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Dancs Katinka

SZTE Neveléstudomanyi Intézet

A tarsadalomismereti nevelés céljai
¢és a tanorakon alkalmazott
modszerek, tevékenységek —

egy pedagoguskutatas eredményei

Kutatdsunk célja annak feltdrdsa volt, hogy a pedagogusok a
tarsadalomismereti nevelés sordan a tantervekben megjelend
mely célokat preferdljdk, valamint milyen modszereket és
tevékenyséegeket haszndlnak munkdjuk sordan. Online kérddiv
segitseégevel gytijtottiink adatokat dltaldanos iskoldaban és
kézépiskoldban tanité pedagogusoktol, dsszesen 400 pedagogiis
toltotte ki a kérdoivet. Eredmeényeink szerint a pedagogusok
az emberi jogok és a moridlis értékek tiszteletére, valamint a
kornyezetvédelem irdnti pozitiv viszonyuldsra helyeznek hangstilyt.
A modszerek és tevékenységek tekintetében az informdciokeresést
és ertelmezest igenylo tevekenyséegek, a szemléltetbanyagok
haszndlata és a feldolgozott témdk kdzds meguitatdsa tekinthetok
a leggyakrabban alkalmazott tevekenysegeknek. A klaszterelemzeés
eredményekéent négy csoportba sorolhatok a résztvevd pedagogusok
celképzesiik szerint: érzékenyitok, kérnyezetvédelemre nevelok,
hazafias nevelok és szolidaritdsra nevelok. A pedagogusprofilok
kozott nem tapasztalhato kiilénbség abban a tekintetben, hogy
milyen modszereket és tevékenységeket alkalmaznak.

Bevezetés

kell hozzasegitenie, hanem fel kell 6ket készitenie a globalis tarsadalmi, gazda-

sagi és kornyezeti problémak kezelésére is. Mindezen szempontok a tarsadalom-

ismereti nevelés sziikségességére €s hatékonysaganak novelésére hivjak fel a figyelmet.

Thornton (2005) a pedagogusokat kapudrnek (gatekeeper) nevezi, arra utalva, hogy

a tantervi célok gyakorlatba valé atiiltetése rajtuk mulik, azaz végsd soron 6k hataroz-

zak meg, hogy miként értelmezik a megfogalmazott célokat, mely tantervi egységekre

helyezik a hangsulyokat, milyen gyakorlatot kdvetnek. A tarsadalomismereti neveléssel

foglalkozo hazai kutatasok kevés figyelmet forditanak a pedagogusok vélekedéseinek €s

gyakorlatainak megismerésére, annak ellenére, hogy ezek az adatok értékes informaciok-
kal szolgalhatnak a tanarképzés és a tanartovabbképzések szamara is.
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A pedagogusok célképzésének és gyakorlatanak megismerése €ppen ezért jelentds
mértékben jarulhat hozza a hazai tarsadalomismereti nevelés hatékonysaganak novelésé-
hez. Ezzel 6sszhangban kutatasunk célja feltérképezni, hogy a pedagégusok a Nemzeti
alaptanterv vonatkoz6 céljai koziil melyeket részesitik elényben, és milyen modszereket,
tevékenységeket alkalmaznak munkajuk soran.

A tarsadalomismereti nevelés célrendszere

Az amerikai tdrsadalomismereti nevelés célrendszere, tartalma és modszerei jelentds
atalakulason mentek keresztiil. Kezdetben a tarsadalmi beilleszkedés eldsegitésén volt
a hangsuly, melyet a nemzeti és vilagtorténelem tényanyaganak elsajatitasan keresztiil
igyekeztek megvalodsitani. Egy masik irdnyzat a tanulok torténelmi gondolkodasanak
fejlesztésében latta a tarsadalomismereti nevelés feladatat. Ezzel egyiitt a tartalomrol
egyre inkabb a mddszerekre keriilt a figyelem, és a gondolkodas fejlesztése keriilt a
kozéppontba. Végiil egy harmadik irdnyzat is kibontakozott, amely egyszerre torekedett
érzékenyiteni a tanuldkat a tarsadalmi problémak irant, valamint fejleszteni gondolkodasi
képességeiket. Ehhez szintén az aktiv tanulasi modszereket kivanta alkalmazni (Fallace,
2017). A tarsadalomismereti neveléssel foglalkozo nemzetkozi szakirodalomban napja-
inkban is ezek az atfogod célok vannak jelen: az allampolgari szerepre valo felkészités, az
identitasformalas, azon beliil is a nemzeti identitas erdsitése és a tarsadalmi egyiittélésre
valo felkészités (Peck €s Herriot, 2015).

A hazai tarsadalomismereti nevelésrél elmondhaté a Nemzeti Alaptanterv alapjan, hogy
szintetizalo jelleglinek tekinthetd, mert a tarsadalomismereti nevelés egyes iranyzatainak
celkitlizései mind megjelennek az Ember és tarsadalom miiveltségtertileten beliil. Teret kap
a nemzeti identitas és az allampolgari miiveltség fejlesztése, ugyanakkor a tarsadalomtudo-
manyi szemléletmod és gondolkodas fejlesztése is megjelenik a dokumentumban. Végiil a
nemzetkozi tendenciakkal 6sszhangban a tarsadalmi problémak, a kdrnyezetvédelem, vala-
mint a tarsadalmi méltanyossag €s szolidaritas iranti érzékenység is a célok kozott szerepel.

A tarsadalomismereti nevelés gyakorlatara vonatkozo
hazai és nemzetkozi eredmények

A hazai tantervek a modszerek tekintetében ajanlasokat fogalmaznak meg, igy a peda-
gbégusokon mulik, hogy milyen modszerek és tevékenységek révén valdsitjak meg a
tantervi célokat. A pedagogusok vizsgalata hozzasegithet benniinket, hogy jobban meg-
ismerjiik a hazai tarsadalomismereti nevelés jellemz6it. Emellett a tanuldi eredmények is
hatékonyabban helyezheték kontextusba, ha tudjuk, mi zajlik a tantermekben.

Ennek ellenére a hazai kutatdsok elvétve foglalkoznak a pedagogusokkal, igy megle-
hetdsen keveset tudunk a tarsadalomismereti nevelés gyakorlatarol. Az altalanos iskolai
tanitokrol tudjuk, hogy a tantervi eldirasokat kovetik a tarsadalomismereti nevelés soran, és
habar dnbevallasuk szerint felkésziiltek az érintett témak tanitasara, a valaszadok negyede
mégis ugy vélekedett, hogy tobb modszertani segitségre lenne sziiksége (Kinyo és mtsai,
2020). Egy kozépiskolai pedagdgusok korében végzett reprezentativ felmérés eredményei
szerint a pedagogusok az erkdlcsi nevelést, az egészséges ¢életmddra nevelést, az egyéni
képességek kibontakoztatasat, valamint a nemzeti hagyomanyok apolast tekintik kiemelt
pedagobgiai célnak munkajuk soran. A kutatas feltarta azt is, hogy a torténelemtanarok az
allampolgari nevelés soran a kritikai gondolkodas, a felelésségvallalas és a tolerancia fej-
lesztésére helyeznek hangsulyt. Az eredmények szerint az emlitett célok megvalosulasat a
pedagogusok tdbbsége frontalis munkamodszerekkel kivanja elérni (Kaposi, 2019).
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A tarsadalomismereti nevelésnek jelentds
hagyomanyai vannak az Egyesiilt Allamok-
ban, ezért érdemes megvizsgalni, hogy a kap-
cso0lodo kutatasok milyen fontosabb megélla-
pitasokat tettek a tarsadalomismereti nevelés
gyakorlatara vonatkozoan. A pedagdgusok
gyakorlatara kozvetve kovetkeztethetiink
azokbol a kutatasokbol, amelyek tanarjeldl-
teket vizsgalnak. Waring (2010) mddszertani
kurzusok résztvevoi korében végzett felmé-
rést arrdl, hogy mit gondolnak a tarsadalo-
mismereti nevelésrdél. A résztvevok kozel
harmada torténelmi, foldrajzi és gazdasagi
témak Osszességeként értelmezte a tarsadalo-
mismeretet, amelynek tanitasa-tanuldsa soran
anevek, datumok és események memorizala-
san van a hangsuly. A résztvevok 25%-a val-
tozatos modszerek Osszességeként tekintett
a tarsadalomismereti nevelésre, amely sok-
féle eszkozt (pl. szovegek, képek, térképek,
id6évonalak) igényel. Ugyanakkor sokan a
hagyomanyos, tanarkézpontu tevékenysé-
geket (pl. eléadas, feladatlapok megoldasa)
is megemlitették, melyek célja a tényanyag
minél hatékonyabb megtanitasa volt.

A leend6 kozépiskolai tanarok szamara
késziilt modszertani kiadvanyok elemzése
is értékes informacidkkal szolgéalhat. 1960
¢és 2007 kozott megjelent mddszertani kiad-
vanyok valtozatos modszerek alkalmazasat
javasoljak a tanarjeldltek szamara. Indokla-
suk szerint a sokféle, valtozatos modszertan
elésegiti a tanulok figyelmének fenntartasat.
A kiadvanyok mindegyikében javasolt mod-
szerként jelent meg a megbeszélés, a kuta-
tasalapi modszerek alkalmazasa és a kiegé-
szité olvasmanyok hasznalata. Ezek mellett
majdnem minden moédszertani kézikonyv
javasolta a szimulaciok alkalmazasat, vala-
mint az aktualis tarsadalmi események meg-
vitatasat. A filmek, filmrészletek, valamint a
szemléltetdanyagok (pl. fényképek, rajzok)
hasznalata is ajanlott gyakorlatként szerepelt
benniik (Wojcik és mtsai, 2013).

Az dltaldnos iskolai tanitokrol
tudjuk, hogy a tantervi eloirdso-
kat kovetik a tdarsadalomisme-
reti nevelés sordan, és habdr
onbevalldsuk szerint felkésziil-
tek az érintett temdk tanitd-
sdra, a vdlaszadok negyede
mégis gy vélekedett, hogy t6bb
modszertani segitségre lenne
sztiksége (Kinyo és misai,
2020). Egy kozepiskolai peda-
gogusok kérében végzett repre-
zentativ felmérés eredményei
szerint a pedagogusok az
erkolcsi nevelést, az egészséges
életmodra nevelést, az egyeéni
képességek kibontakoztatdscit,
valamint a nemzeti hagyomd-
nyok dpoldst tekintik kiemelt
pedagogiai célnak munkdjuk
sordn. A kutatds feltdrta azt is,
hogy a torténelemtandrok az
dllampolgdri nevelés sordn a
kritikai gondolkodds, a felelos-
ségudllalds és a tolerancia fej-
lesztésére helyeznek hangstilyt.
Az eredmények szerint az emli-
tett célok megvalosuldsdt a
pedagogusok tobbsége frontdlis
munkamodszerekkel kivdnja
elerni (Kaposi, 2019).

Kozvetlen informacidk is rendelkezésre allnak arrdl, hogy milyen mddszereket alkal-
maznak a pedagogusok. Russel (2010) torténelmet, foldrajzot és gazdasagi ismereteket
tanitod kozépiskolai tanarok tanorai modszereit és tevékenységeit vizsgalta. Eredményei
szerint a pedagogusok 91%-a az o6rak tobb mint felében eldadast tart, 87%-uk hasonld
gyakorisaggal kéri, hogy a tanulok jegyzeteljenek. Tobb mint 80%-uk orainak tobbségén
tankonyvi feladatokat oldanak meg, mig 68%-uknal szintén gyakori, hogy a didkok han-
gosan olvasnak fel részleteket a tankdnyvbol.
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A tarsadalomismereti nevelés egyik kozponti célkitlizése a demokraciara nevelés, a
tanulok felkészitése az allampolgari szerepvallalasra. Az International Association for the
Evaluation of Educational Achievement (IEA) rendszeresen vizsgalja nemzetk6zi 6ssze-
hasonlitasban a tanulok allampolgéri tudasat, valamint az allampolgéri nevelés iskolai
gyakorlatat. Az 1999-es mérés eredményeinek elemzése négyféle tanitasi stratégiat tart
fel a kozépiskolai pedagogusok korében: tradicionalis modszerek, aktiv tanulds, multi-
médias elemek hasznalata és nyitott osztalytermi légkdr. Az eltérd stratégiakat alkalmazo
pedagdgusok diakjainak teljesitményeit is dsszevetették. A nyitott osztalytermi légkdr
kialakitasahoz hasznalt modszerek és tevékenységek esetében mutathaté ki, hogy a vizs-
galt tanulok minden esetben magasabb pontszamot értek el a tuddsukat mérd teszteken,
vagy pozitivabb valaszkategoriakat tarsitottak az attitiidkijelentésekhez. A tobbi stratégia is
mutatott dsszefliggést a tanulok bizonyos valaszaival, példaul a tradicionalis modszereket
hasznalo pedagogusok didkjai pozitivabb attitlidoket tantsitottak az allam szerepvallala-
saval kapcsolatban. Az eredmények arra utalnak, hogy mindegyik stratégianak megvan a
maga elénye, ezért érdemes ezeket kombindlni a gyakorlatban (Martens és Gainous, 2013).

Az IEA 2016-o0s vizsgalatanak eredményei szerint a résztvevo orszagok pedagdgusai
leggyakrabban tankonyveket hasznalnak (67%), eléadast tartanak (58%) és megvitatjak
tanitvanyaikkal az aktualis tarsadalmi kérdéseket (74%). Ezzel szemben a tanulok kez-
deményezésére és kutatobmunkajara €pit6 tevékenységek joval ritkabbak. 26% alkalmaz
rendszeresen szerepjatékot, 18% batoritja a didkokat, hogy 6k vessenek fel témakat és
16% ad projektfeladatot (Schulz és mtsai, 2018).

A tanarjeldltekre vonatkozo eredmények azt sugalljak, hogy a hallgatok konzervativan
gondolkodnak a tarsadalomismereti nevelésrol, leginkabb a klasszikus modszerekre,
tandrai tevékenységekre asszocialnak vele kapcsolatban. A moddszertani kézikonyvek
ezzel szemben valtozatos modszerek alkalmazasara 6sztonzik éket, azonban korantsem
biztos, hogy ez elegendd, és a mddszertani kurzusok képesek megvaltoztatni a véle-
kedésiiket. A pedagogusokat vizsgalod elemzések tanulsdgai szerint jelentds résziik a
hallgatokhoz hasonldéan a tényanyag megtanitasaban és az informdciok értelmezésének
képességében (1d. szemléltetbanyagok hasznalata) latja a f6 célt.

Modszerek

Kutatasunkban a kovetkez6 kérdésekre keresiink valaszokat. A tarsadalomismereti neve-
1és mely céljait tekintik a legfontosabbnak a pedagdgusok? Milyen modszereket alkal-
maznak a munkajuk soran? Milyen pedagogusprofilok allithatok fel a preferalt célok
mentén? Milyen jellemz6i vannak ezeknek a profiloknak?

Kérdoéiviinkben a 2012-es Nemzeti alaptanterv Ember és tarsadalom miiveltségterii-
let részeként meghatarozott altalanos fejlesztési feladatok kozil kellett a résztvevoknek
kivéalasztaniuk a harom, altaluk legfontosabbnak tartott célt. A tarsadalomismereti nevelés
modszereinek alkalmazasahoz Russel (2010) kérdéseit hasznaltuk fel, amely a tanitasi
folyamat soran alkalmazott 35 lehetséges tevékenységet tartalmaz. Ezt egy tovabbi item-
mel egészitettiik ki, amely a mobiltelefon hasznalatara vonatkozott. A résztvevoknek a
felsorolt tevékenységeket kellett 1-t61 5-ig terjedd skalan értékelniiik abbol a szempontbol,
hogy az adott tevékenységet milyen gyakran alkalmazzak a tarsadalomismereti témak
tanitasa soran. A magasabb érték valasztisa a leggyakoribb alkalmazast jeldlte, mig a
legalacsonyabb érték arra utal, hogy az adott tevékenységre nagyon ritkan keriil sor. Az
online adatgytijtésre 2021 februarja és aprilisa kozott kertilt sor. Mivel ebben az idészakban
a koronavirus-jarvany miatt a hagyomanyostol eltéréen zajlott az iskolakban mindennapi
pedagogiai munka, ezért arra kértiik a pedagogusokat, hogy a tevékenységek értékelésekor
az éltalanos gyakorlatukra gondoljanak, ne pedig az aktualisan alkalmazottakra.
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Osszesen 400 6 toltdtte ki a kérdbivet, a résztvevik 75%-a nb. A kitoltdk 55%-a alta-
lanos iskolaban, 37%-a kdzépiskolaban, 8%-a mindkét intézményben tanit. A résztvevok
altal tanitott tantargyak a kovetkezoképpen alakulnak: 57% torténelem és allampolgari
ismereteket, 41% etikat, 26% foldrajzot, 18% hon- és népismeretet, 17% tarsadalom-
ismeretet, 11% tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi ismereteket, 2% filozofiat tanit.
A kitoltok tanitassal toltott éveinek atlagos szama 23 év (SD = 11).

Eredmények
A tarsadalomismereti nevelés céljai

Az Ember és tarsadalom muveltségteriilet altalanos fejlesztési feladatai koziil a sze-
mélyiségi jogok tiszteletére és az erkolesi értékekre nevelés (72%), valamint a kornye-
zetvédelem irdnti feleldsség kialakitasa (51%) tekinthetd olyan céloknak, amelyeket a
pedagogusok tobbsége kiemelten fontosnak tart (1. tablazat). A tdbbi célrol elmondhato,
hogy mindegyik élvezi a pedagogusok egy kis csoportjanak timogatasat, ugyanakkor az
egyenld banasmod iranti érzékenyités (16%) bizonyult a legkevesebbek altal tamoga-
tottnak.

Az altalanos iskoldban és kdzépiskolaban tanitd résztvevok valaszainak dsszehason-
litasa érdekes kiilonbségekre hivja fel a figyelmet a pedagdgusok célképzésével kapcso-
latban. Az altalanos iskoléban tanité pedagdgusok nagyobb aranyban tartjak fontosnak
az emberi jogok tiszteletére (32 = 3,82, p = 0,05) és a kdrnyezetvédelemre nevelést
(¥* = 4,43, p = 0,04), valamint az egyenlé banasmod iranti elkotelez6dés fejlesztését
(x* = 4,32, p = 0,04), mint kdzépiskolaban tanité kollégaik. Ezzel szemben a demok-
racia milkodésének megismertetése hangsulyosabban jelenik meg (32 = 4,81, p = 0,03)
a kozépiskolaban.

1. tablazat. Az Ember és tarsadalom miiveltségteriilet kiemelt fejlesztési feladatainak kiemelt célként valo
megjelenése az altaldnos iskolaban, kozépiskolaban és mindkét intézménytipusban tanito pedagogusok,
valamint a minta egészében

Altalanos | Kozép- | Mind-
iskola iskola | ketts | Osszesen

(N=220) | (N=149) | (N=30)
A szerrnelylsegl ¢és emberi jogok tiszteletére, az erkolesi értékekre 76% 67% 67% 7%
nevelés
A pemZPttudat és allampolgari ismeretek kialakitasa, tudatositasa, 20% 26% 30% 28%
fejlesztése
A tarsa(,iarlml igazsagossag, méltanyossag ¢s szolidaritas értékeinek 2% 239% 27% 23%
tudatositdsa
A tarsadalmi, gazdasagi problémak iranti érzékenység megteremtése 16% 23% 33% 20%
A kérnyezetért és fenntarthatosagért érzett feleldsség kialakitasa 56% 44% 47% 51%
Mas kulFurak meglsr,neires'e és Velfogaderlsa, kiilonos tekintettel a Karpat- 25% 28% 17% 25%
medencében egyiitt €16 népekeére, vallasokra
A demokratikus intézményrendszer mitkodésének megértése 23% 34% 23% 27%
/'%z e'gye1'110 ban'asmm'idal és esélyegyenldséggel kapesolatos ismeretek 20% 1% 17% 16%
és készségek fejlesztése
A tarsadalomtudomanyi szemlélet és gondolkodas kialakitasa, az
ilyen természetl problémak vizsgalatahoz és elemzéséhez sziikséges 20% 17% 20% 19%
készségek kialakitasa és fejlesztése
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A tarsadalomismereti nevelés soran alkalmazott modszerek

A tarsadalomismereti nevelés sordn leggyakrabban alkalmazott tevékenységeknek a
kiilonboz6 abrak, diagramok (M = 3,92, SD = 1,13), képi szemléltetéanyagok (M = 3,86,
SD = 1,02) és a tanar altal iranyitott megbeszélések (M = 3,70, SD = 1,11) bizonyul-
tak. Amennyiben a legritkabb tevékenységeket keressiik, akkor a tankonyv tanorai
6nallo elolvasasat (M = 1,94, SD = 1,23), a virtualis turdkon valé részvételt (M = 1,98,
SD = 1,07) és a zenehallgatast (M = 2,11, SD = 1,13) talaljuk a skala masik végpontjanal
(2. tablazat).

Habar Russel (2010) eredményei tobb mint egy évtizedesek, azonban az azonos
mérdeszkdz miatt érdemes Osszevetni a két kutatds megallapitasait. Ezek ismertetése
elétt fontos megemliteni, hogy a szerz6 csak az egyes valaszkategoridk valasztasanak
gyakorisagat kozli, ezért az dsszevetés is csak erre korlatozodhat. Az amerikai peda-
gogusok korében a tandri eldadas (91%), a tanuldk jegyzetelése (87%), a tankdnyvben/
munkafiizetben megjelend feladatok megoldasa (80%) és a tankdnyv hangos olvaséasa
(68%) voltak a dominans tevékenységek (azaz az orak tobb mint felében alkalmaztak
Oket). Kutatasunkban ezek gyakorisaga a kovetkezéképpen alakult: tanari eléadas (78%),
jegyzetelés (78%), tankdnyvben/munkafiizetben szerepld feladatok megoldasa (66%), a
tankdnyv hangos felolvasasa (38%).

Az altalunk vizsgalt pedagogusok korében a szemléltetéanyagok (89%), a térképek és
diagramok tanulmanyozasa (87%), a tanar altal irdnyitott megbeszélések (84%) és az inter-
nethasznalat bizonyultak a leggyakoribb tevékenységeknek. Russel (2010) eredményei sze-
rint a szemléltetdanyagok (56%) hasznalata kevésbé volt elterjedt, csakiigy, mint a térképek
¢és diagramok értelmezése (61%), ugyanez mondhato el az internethasznalatrol is (20%).
Ezzel szemben a tanari irdnyitasti megbeszélések (77%) hasonléan gyakoriak voltak.

2. tablazat. A pedagogusok daltal hasznadlt modszerek és tevékenységek gyakorisaganak datlaga, valamint
annak jelolése, hogy a valtozok a feltaré faktorelemzés mely faktordba tartoznak

Altalanos | Kozép-

Faktorok Viltozok iskola iskola Ossres
M |[sp| M |[sSpD| M]|sD
filmek, videdk megtekintése 2,97 10,99 | 2,72 | 1,04 | 2,85 | 1,01
oktatéjatékok hasznélata 2,54 | 1,08 | 1,83 | 0,94 | 2,23 | 1,07
figyelem- zenehallgatas 237 | 1,16 | 1,81 | 1,02 | 2,11 | 1,13

felkeltd tevé-
kenységek hagyomanyos (nem elektronikus)
oktatojatékokkal jatszanak

részvétel (nem elektronikus) szimulaciokban 2,57 | 1,19 | 2,01 | 1,03 | 2,33 | 1,16

2,61 | 1,21 | 1,78 | 0,98 | 2,24 | 1,19

a diakok PowerPoint-prezentaciokat 278 | 101 | 277 | 097 | 277 | 0.98

készitenek

részvétel onkéntes tevékenységben 2,69 | 1,17 | 2,33 | 1,16 | 2,53 | 1,18
térsadalmi igé- részvétel szerepjatékban 2,78 | 1,17 | 2,24 | 1,07 | 2,55 | 1,17
nyekre reagald nem elektronikus bemutatok készitése 2,69 | 1,06 | 2,13 | 1,06 | 2,47 | 1,10
modszerek részvétel virtualis tirdkon 2,09 | 1,07 | 1,82 | 1,03 | 1,98 | 1,07

vendégeldadok meghallgatasa 2,06 | 1,19 [ 1,95 | 1,07 | 2,00 | 1,13

vizualis rendszerezdk hasznalata 3,14 | 1,12 | 2,57 | 1,25 | 2,90 | 1,19

tanulmanyi kirandulas 2,68 | 1,36 | 2,32 | 1,31 | 2,52 | 1,34

S
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Altalanos Kozép- -

Faktorok Viltozék iskola iskola Osszes
M SD M SD M SD
egylittmiikodést igényld feladatok 3,61 | 1,02 3,05 1,14 | 3,37 | 1,10
tarsas tanulasi tandr altal iranyitott megbeszélés 3,80 | 1,01 | 3,61 | 1,20 | 3,70 | 1,11
helyzetek diak altal iranyitott megbeszélés 3,11 [ 1,16 | 2,74 | 1,23 | 2,93 | 1,22
problémamegoldast igényld tevékenységek 3,53 10,97 | 3,07 | 1,10 | 3,31 | 1,06
forras-hassnilat elsodleges forrasok vizsgalata 3,33 | 1,10 | 3,55 | 1,15 | 3,43 | 1,26
masodlagos forrasok vizsgalata 2,63 | 1,13 2,65| 1,19 | 2,61 | 1,15
a diakok csendben elolvassak a tankonyvet 2,23 | 1,30 | 1,57 | 1,05 | 1,94 | 1,23
jegyzetelés 344 | 1,27 | 3,71 | 1,25 | 3,54 | 1,26
feladatlapok megoldasa 329 | 1,18 | 3,17 | 1,15 | 3,21 | 1,17
;z;rll;(éi;zl\;brﬁle/;lllgzl;::uzetbél szarmazo irasbeli 326 | 124 1299 | 121 [ 3.12 | 124
i:iilkus o ;z;‘;‘;;gzb;‘;/g rg?é‘éksiﬁizetbe“ szerepld frdsbeli | 5 o311 24 [ 2,97 | 132 | 3,20 | 1,30
a tankonyv hangos olvasasa 2,74 | 1,32 | 1,81 | 1,13 | 2,32 | 1,32
nem tankényvi szovegek olvasasa 2,70 | 1,10 | 2,56 | 1,21 | 2,61 | 1,14
tanari el6adas 3,431 1,20 | 3,55 | 1,15 | 3,46 | 1,19
otthoni irasbeli feladat készitése 3,38 | 1,26 | 2,95 | 1,15 | 3,19 | 1,22
vizualis informa- | képi szemléltetdanyagok tanulmanyozasa 3,88 | 1,00 | 3,81 | 1,06 | 3,86 | 1,02
ciok értelmezése | térképek, 4brak, diagramok tanulmanyozasa | 3,93 | 1,10 | 3,90 | 1,20 | 3,92 | 1,13
tarsadalomis- kritikai gondolkodast igényl6 tevékenységek | 3,18 | 1,11 | 3,30 | 1,20 | 3,22 | 1,16
ﬁ::tz‘l]‘(‘z:ie;d vita 3,06 | 1,16 [ 322 [ 120 [ 3,19 | 1,19
szerei ellentmondasos témak megvitatasa 3,10 | 1,10 | 3,28 | 1,26 | 3,19 | 1,19
hasznaljak az internetet 3,58 | 1,12 | 3,60 | 1,11 | 3,57 | 1,10
IKT hasznaljak a szamitogépet 337 | 1,18 | 3,19 | 1,31 | 3,26 | 1,23
mobiltelefon hasznalata 2,27 | 1,19 | 2,68 | 1,18 | 2,41 | 1,20

Az altalanos iskolaban és kdzépiskolaban tanitd pedagdgusok valaszainak dsszevetése
érdekes tendenciakra hivja fel a figyelmet. Az altalanos iskolai oktatd-neveld munkara
jellemzdbb, hogy a pedagdgusok valtozatosabb modszereket és tevékenységeket alkal-
maznak az oraikon. igy példaul szignifikansan gyakrabban hasznalnak multimédias
eszkozoket, mint példaul az orak céljaihoz és tartalmahoz illeszkedd videdkat (t = 2,30,
p = 0,02), elektronikus oktatojatékokat (t = 6,61, p < 0,01), hallgatnak zenét (t = 4,88,
p <0,01), vagy vesznek részt virtualis tirakon a tanulokkal (t = 2,39, p = 0,02). A tanulok
aktiv részvételére épiild tevékenységek is gyakoribbak az altalanos iskolaban: a tanulok
egylittmiikodését igényld tanulasi helyzetek (t = 4,92, p < 0,01), a problémamegoldast
igényld feladatok (t = 4,20, p < 0,01), a nem elektronikus bemutatok készitése (t = 4,91,
p < 0,01), részvétel szerepjatékokban (t = 4,57, p < 0,01) és szimulaciokban (t = 4,84,
p <0,01). Szintén az altalanos iskolai drakon jellemzdébb, hogy a tanulok dnkéntes tevé-
kenységekben vesznek részt (t = 2,90, p <0,01) vagy vizualis rendszerezéket hasznalnak
(t=4,50, p<0,01). Ezzel szemben a tarsadalomismereti miiveltség kdzépiskolai fejlesz-
tése sordn a pedagdgusok gyakrabban kérik a didkokat jegyzetelésre (t =-2,04, p = 0,04)
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¢és a mobiltelefon hasznalatara (t = -3,24,
p <0,01).

A valtozok feltaro faktorelemzése 8 latens
dimenzidt eredményezett (KMO-index:
0,89, megmagyarazott variancia 56,35%,
1. 2. tablazat). A kovetkezdkben a fakto-
rokat sajatértékiik csokkend sorrendjében
mutatjuk be. Az elsé faktor a figyelemfel-
kelt6 tevékenységek nevet kapta, mert olyan
modszerek ¢és tevékenységek tartoznak ide
(pl. zenehallgatas, oktatojatékok haszna-
lata, szimulaciok), amelyeket a pedagdgu-
sok eldészeretettel hasznalnak annak érde-
kében, hogy valtozatosabba tegyék oraikat,
ezen keresztiil segitsék elé a tanulok orai
bevonddasat. A masodik faktort tdrsadalmi
igényekre reagaldé modszereknek neveztiik
el, mert az ide tartozo valtozok kozos jel-
lemzdje, hogy nem a klasszikus médszertani
megoldasok kozé tartoznak, hanem a tarsa-
dalom és az informalis tanulas irant nyitott
tevékenységek (pl. onkéntes tevékenység,
tanulmanyi kirandulas), amelyek a tanu-
10k képességeinek fejlesztését, késobb tar-
sadalmi és munkaerdpiaci boldogulasat is
segitik (pl. prezentacio- és bemutatokészités,
vizualis rendszerezOk hasznalata, szerepja-
ték). A tarsas tanulési helyzetek faktor valto-
701 a tanulok kozotti vagy a tanar és a diakok
kozotti interakciora épitve kinalnak lehetd-
séget a tanulasra. A forrashasznalat dimenzio
megjelenése a faktorstruktiraban arra utal,
hogy az elsddleges és masodlagos forrasok
elemzése kitlintetett szerepet jatszik a hazai
tarsadalomismereti nevelésben. A klasszikus
modszerek faktor tdomoriti magaban azokat
a hagyomanyos modszereket és tevékenysé-
geket (pl. tanari eldadas, feladatlapok meg-
oldasa, tankonyv elolvasasa), amelyek hasz-
nalata hosszi multra tekint vissza, és emiatt
sokan alkalmazzak 6ket. A forrashasznalattol
elkiiloniilve jelenik meg a képi informaciok
értelmezése, amely a szemléltetdanyagok és
diagramok vizsgalatat, tartalmanak leolvasa-
sat jelenti. Az elemzés soran feltart 7. faktor

Az dltaldanos iskoldban és
kozepiskoldaban tanité pedago-
gusok vdlaszainak ésszevetése
érdekes tendencidkra hivja fel a
Sigyelmet. Az dltaldnos iskolai
oktato-nevelo munkdra jellem-
z0bb, hogy a pedagogusok vdil-
tozatosabb maodszereket és teve-

kenységeket alkalmaznak az
ordikon. Igy példdul szignifi-
kdansan gyakrabban haszndl-
nak multimédids eszkozoket,
mint példdul az ordk céljaihoz
és tartalmdhoz illeszkedd video-
kat (t = 2,30, p = 0,02), elektro-
nikus oktatojdtekokat (t = 6,01,
p <0,01), hallgatnak zenét
(t=4,88, p <0,01), vagy vesz-
nek reszt virtudlis turdkon a
tanulokkal (1 = 2,39, p = 0,02).
A tanulok aktiv részvételére
éplilo tevekenységek is gyako-
ribbak az dltaldanos iskoldaban:
a tanulok egyiittmiikédését
igenylo tanuldsi helyzetek
(t=492 p <0,01), a problema-
megoldcdst igénylo feladatok
(t =420, p <0,01), a nem elekt-
ronikus bemutatok készitése
(t =491, p <0,01), részvétel sze-
repjdtékokban (t = 4,57,
D <0,01) és szimuldciokban
(t =484, p <0,01).

a tarsadalomismereti nevelés klasszikus mddszerei nevet kapta, és a kritikai gondolko-
das fejlesztését, a vitat és az ellentmondasos témak megbeszélését foglalja magaban.
Az utols6 latens dimenzid az IKT nevet kapta, de fontos kiemelni, hogy kizarélag olyan
valtozok tartoznak bele, amelyek az eszkdzhasznalatra utalnak, azaz a faktor arrdl ad
kép, hogy a pedagdgusok milyen gyakorisaggal hasznaljak a technoldgiai eszkdzoket,

arr6l nem, hogy milyen tevékenységekre.
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Az altalanos iskolaban ¢és a kozépiskolaban tanitdo pedagogusok vélaszainak osszeha-
sonlitdsa négy faktor esetében tart fel kiilonbséget (3. tablazat). Minden esetben az alta-
lanos iskolai pedagdgusok nyilatkoztak ugy, hogy szignifikdnsan tobbszor hasznalnak
figyelemfelkeltd tevékenységeket, a formalis ¢és informalis tdrsadalomismereti nevelés
modszereit (tarsadalmi igényekre reagald modszerek), tarsas tanulasi helyzeteket, vala-
mint a klasszikus modszertani megoldasok is jellemzdébbek.

3. tablazat. A feltaro faktorelemzés eredményeként kapott faktorok atlagai és azok ésszehasonlitisa

Altalanos | Kozépis-
iskola kola t/d p

M | SD | M | SD
figyelemfelkelt6 tevékenységek 2,60 0,85]2,03]0,68| 7,01 <0,01
tarsadalmi igényekre reagalé modszerek 2,601 0,831225]0,78 | 4,00 | <0,01
tarsas tanulasi helyzetek 3,51(0,78 | 3,11 | 0,91 | 4,29 <0,01
forrashasznalat 2981096 |3,01 1,00 -1,11 n.s.
klasszikus modszerek 3,11 (0,88 (2,81(0,74| 3,34 | <0,01
vizualis informaciok értelmezése 3911096 |3,86| 1,04 | 047 n.s.
tarsadalomismereti nevelés klasszikus modszerei 3,141 1,05]3,07]1096 | -1,15 n.s.
IKT 3,0710,96 | 3,16 | 1,01 | -0,82 n.s.

Pedagogusprofilok

Klaszterelemzést végeztiink annak érdeké-
ben, hogy megismerjiik, milyen f6 dimen-
ziok mentén gondolkodnak a pedagdgusok
a tarsadalomismereti nevelés céljairol. Az
elemzés eredményeként négy pedago-
gusprofil allithato fel (4. tablazat). Az érzé-
kenyiték a minta 21%-at alkotjak, tobbsé-
giik szamara a tarsadalmi problémak iranti
érzékenység, valamint a mas kulturak iranti
nyitottsag fejlesztése kiemelt feladat, de
47%-uk a tanulok emberi jogi és erkdlcsi
fejlesztése mellett is elkotelezett. A tobbi
csoporthoz képest itt taldljuk a legtobb olyan
pedagogust (31%), akik a tanuldk tarsada-
lomtudomanyi gondolkodasanak fejlesztését
is kiemelt célként kezelik. A kdrnyezetvéde-
lemre neveldk alkotjak a legnagyobb cso-
portot, a minta 35%-at. Ahogyan a neviik is
mutatja, legtobben a tanulok kornyezettuda-
tossaganak novelését tlizik ki célul, ennek a
tamogatottsaga kiilonbozteti meg Gket mar-
kansan a tobbi csoporttol. Ugyanakkor az

Klaszterelemzést végeztiink
annak érdekében, hogy megis-
merjtik, milyen fo dimenziok
mentén gondolkodnak a peda-
gogusok a tarsadalomismereti
nevelés céljairol. Az elemzés
eredményeként négy pedago-
gusprofil dllithato fel (4. tabld-
zat). Az érzékenyitok a minta
21%-dt alkotjcdk, t6bbségtik szd-
mdra a tdrsadalmi problemdk
irdnti érzékenyséeg, valamint a
mds kultirdk irdanti nyitottsdag
fejlesztése kiemelt feladat, de
47%-uk a tanulok emberi jogi és
erkolcsi fejlesztése mellett is
elkételezett.

emberi jogi és erkolcsi nevelést is sokuk tdmogatja. A hazafias neveldk (23%) az emberi
jogok, az allampolgari jogok és kotelezettségek ismeretét, valamint a nemzeti identitas
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fejlesztését tekintik fontos feladatnak. Végiil a szolidaritasra neveldk (20%) kiiloniilnek
el, akik az emberi jogok megismertetése mellett a tarsadalmi szolidaritds €s igazsagossag
elosegitését emelik ki a miiveltségteriilet célrendszerébdl.

4. tablazat. A tarsadalomismereti nevelés céljainak tamogatottsaga pedagogusprofilonként

Erzékenyi-
tok (21%)

Kornyezet-
védelemre
neveldk (35%)

Hazafias
neveldk (23%)

Szolidaritasra
nevel6k (20%)

A személyiségi és emberi
jogok tiszteletére, az
erkdlcsi értékekre nevelés

47%

53%

100%

100%

A nemzettudat és
allampolgari ismeretek
kialakitasa, tudatositasa,
fejlesztése

5%

2%

93%

22%

A tarsadalmi
1gazsagossag,
méltanyossag és
szolidaritas értékeinek
tudatositasa

6%

5%

100%

A tarsadalmi,
gazdasagi problémak
iranti érzékenység
megteremtése

59%

17%

4%

A kornyezetért és
fenntarthatosagért érzett
feleldsség kialakitasa

2%

87%

44%

44%

Mas kulturak
megismerése és
elfogadasa, kiilonos
tekintettel a Karpat-
medencében egylitt €16
népekére, vallasokra

53%

20%

23%

9%

A demokratikus
intézményrendszer
mikodésének megértése

31%

33%

26%

15%

Az egyenld banasmoddal
¢és esélyegyenldséggel
kapcsolatos ismeretek és
készségek fejlesztése

18%

20%

17%

7%

A tarsadalomtudomanyi
szemlélet és gondolkodas
kialakitasa, az ilyen
természetli problémak
vizsgalatahoz és
elemzéséhez sziikséges
készségek kialakitasa és
fejlesztése

31%

22%

15%

6%
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Megvizsgaltuk, hogy a feltart pedagéguscsoportok milyen jellemzoékkel birnak, tapasz-
talhato-e kozottiik szignifikans kiilonbség az eltoltott szakmai évek szama, az iskolatipus
vagy az alkalmazott modszerek €s tevékenységek tekintetében. Az elemzés nem tart fel
szignifikans kiilonbséget egyik valtozo esetében sem. Az emlitett szempontok mentén
homogénnek tekinthetdk a csoportok, azaz nem kiillonbdznek abban az egyes profilok,
hogy a pedagogusok hany éve vannak palyan, altalanos vagy kozépiskolaban tanitanak,
illetve milyen modszereket és tevékenységeket hasznalnak a munkajuk soran.

Osszegzés, kovetkeztetések

Kutatasunkban arra kerestiik a valaszt, hogy az Ember és tarsadalom miiveltségteriilet
altal megfogalmazott fejlesztési célok koziil melyek azok, amelyekre a pedagogusok
kitiintetett figyelmet forditanak. Eredményeink szerint az emberi, személyiségi jogok
tisztelete, valamint az erkdlcsi értékek kozvetitése ¢és a kdrnyezetvédelem irdnti nyi-
tottsag azok, amelyeket a pedagdgusok tobbsége fontosnak tart. Az altalanos iskolaban
és kozépiskolaban tanitok eredményeinek Osszevetése arra is felhivta a figyelmet,
hogy az altalanos iskolaban tanit6 pedagogusok elkotelezettebbek a tarsadalomismereti
nevelés bizonyos céljai irant. A kiilonbség hatterében tobbféle magyarazat is allhat.
Elképzelhetd, hogy tobb szakirodalom, segédanyag vagy fejlesztd program all az alta-
lanos iskolai pedagogusok rendelkezésére. A masik lehetdség ezzel részben Gsszefiigg:
modszertani felkészitésiikben, a nekik sz616 tovabbképzésekben ezek a témak nagyobb
hangsullyal jelennek meg, ami miatt 6k is jobban elkdtelezddnek ezen célok mellett.
Végiil azt is figyelembe kell venni, hogy a tanulok életkori sajatossagaibol adodhat a
célok preferalasa, ami magyarazatot adhat arra, hogy miért a kozépiskolai pedagogu-
sok tartjak fontosabbnak a demokraciahoz kapcsolodo tarsadalmi és jogi alapfogalmak
tanitasat.

Vizsgaltuk azt is, hogy milyen modszereket és tevékenységeket alkalmaznak a peda-
gbégusok a tarsadalomismereti nevelés soran. Leggyakrabban az informaciok keresését
és értelmezését (1d. abrak és diagramok hasznalata), a képi szemléltetdanyagok tanulma-
nyozasat kérik a tanuloktol, valamint a targyalt témak megvitatasara kérik dket. Mivel
a minta jelentds részét torténelemtanarok alkotjak, ezért a képi és szdveges forrasok
feldolgozasara keriilé hangstily nem meglepd, a forraskézpontl torténelemtanités, vala-
mint az ezekhez kapcsolddo érettségi kovetelmények nyoman elterjedt gyakorlatrol van
sz6. A legritkabb orai tevékenységek kapcsan a virtualis tarakon valo részvételt abbol a
szempontbol érdemes kiemelni, hogy az IKT-eszkézoknek kdszonhetden ma mar ezek
is konnyedén elérhetdek, azonban tgy tlinik, hogy a pedagoégusok még nem élnek ezzel
a lehetdséggel. A masik magyarazat az lehet, hogy az elérhet6 virtualis kiallitdsok nem
kapcsolddnak a tarsadalomismereti nevelés céljaihoz és tartalmaihoz.

A modszerekre és tevékenységekre vonatkozo kérdések egy amerikai kutatasbol szar-
maznak (Russel, 2010), ami lehetdséget ad az eredmények Osszehasonlitasara. Habar
eltéré idében ¢és térben, ezaltal pedig eltéré kontextusban sziilettek az eredmények,
néhany érdekes tendencia igy is kirajzolodik. fgy példaul a tobb mint egy évtizeddel
korabban az amerikai pedagogusokra jellemzobb volt a klasszikus modszerek alkalma-
z4asa, mint magyar kollégaikra napjaikban. A magyar pedagdgusok ezzel szemben jobban
tamaszkodnak a technologia adta lehetdségekre, valamint az elérhetd vizualis forrasokra.
Az eredmények hatterében az iskolak technologiai felszereltségének javulasa, valamint
az uj oktatasi stratégiak (pl. forraskdzpontu torténelemtanitas) elterjedése allhat.

Az éltalanos iskolaban és a kdzépiskolaban tanitdé pedagdgusok gyakorlatanak dssze-
hasonlitasa arra utal, hogy az altalanos iskoldban tanité pedagdgusok valtozatosabb
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modszertani repertoarral rendelkeznek. Ennek oka szintén az eltéré modszertani képzés-
ben, a rendelkezésre all6 segédanyagokban lehet.

A klaszterelemzés soran feltart pedagdguscsoportok az egyén és a kozosség egytittéle-
sének kiilonb6zd aspektusait tartjak fontosnak, és ennek megfelelden a tarsadalomisme-
reti miiveltség mas-mas teriiletének fejlesztését tizik ki f6 céljukként. Az érzékenyitdk, a
hazafias és szolidaritasra nevel6k kozos jellemzoje az lehet, hogy az egyén és a tarsada-
lom, a sziikebb-tagabb k6zdsség viszonyrendszerében gondolkodnak. A tarsadalmi beil-
leszkedés és miikodés egy-egy teriiletére fokuszalnak, céljuk, hogy a tanuldk azokban
sikeresek legyenek, azaz foglalkozzanak a tarsadalmi problémakkal, értékeljék nemzeti
hagyomanyaikat és cselekvd allampolgarokka valjanak, érzékenyek legyenek a lesza-
kado vagy valamilyen szempontbol hatranyos helyzetii csoportokkal kapcsolatban.
A kornyezetvédelemre nevel6k abbol a szempontbol kiiloniilhetnek el a tobbi profiltol,
hogy a kornyezetvédelem problémajan keresztiil els6sorban globalis problémara probal-
jék a tanulok figyelmét felhivni, amelynek természetesen lokalis tarsadalmi és gazdasagi
vonatkozasai is vannak.

A pedagdgusprofilok dsszevetése a tarsadalomismereti nevelés 20. szazadi irdnyzatai-
val azt mutatja, hogy a nemzeti identitas és az allampolgari szerepvallalas klasszikus fej-
lesztési igénye a hazafias nevel6knél jelenik meg, mig a tobbi csoport inkabb a lokalis és
globalis tarsadalmi problémak iranti érzékenyitést tartja fontosnak. Ugyanakkor az érzé-
kenyitok kiemelkednek abbol a szempontbol, hogy a gondolkodas fejlesztése, a tarsada-
lomtudomanyok miiveléséhez sziikséges képességek fejlesztése inkabb rajuk jellemzo.

Az elemzés nem tart fel Osszefiiggést a pedagdgusprofilok és a modszerek, teve-
kenységek kozott. Ez az eredmény azért kiillondsen érdekes, mert feltételezhetd, hogy
az eltérd célok preferalasa, ezeken keresztiil az ismeretek gyarapitasara, a képességek
fejlesztésére és az attitlidok pozitiv iranyba torténd elmozditasara keriilé kiilonboz6
hangsulyok arra 6sztonzik a pedagogusokat, hogy eltérd stratégiakat és ezzel egyiitt
eltéré modszereket alkalmazzanak. Az eredmények azonban arra utalnak, hogy habar az
egyes pedagoguscsoportok mas-mas célrendszert kovetnek, mégis ugyanazokat a mod-
szereket alkalmazzak. A feltart jelenség egyik magyarazata lehet, hogy habar megjelenik
bizonyos célok preferalasa, a pedagdgusok mindegyik cél megvaldsitasan ugyanolyan
erdfeszitéssel dolgoznak. Magyarazhatja az eredményeket az is, hogy habar az egyes
pedagogusprofilok mas-mas célokra és ezeken keresztiil mas-mas tudas fejlesztésére
torekszenek (pl. allampolgari ismeretek — ismeretek, tarsadalomtudomanyi gondolkodas
— képességek, mas kultarak elfogadésa — attitidok), végso soron ezeket nem lehet 6nma-
gukban fejleszteni, hanem egybefonodnak a pedagdgiai gyakorlat soran. Végiil elképzel-
hetd az a magyarazat is, hogy a célok és a gyakorlat nincsen 6sszhangban, azaz hidba
dolgoznak a pedagdgusok egy-egy cél megvaldsitasan, nem megfeleld modszereket
alkalmaznak azok elérésére. Ezt magyarazhatja példaul az, hogy nem kapnak megfeleld
modszertani felkészitést, igy nehezen tudjak a célokat és a modszereket, tevékenységeket
Osszehangolni.

A kapott eredmények kérdéseket is felvetnek, melyek tisztazasa a tovabbi kutatasok
feladata. A pedagogusok a vizsgalt célokkal elérése érdekében milyen konkrét modsze-
reket és tevékenységeket hasznalnak? A feltart pedagogusprofilok reprezentativ mintan
is érvényesek-e? Az emlitett kérdések megvalaszolasa értékes informaciokkal szolgalna
a pedagdgusképzés szamara, valamint hozzajarulna a tdrsadalomismereti neveléssel fog-
lalkoz6 empirikus tapasztalatok boviiléséhez, tovabbi kutatasokat 6sztonzéséhez.
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Absztrakt

Kutatasunk célja annak feltarasa volt, hogy a pedagbgusok a tarsadalomismereti nevelés soran a tantervekben
megjelend mely célokat preferaljak, valamint milyen modszereket és tevékenységeket hasznalnak munkajuk
soran. Online kérd6iv segitségével gylijtottiink adatokat altalanos iskolaban és kozépiskolaban tanitd pedago-
gusoktol, osszesen 400 pedagogus toltotte ki a kérddivet. Eredményeink szerint a pedagoégusok az emberi jogok
¢és a moralis értékek tiszteletére, valamint a kdrnyezetvédelem iranti pozitiv viszonyulasra helyeznek hangsulyt.
A modszerek és tevékenységek tekintetében az informaciokeresést és -értelmezést igényld tevékenységek, a
szemléltetdanyagok hasznalata és a feldolgozott témak kozos megvitatasa tekinthetok a leggyakrabban alkal-
mazott tevékenységeknek. A klaszterelemzés eredményeként négy csoportba sorolhatok a részt vevo pedagogu-
sok célképzésiik szerint: érzékenyiték, kornyezetvédelemre neveldk, hazafias nevelok és szolidaritasra nevelok.
A pedagogusprofilok kozott nem tapasztalhato kiilonbség abban a tekintetben, hogy milyen modszereket és
tevékenységeket alkalmaznak.
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Mit szeretnének a sziilok?
Korai nyelvtanulas az ovodaban

A sziilok fontos szerepe gyermekeik oktatdsi eredményességében
sokszorosan kutatott téma, az 6sszefliggésiik bizonyitott tény
(Cooper, 2010; Fantuzzo és mtsai, 2013, Liu és mtsai, 2020; Ma
és misai, 2015). A hazai tarsadalomtudomdnyi és pedagogiai
kutatdasokban foleg a sziilok iskolai végzettségét, szociobkonomiai
stdtuszdt (Andor, 2001, Robert, 2004; Széll, 2015) szoktdk a
gyermekek iskolai eredményességével kapcsolatban 6sszeftiggésbe
hozni és vizsgdlni, az egyéb sziil6i bevonoddsi tényezoket, mint
példdul a sziiloi szerep konstrukcioit, a sziiloi nézetek, szokdsok és
motivdciok szerepét kevésbeé, de ilyen kutatdsokra is taldlhatunk
itthoni példdkat (Imre, 2002, Podrdczky, 2012, Nyitrai és mtsai,
2019).

Bevezetés

l1ésben valo részvétel a gyermekek harom- és hatéves kora kozott (Koznev. t. 8. §

[2]). Az 6vodai nevelést végzd intézményeknek fenntartotdl fiiggetleniil (lehet
onkormanyzati, egyhdzi, alapitvanyi vagy egyéb) a kozponti szabalyozo keretrendszer
alapjan kell elkésziteniiik sajat nevelési programjukat, melynek egyik leghangstilyosabb
eleme a magyar anyanyelvi nevelés, illetve a magyar hagyomanyok ¢és kultira meg-
ismertetése. Mindazonaltal egyre tobb, kiilondsen elénydsebb helyzetben 1évo, varosi
ovodaban bevezették vagy tervezik bevezetni a masodik nyelv jatékos tanuldsat is.
A szabad dvodavalasztas és az 6vodak marketizaciojanak eredményeképpen egyre tobb
intézmény igyekszik a kliensi kor igényeihez illeszked6en minél szélesebb szolgéltatasi
palettat nytjtani, melynek egyik népszerii alkotdeleme a jatékos idegen nyelvi fejlesztés.
Az anyanyelvi és az idegen nyelvi fejlesztést egyarant biztosito kétnyelvii 6vodai nevelés
elényeit az utobbi évtizedek kutatasi eredményei is alatamasztottak. Nemzetkozi kuta-
tasok sora bizonyitotta a kétnyelviiség, valamint a nyelvtanulés korai életkorban torténd
megkezdésének eldnyeit. Ezekre az eredményekre is tamaszkodva az Eurdpai Unid is
célul tiizte ki a tobbnyelviiségre torekvést, valamint az idegen nyelvi kompetenciak hang-
sulyos fejlesztését kisgyermekkorban. A kutatdsok alapjan a sziil6i igények dsszhangban
vannak ezekkel az oktataspolitikai torekvésekkel. A kérdés komplexitasat jelzi, hogy a
kétnyelvi oktatast valasztd sziilok motivacidjaban a kétnyelviiség mellett szamos egyéb
tényez6 is megjelenik. Kevés kutatas iranyult eddig azonban a sziiléi bevonddas egyik
kiemelten fontos teriiletének, a korai nyelvtanulassal-nyelvelsajatitassal kapcsolatos
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elvarasok feltarasara, a kétnyelvii dvodai nevelést valaszto sziilok bevonddasi mintazata-
ira, motivaciojara, ¢és kiilondsen feltaratlan ez a teriilet Magyarorszagon. Annak ellenére,
hogy a gyermekeik szamara kétnyelvii 6vodai programot valasztd sziilék dontésének
hatterében megbuvo okok, vélekedések és elvarasok feltardsa fontos informacidkat nyujt
mind a nevelés helyszinén dolgozd pedagdgusok, mind a szakpolitikak, oktatasi irany-
vonalak kidolgozasan tevékenykeddé szakemberek munkajahoz.

Elméleti hattér
A korai kétnyelvii nevelés jelentésége

Az Eurdpai Unidban a nyelvi soksziniiség kiemelt értékként jelenik meg mint az eurdpai
kultara és az eurodpai identitas egyik lényegi komponense (Mamadouh, 1999). Mint-
hogy lényegi alapeleme, az Eurdpai Unid iinnepli a kulturalis diverzitast (European
Commission, 2008), ¢és a Bizottsag hangsulyozza, hogy éppen a nyelvek alkothatnak
hidat a kiilonb6z6 kultarak kozott (European Commission, 2005). A vilag allam- és kor-
manyféinek 2015. szeptemberi csucstalalkozdjan elfogadott 17 fenntarthaté fejlodési cél
(Sustainable Development Goals, SDGs) negyedik pontja az oktatast helyezte fokuszba,
azon beliil is kiemelt hangstlyt kapott a mindségi 6vodai nevelés, amely biztositja a meg-
feleld felkészitést az iskola megkezdéséhez (United Nations, 2015). A kora gyermekkori
intézményes nevelésre irdnyuld figyelemmel parhuzamosan az idegennyelv-oktatas is
egyre hangstlyosabb kérdésként jelenik meg szerte a vildgban. Az Europai Bizottsag
2005 novemberében adta ki elsé kozleményét a tobbnyelviiség dsztonzésére (Eurdpai
Bizottsag, 2005), majd az Eurdpai Parlament és Tanacs 2006-ban az idegen nyelven
zajlo kommunikaciot az egész életen at tartd tanulashoz sziikséges nyolc kulcskompe-
tencia egyikeként hatarozta meg (European Parliament and Council of the European
Union, 2006). Minthogy az idegennyelv-tanulds nagyon korai megkezdésének pozitiv
hatasait feltaré kutatasokat (a legfrissebb tanulmanyok tobbek kozott: Brumen, 2010;
Macnamara és Conway, 2014; Nicolay és Poncelet, 2015; Woumans és mtsai, 2016)
a szakpolitikak megalkotoi is érvként soroljak a tobbnyelviiség eldsegitésének 6sztonzeé-
sére (European Parliament, 2006. oktober), az iskola el6tti nyelvfejlesztés opcidja egyre
megkeriilhetetlenebb kérdéssé valik a tudomanyos kutatasok terén is. Mig 2011-ben az
OECD-orszagokban az iskola el6tti nevelést biztositd intézmények kevesebb mint 5%-a
jelolte az idegen nyelvi fejlesztés jelenlétét a kurrikulumban, 2015-re ez elérte a 40%-ot
(OECD, 2017. 133.).

A kétnyelvl intézményes nevelés tipusait (Baker, 2006) tekintve az additiv kétnyel-
viiség megvaldsulasarol beszélhetiink abban az esetben, amikor a tobbségi nyelv mellett
egy magas presztizsli nyelv elsajatitdsara keriil sor, mint Magyarorszagon az angol nyelv-
tanulas esetében. A kétnyelvli oktatds additiv tipusai foként a nyelvi tobbséget célozzak
meg, és céljuk a kétnyelviiség vagy a két nyelven torténd beszéd-iras-olvasas képessége.
Az additiv, magas hatékonysagu kéttannyelvii oktatas egyik legsikeresebb formaja az
ugynevezett ,.bemerités” (immersion), amely a tobbséghez tartoz6 gyerekek szamara
teszi lehetdvé egy masodik nyelv elsajatitasat. Ennek a tipusnak az esetében valdsziniit-
len, hogy a masodik nyelv vagy kultira atveszi az elsé nyelv vagy kultira helyét, igy a
hozzaadott érték a nyelvi és kulturalis aspektusok mellett tarsadalmi és gazdasagi téren
is jelentkezik (Baker, 2006).

A kétnyelviiség fogalmanak komplexitasa és eltérd definicidi kovetkeztében a két-
nyelviiségre iranyuld kutatasok is jelentdsen eltérnek értelmezési keretiik tekinteté-
ben, igy Osszehasonlitasuk nehézkes ugyan, de egyértelmiien a kétnyelviiség egyes
aspektusait vizsgaljak (Bialystok, 2020). A kétnyelviiség teriiletén végzett kutatdsok
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nem hoztak bizonyitékot a kétnyelvii oktatas karos hatasaira, de szamos bizonyitékot
mutatnak annak eldnyeire (Bialystok, 2018). A szakirodalom egyéb elényok mellett azt
mutatja, hogy a kétnyelviiek fejlettebb kognitiv képességekkel rendelkeznek, mint az
egynyelviiek (Dolean, 2015), és az agykutatdsok eredményei szerint ez annak a kovet-
kezménye, hogy tobb agyi er6forrast hasznalnak, amikor feldolgozzak az informaci-
okat, amelyekkel talalkoznak (Kovelman és mtsai, 2008). A kutatasok szerint ezek a
kiilonbségek még hangsulyosabbak olyan személyek esetében, akik 6téves koruk elétt
kezdték meg az idegen nyelv tanuldsat, 6sszehasonlitva azokkal, akik 10 és 15 éves
koruk kozott (Dolean, 2015). A kétnyelviiek er6sebb metalingvisztikai tudatossagot és
fejlettebb metakognitiv készségeket mutatnak a tobb nyelv ismeretének kovetkeztében
(Adesope, 2010; Duncan, 2005), valamint jobb tanulasi stratégiakkal rendelkeznek
(Bochner, 1996). Az egynyelviickhez képest jobban teljesitenck a figyelmi teszteken,
¢és hatékonyabbak a gatlo funkcioik az érzékelési informaciok kizarasaban, mely el6-
nyok mas kognitiv feladatok esetében is jelentkeznek (Bialystok és Martin, 2004).
Pontosabban értik partnerilk kommunikacids igényeit (Genesse és mtsai, 1975), és
azt talaltdk, hogy a bemeritéses kétnyelvli oktatdsban részt vevé gyermekek sokkal
differencialtabban valaszolnak a hallgat6 igényeire, mint a kontrollcsoport gyermekei,
feltehetéen azért, mert szélesebb korii tapasztalatokkal rendelkeznek a kommunika-
cios nehézségekkel vald szembenézésrol (Kovacs és Trentinné, 2014). A kétnyelviiség
segiti tovabbi idegen nyelvek elsajatitasat is (Kaushanskaya és Marian, 2009). A kog-
nitiv elonyok mellett a szocialis készségek terén is azonositottak elénydket a vizsga-
latok, Lambert (1992) empirikus adatai szerint az idegen nyelv ismerete pozitivabb
attitiidot eredményez az adott nyelv besz¢l6i irant is.

A kétnyelvii gyerekeknél azonositott fejlettebb készségek felndttkorban is megma-
radnak. Bialystok és kollégai (2004) azt tapasztaltak, hogy a kétnyelvii felndttek job-
ban teljesitettek a figyelmi teszteken a kognitiv kontrollt igényld feladatokban, illetve
a munkamemoriajuk teljesitményét is megérizték idos korukig. A kutatasok szerint a
kétnyelviiség eldnyei még idds korban is megmutatkoznak. Bialystok és munkatarsai
(2007) vizsgalati eredményei szerint az egynél tobb nyelven beszélés képessége lassit-
hatja az agy oregedési folyamatait, illetve a demencia tiineteinek megjelenése is évekkel
késdbbre tolodik az egynyelviiekhez viszonyitva (Dolean, 2015).

A hattérben huzddo okokat illetden ugyan a kétnyelviiség elonyeit vizsgald empirikus
kutatasok még nem jutottak konszenzusra, azt azonban egyértelmiien bizonyitjak, hogy
a tobb nyelvi rendszer alkalmazasa fokozottabb mentalis rugalmassagot ¢s fejlettebb
kognitiv képességeket eredményez (Bialystok, 2020).

A nyelvelsajatitas intézményes formai ovodas korban Magyarorszagon

Bar mind a korai, mind a késébbi életkorban megkezdett nyelvtanulas mellett taldlunk
érveket a szakirodalomban (Dolean, 2015), egyetlen kutatadsban sem jelenik meg karos
hatésa a nyelvvel valo ismerkedés jatékos formai beillesztésének az 6vodai nevelésbe.
E modszer jaték és jatékalapu tevékenységek révén mozditja elé a nyelv eclsajatitasat,
mely forma megfelel egyrészt a sziilok elvarasainak, masrészt a magyar nemzeti alap-
tantervben (ONOAP) (Kovacs, 2020) leirt keretrendszer kovetelményeinek. A jatékalapu
tanulds szintén kulcsfontossagu tényezd az idegen nyelvvel vald korai ismerkedésben,
hiszen ez az anyanyelv elsajatitasdhoz hasonl6 folyamat, mely a kisgyermekek minden-
napi rutinjai és tevékenységei soran megy végbe — ez utdbbinak pedig elengedhetetlen
része a jaték. A nyelvelsajatitas a képességek fejlesztésének olyan folyamata, amely
masokkal megélt kommunikéacios helyzetek soran nyilvanul meg (Krashen, 1982a),
szemben a nyelvtanulassal, amely tudatosabb tevékenység, és célja egy masik nyelv ele-
meinek (példaul nyelvtan, szokincs stb.) felhalmozasa. A bemeritéses kétnyelvli 6vodai
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kozegben a gyerekek konnyedén ,,felszedik”
vagy felszivjak az idegen nyelvet (Hickey,
2014), az idegen nyelvet beszéld felndttel
folytatott interakciok kontextusdbol értel-
mezve az idegen szavak, kifejezések jelen-
tését. A bemeritéses kétnyelvi projektek a
legalkalmasabbak a sikeres nyelvtanulashoz
sziikséges ,.komprehenziv input” (Krashen,
1982b, 97.) biztositasahoz.

Magyarorszagon a torvényileg elismert
nemzetiségeknek (korabban nemzeti kisebb-
ségi csoportok) van torvény altal garantalt
joga az anyanyelviiket az 6vodakban ¢s az
oktatdsi intézményekben tanulni, fejlesz-
teni (Nek tv., 2011). Ez tobbféle formaban
valdsulhat meg: nyelvoktatas, kéttannyelvii
oktatds vagy nemzetiségi tannyelvii oktatas
révén, amelyekbdl az elsé a leggyakoribb,
amikor heti néhany oraban tanitjak a nemze-
tiségi nyelvet.

A nem nemzetiségi kétnyelvi kisgyer-
mekkori oktatdst maganiskoldk, alapitva-
nyok vagy vallalatok szervezik és miikod-
tetik. Az 6vodai nevelést szabalyozo kozne-
velési torvény kotelezéen eldirja a magyar
anyanyelvi nevelést!. A jogszabalyi hattér
— a nemzetiségi oktatason kiviil — csak abban
az esetben teszi lehetdvé egy oktatasi/neve-
1ési intézmény szamara a kizardlagos ide-
gen kommunikacios nyelv hasznalatat, ha az
intézmény a szarmazasi allamban nevelési/
oktatasi intézményként van nyilvantartva,
vagy nemzetkdzi szerzddés alapjan miiko-
dik, vagy az oktatasért felelds miniszter szer-
z6dést kot vele. Ha a miikodése nem ellen-
tétes az alaptorvényben foglaltakkal, akkor
az oktatasért felelés miniszter engedélyezi

A nem nemzetiségi kétnyelvti
kisgyermekkori oktatdst magd-
niskoldk, alapitvdnyok vagy
vdllalatok szervezik és milkdd-
tetik. Az ovodai nevelést szabd-
lyoz6 kdznevelési térvény kote-
lezben eldirja a magyar
anyanyelvi nevelést. A jogsza-
balyi hdttér - a nemzetiségi
oktatdson kiviil — csak abban
az esetben teszi lehetove egy
oktatdsi/nevelési intézmeény
szamdra a Rizdrolagos idegen
kommunikdcios nyelv hasznd-
latdt, ha az intézmeény a szdr-
mazdsi dllamban nevelési/
oktatdsi intézmeénykent van
nyilvantartva, vagy nemzetkozi
szerzodeés alapjdan mikodik,
vagy az oktatdsert felelos
miniszter szerzodeést két vele.
Ha a miikédése nem ellentétes
az alaptorvenyben foglaltakkal,
akkor az oktatdsért felels
miniszler engedélyezi a
miuikodeset.

a mitkodését?. Ha a fenntarté magyar vallalkozés, a magyar koznevelési torvény és
az Alapprogram eldirasait sziikséges kovetnie, és a magyar intézményekre vonatkozo

1 ,)Nkt. 3. § (5) bekezdés értelmében a nevelés-oktatas nyelve magyar, nemzetiségi ovodaban és iskolaban
részben vagy egészben a nemzetiségek nyelve, a két tanitasi nyelvii iskolaban — kiilon jogszabaly szerint —
részben a célnyelv” (A nemzeti koznevelésrol sz6lo 2011. évi CXC torvény).

»Nkt. 90. § (1) bekezdés értelmében Magyarorszag teriiletén kiilfoldi nevelési-oktatasi intézmény akkor
miikodhet, akkor adhat ki kiilfoldi bizonyitvanyt, ha abban az allamban, ahonnan szarmazik, az intézményt
nevelési-oktatasi intézménynek, az altala kiadott bizonyitvanyt pedig az ilyen nevelési-oktatasi intézmény-
nek megfeleld bizonyitvanynak jogszertien elismerik, és az elismerést hitelt érdemlden bizonyitottak, feltéve
hogy az intézmény miikodése nem ellentétes az Alaptorvényben foglaltakkal. E rendelkezéseket a nemzet-
kozi iskolak tekintetében is alkalmazni kell azzal az eltéréssel, hogy az elismerést az intézményt akkreditald
nemzetkozi szervezetnek kell kiadnia. A kiilfoldi nevelési-oktatasi intézményt az oktatasért felelés miniszter
— az intézmény fenntartdjanak kérelme alapjan — nyilvantartasba veszi és engedélyezi a miikodését.” (A nem-
zeti koznevelésrol szo16 2011. évi CXC torvény).

NS}
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pedagogiai-szakmai, torvényességi €és hatosagi ellenérzések biztositjak a torvényes
mikddését.

Mas oktatési piaci szektorokhoz hasonloéan az 6vodai nevelés piaca is dnszabalyozo:
az tigyfelek igényei, véalasztasa és a versenytarsak formaljak, hatdrozzak meg a szektor
méretét, szolgaltatasait, mindségét (Naumann, 2011, 39.). A torvényi szabalyozas azon-
ban gatat szabhat a progressziv sziil6i igények érvényesiilésének is. A sziilok mar évti-
zedek ota keresik a nyelvtanulas minél korabbi lehetdségeit: egy 2001-es reprezentativ
felmérés szerint az 6voda vonzerejét jelentd kiilonfoglalkozasok tekintetében a masodik
legnépszertibb elvarasnak a jatékos idegennyelv-tanitas mutatkozott, melyet csupan a
vizhez szoktatas elézott meg (Torok, 2005, 797.).

Sziiléi motivacio a kétnyelvii ovodai nevelés valasztasaban — a kutatasok tiikrében

A gyermekeik szamara kétnyelvli oktatast valasztd sziilok motivacidja meghatarozo
elemét jelenti a kétnyelvli nevelés kutatdsa nemzetkdzi szakirodalmanak. Két f6 irany-
vonalat kiilonithetiink el az empirikus adatfelvételekben: a kisebbségi nyelvet és tobbségi
nyelvet oktatd kétnyelvii iskolakban végzett vizsgalatokat, valamint a tobbségi diakok
szamara kinalt, valamilyen vilagnyelvet is oktato kétnyelvii modelleket.

Nagy szamban késziiltek feltaro célzattal empirikus kutatasok elsdsorban az Egyesiilt
Allamokban miikdd spanyol-angol kétnyelvii iskoldk korében (Amaral, 2001; Craig,
1996; Giacchino-Baker és Piller, 2006; Lee, 1999; Parkes, 2008; Parkes és Ruth, 2011;
Ramos, 2007; Saucedo, 1997; Shannon ¢és Milian, 2002; Whiting és Feinauer, 2011), ahol
a sziil6k jelentds része a spanyol kisebbségi csoportba tartozott. A spanyol/latin kisebb-
ség dontéseinek hatterében megbtivo okok mellett mas kisebbségek iskolavalasztasa is
fokuszba keriilt az USA kétnyelvil iskolai kapcsan: példaul a kinai (Lao, 2004), koreai
(Ee, 2018), vietnami (Young és Tran, 1999), japan vagy német (Baig, 2011) kisebbsé-
gek révén. Az Egyesiilt Allamokban a kisebbségek nyelvét oktaté kétnyelvii iskolak
esetében az adatelemzés értelmezési keretét jellemzdéen Gardner (Gardner és Lambert,
1972) modellje jelentette, mely az inditékokat két f6 kategoriaba sorolta, megkiilonboz-
tetve az instrumentalis és az integrativ orientaciot. Az instrumentalis tipusba tartozik
példaul a sikeresebb iskolai elémenetel vagya vagy a jobb karrierlehetoségek esélye,
mig a kiillonbozé kulturak megismerése vagy a kisebbség nyelvének tovabborokitése
inkabb integrativnak tekinthet6. A modell Lindholm-Leary (2001) kutatdsa nyoman valt
altalanosan elfogadotta a sziil6i inditékok vizsgalataban, és az amerikai adatok alapjan
elsdsorban a kisebbségi sziilok esetében talaltak jelentdsebbnek az integrativ orientaciot,
a tobbségi sziilok esetében pedig az instrumentalis jelleget. A sziildi nyelvvalasztas
hatterében megbuvo okok vizsgalatakor gyakran alkalmazott modellként jelenik meg a
kutatasokban Spolsky (2004) csaladi nyelvvalasztas (Family Language Policy) modellje
is. Eszerint a modell hdrom eleme — a csaladi nyelvvalasztas ideologiaja, gyakorlata és a
nyelvi fejlédés timogatasa (Schwartz és mtsai, 2013) — alapvetden befolyédsolja nem csu-
pan a nevelési/oktatasi program kivalasztasat, de a gyermek tanulasahoz nyujtott sziil6i
tamogatas mértékét és mindségét is. Ez utobbi, a sziiléi bevonodas kérdéskore a gyermek
tanulasi eredményességével Osszefiiggésben (Butler, 2014; Cooper, 2010; Fantuzzo és
mtsai, 2013; Liu és mtsai, 2020; Ma és mtsai, 2015) fontos aspektusa a sziiléi motivacio
kutatasanak is.

A csalddok dominans nyelvhasznalatanak dimenzidja mellett a kutatdsok mas szem-
pontok figyelembevételét is hangstlyoztak a sziildi motivaciéo mintazatanak feltérképe-
zésekor. Lindholm-Leary (2001) példaul a csaladok szocio6kondmiai statuszat emelte ki,
Parkes (2008) megkiilonbdztette a kdrnyezd €s tavolban lako sziilok csoportjat, Whiting

sty

is tekintetbe vette.
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Az empirikus kutatasok alapjan a sziildi valasztas hatterében altalaban az alabbi célok
bizonyultak a leghangsulyosabbnak:

— kétnyelviiség vagy két nyelven torténd iras/olvasas (biliteracy),

— sikeresebb iskolai elémenetel,

— elényok a kognitiv fejlodésben,

— elénydsebb munkalehetdségek,

— ismerkedés a kulturalis sokszintiséggel,

— rekreacios szempontok (pl. utazas).

Tobb kutatdsban megjelent tovabba a jo elhelyezkedés szempontja (Ee, 2018; Parkes,
2008; Ramos, 2007), valamint a kulturalis tudatossag fontossaga.

E f6 szempontok mellett a lokaciohoz kotédden is jelentkeztek egyedi sajatossagok,
mintazatok.

Az Egyesiilt Allamokban elssorban a kisebbségek esetében jelent meg a csalad/
kozosség nyelvének ismerete, megdrzése, a csalad kultirajanak megismerése. A kisebb-
ségek esetében tovabba fontos szempontot jelentett, hogy megkonnyitette a kommunika-
ciét a tanarokkal az esetlegesen gyengébb angolnyelv-tudasu sziilok esetében.

Izraelben (Nasser, 2011) a palesztin—héber kétnyelvii iskolatipus esetében egyedi
vonasként jelent meg a békés egymas mellett élésre torekvés szempontja, a népek kdzotti
jobb kulturalis megértés, az elditéletek csokkentése. Fontos szempontként azonositotta
tovabba a kutatds a palesztin sziilok korében a mindségibb zsid6 oktatasban vald rész-
vétel lehetdségét, a zsidd sziilok oldalan pedig a kisebb osztalylétszamok jellemzdjét
(Meshulam, 2019).

Az angol nyelvteriileten kiviil az angolt beemeld kétnyelvii nevelés/oktatas jellem-
zOen elitképzésként jelenik meg, és a legtobb esetben tandijfizetéssel jaro lehetdségként
kinalkozik tehetdsebb sziilok szamara. Dos Santos (2019) kutatasaban a koreai sziilok
szamara a magas szintll angoltudas prioritas a nemzetk6zi vagy tengerentali egyetemekre
vald jelentkezés szempontjabdl, illetve expliciten megmutatkozott a sziilok személyes
elégedettsége, jO érzése a gyermek jo kiejtése, magas szintli nyelvtudasa kapcsan: jol
besz¢€lni a nyelvet ,,mend”, és presztizst jelent az ismeretségi korben.

A kutatasok szerint a kétnyelvii oktatast valaszto sziilok tobbsége tisztaban van ennek
az oktatasi modellnek a céljaival, és aktiv segitséget nyljt gyermekének, mely pozitiv
korrelaciot mutat a gyermek nyelvtanulasi motivacidjaval és tanuldsanak eredményessé-
gével (Ramos, 2007; Shannon és Milian, 2002). Ez azokban az esetekben iitkdzik aka-
dalyokba, amikor a szandék ellenére példaul a sziilok alacsony szint{i nyelvtudasa nem
teszi ezt lehetévé (Lao, 2004).

A kutatasok jellemzden a kétnyelvi altalanos iskolakat valaszto sziiléket kérdezték
(esetleg a kozépfoku oktatast is érintve), de nagyon kis szdmban talalunk kozottik 6vo-
dai kozegre vonatkozo elemzéseket. Ezek kozott is megjelennek az Egyesiilt Allamokban
kisebbségi nyelveken is neveld intézmények (Amaral, 2001; Lao, 2004), de talalunk
mas foldrészeken is vizsgalatokat, példaul Izraelben (Schwartz és mtsai, 2013), Torok-
orszagban (Tavil, 2009; Tavil és Isisag, 2008), Tajvanban (Lin és Chen, 2016; Shang ¢és
mtsai, 2007), Kinaban (Yin és mtsai, 2016), Omanban (Tekin, 2014) vagy Szerbidban
(Prosi¢-Santovac és Radovi¢, 2018). Ez utodbbi csoporton belill az izraeli vizsgalat kivé-
telével, mely az orszag két hivatalos nyelvén — héberiil és arabul — neveld dvodai kont-
extussal késziilt, minden esetben az orszag hivatalos nyelve és az angol mint vilagnyelv
kettdsén folyt a kora gyermekkori nevelés/oktatas.

Mig Torokorszagban és Tajvanon, Magyarorszaghoz hasonloan, hivatalosan az alta-
lanos iskola harmadik osztalyatol tanitanak idegen nyelvet, a sziil6i igényekre reagalva
egyre nagyobb szamban inditanak kétnyelvii 6vodai programokat, sok esetben tandijért.
Ezzel szemben Omanban példaul az oktatasi szektor gyorsan valaszolt a globalizalodo
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vilag hatasara keletkez6 tarsadalmi igényre, és az angolnyelv-tudast a vilagra nyilo
ablakként tekintve szdmos 6voda kinal kétnyelvii programot (Tekin, 2014). Kinaban az
iskolai nyelvtanitas hatékonysagaval szembeni elégedetlenség hivja életre egyre nagyobb
szdmban az dvodai angol nyelvi programokat (Na, 2016).

Az 6vodai kontextusban nem angol nyelvteriileten végzett vizsgalatok egybehang-
zoan tiikrozték, hogy a sziil6k szamara prioritast jelent a gyermekiik magas szintii ide-
gennyelv-tudasa, melynek megkezdéséhez az 6vodai nyelvelsajatitast idealis eszkdznek
tekintik. A szlildk egybehangz6 véleménye szerint a minél korabbi kezdés egyértelmii
elényt jelent a gyermekek szamara (Lin és Chen, 2016; Tavil és Isisag, 2008). Minden
ovodai kozegben végzett kutatdsban rendkiviil hangsulyos szerepet kapott a sziiloi
motivacid tekintetében az erds versenyt jelenté munkaerépiacon az angolnyelv-tudas
jelentette elony. Megjelent a gyermekek onbizalmanak és kommunikacios készségének
fejlodése is (Tavil, 2009), valamint a kulturalis sokszinliséggel valé korai ismerkedés
lehetdsége (Tavil és Igisag, 2008).

Az 6vodai kdzegben végzett sziildi motivaciot kutatd vizsgalatok is feltartak helyhez
kapcsolodo egyedi sajatossagokat. A tajvani kultirdnak példaul szerves része a komplex
nyelvi kontextus, a sziil6k tobbsége is soknyelvii, gyermekkoruk 6ta beszélnek mandarin,
hakka ¢s tajvani nyelven, tehat sajat tapasztalatuk a gyermekkori nyelvelsajatitas haté-
konysaga ¢és sikeressége. Minthogy az orszagban az angol mar masodik nyelvnek sza-
mit, rendkiviil fontosnak tartjak a sziilok, hogy a gyermekiik magabiztosan és helyesen
hasznalja a nyelvet els6sorban azért, mert a tajvani felndttek félénkek megszolalni angol
nyelven tarsasagi helyzetben (Lin és Chen, 2016).

A kutatasok viszonylag kis szama angol nyelvteriileten kiviil esé orszagokban és 6vo-
dai kontextusban tovabbi empirikus vizsgalatok sziikségességét jelzi a témaban, mely-
nek jelentségét tovabb emeli, hogy Magyarorszagon a lakossag idegennyelv-tudasa
az Eurdpai Unid orszagaihoz viszonyitva messze az atlag alatt marad (a legalabb egy
idegen nyelvet beszéld felndttek szazalékos aranya az EU-orszagokban atlagosan 68%,
mig Magyarorszagon 37%)3.

A Kkutatas
A kutatasi kerdések

A feltaré empirikus kutatas az alabbi kérdésekre kereste a valaszt:
1. Miért valasztottak a sziil6k az adott intézmény kétnyelvii programjat gyermekiiknek?
2. Milyen elvarasaik vannak a programmal szemben?

A két kérdésre adott sziildi valaszokat el6szor kiilon elemezziik, majd dsszefiiggéseiben
értelmezziik.

A kutatas kontextusa

A vizsgalat mintajat harom budapesti, onkormdnyzati fenntartast 6voda kétnyelvii
csoportjaiba jard gyermekek sziilei jelentették. A harom intézményben ugyanaz a vallal-
kozas miikodteti a kétnyelvii programot, a szektorban alacsonynak szamit6 tandij ellené-
ben. Az intézményekben magyar egynyelvii csoportok is talalhatoak, és elsésorban a kor-
zetes gyermekek nevelését végzik az dvodak, de a magyar szabalyozasnak megfeleléen

3 24-64 év kozotti felnott lakossag korében végzett felmérés alapjan. Eurostat, 2016. https://ec.europa.eu/
eurostat/statistics-explained/index.php/Foreign _language skills_statistics

22



https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/index.php/Foreign_language_skills_statistics
https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/index.php/Foreign_language_skills_statistics

Kovics Ivett Judit — Czachesz Erzsébet: Mit szeretnének a sziil6k? Korai nyelvtanulas az évodaban

a fennmarado helyekre korzeten kiviili gyermekek is jelentkezhetnek. A vallalkozas
programja jelenleg harom 6vodaban 15 csoportban miikodik. Az 1. dbran lathato, hogy
a programban részt vevd gyermekek szama a vizsgalt id6szakban, 2015 és 2019 kdzott
csaknem kétszeresére nott.

2015/2016 2016/2017 2017/2018 2018/2019

1. abra. A kétnyelvii programban részt vevé gyermekek szama 2015 és 2019 kozétt évenkénti bontasban

Anyanyelvi lektor biztositja az angol nyelvi kornyezetet a csoportokban 8.00—13.00
oraig, bemeritéses modszerti, erds hatékonysagl (Baker, 2011) kétnyelvii neveléssel az
egy személy — egy nyelv médszert kvetve. A magyar Ovodai Alapprogramra épiilé tan-
tervbe épitett jaték- és élményalapu nyelvelsajatitas modszerével dolgoznak.

A kutatasi modszer és minta

A kutatas online anonim kérddéives felméréssel késziilt. A kérddiv linkjét a kétnyelvii cso-
portokba jard gyerekek sziileinek kikiildtiikk e-mailben a nyari sziinetet megel6z6 hetek-
ben, és a program beallitasai biztositottak, hogy a kitdlté e-mail-cime és személyazonos-
saga ne jelenhessen meg a beérkezett valaszokban, csak arrol érkezett informacio, hogy
melyik csoportba jar a kisgyermek. Eredetileg a kérdoiv 14 kérdést tartalmazott, melyek
annak feltarasara iranyultak, hogy miért valasztottak a sziilok a programot gyermekiik
szdmara, milyen elvardsaik vannak a programmal szemben, illetve, hogy mennyire elé-
gedettek a mindennapokban megvalosuld kétnyelvii neveléssel, az 6vodapedagdgusok
munkajaval. Jelen tanulmanyban a kérddiv két kérdésére (lasd késébb) érkezett valaszok
feldolgozasara ¢s értelmezésére keriil sor.

A kérdéiv valaszait négy egymast kovetd évben (2016-2019) elemeztiik. A négy év
alatt 4j 6vodak kapcsoldédtak be a programba, melyekben 11j csoportok indultak, igy a
valaszaddk szama is folyamatosan novekedett. A kitdltés anonim és onkéntes volt, igy
az egymast kdvetd években sor keriilhetett arra, hogy ugyanazok a sziilok tobb tavasszal
is kitoltotték a kérddivet, de az anonimitas folytan errél nem sziiletett adat. A kitoltok
szamat az 1. szamu tablazat mutatja.
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1. tablazat. A sziildi kérdoiv kitoltéinek szama évenkénti bontdasban.

Ovodak szama | Csoportok szama | Valaszadék szima
2016 1 7 57
2017 2 10 94
2018 3 13 120
2019 3 15 201
Osszesen 472

A tablazatbol lathato, hogy Osszesen 472 darab kitoltott kérdbiv érkezett vissza, de
minthogy a gyermekek jellemzden 3-4 évig jarnak az 6vodaba, igy ez nem 472 sziilé
véleményét jelenti, hanem 472 darab kitoltott kérddivet.

Eredmények
Mieért valasztjak a sziilok a kétnyelvii ovodai programot?

A kérddiv ezen kérdése tizenegy valaszlehetdséget ajanlott fel a kitoltok szamara (lasd 2.
tablazat), illetve feliiletet biztositott sajat megfogalmazasu valaszokra is. A valaszadok
maximum harmat vélaszthattak a felajanlott lehetdségek koziil. A kérdés megvalaszolasa
kotelezd volt a kérddivben vald tovabblépéshez, igy a valaszadok szama megegyezik a
teljes minta elemszamaval (lasd 1. tablazat). A 2. tablazatban lathato, hogy a vizsgalt
években a kitoltok hany szazaléka jelolte meg az egyes allitasokat a dontése hatterében

allé indokkeént.

2. tablazat. A valasztas okait vizsgadlo kérdés valasztasi lehetségei és

a megjeldlt valaszok szazalékos aranya az dsszes kitoltés csékkend sorrendjében

2016 | 2017 | 2018 | 2019 | OSSZESEN
2. lz\}ESGZITI?Ei?E]])Jl]E ];LVARASOKNAK VALO | o0 | 3gon | 4706 | 34% .
3. EZ AKORZETES OVODANK 23% | 21% | 23% | 20% 22%
4. AJANLOTTAK, DICSERTEK 16% | 15% | 26% | 22% 20%
5. % ;\;ODA NEVELESIPROGRAMIJA | 00 | 100 | 5000 | 180 .
vt aovom | o] 1o [0 oo [ 1o
7. TESTVER IS IDE JART/JAR 25% | 10% | 10% | 16% 15%
et
9. KOZEL VAN A MUNKAHELYHEZ 9% | 2% | 5% | 8% 6%
10. ANGOL NYELVU CSALADTAG 7% | 5% | 7% | 3% 6%
11. OVODAPEDAGOGUS MIATT 1% | 4% | 3% | 4% 3%
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Leghangsulyosabb szempontként a kés6bbi tovabbtanulas megalapozasa jelent meg,
a valaszadoknak tobb mint a fele megjelolte, illetve az dsszes kitdltés 60%-aban meg-
jelolték; ez az érv majd a programmal szembeni elvarasokban is hangsulyos szerepet
kap, ahogy a masodik kutatéasi kérdés adatelemzésekor bemutatjuk. A valasztas masodik
legfontosabb indoka a sziil6k korében a 21. szézadi elvarasoknak valdé megfelelés volt.
A valaszadoknak csaknem a negyede fontos érvként azonositotta, hogy az intézmény a
korzetes 6vodajuk, ami azt jelzi, hogy bar a sziilok hajlandoak fizetni az angolos prog-
ramért, de fontos szamukra, hogy ez a szolgaltatds abban az dnkormanyzati fenntartast
intézményben miikddik, ahova korzetileg is tartozik a gyermekiik. A korzetek kialakita-
sédnak szempontja egyuttal a lakohelyhez valo kozelség szempontjat is magaban foglalja.
A program népszerliségének novekedését jelzi a novekvd gyermeklétszam mellett az a
tény is, hogy évrdl évre tobb sziild jelolte meg érvként azt, hogy ajanlottak, dicsérték
a kétnyelvii programot. Egyértelmi vonzer6t jelent a sziilok szamara az 6voda nevelési
programja is, illetve dsszességében a kitoltok 18%-a allitotta, hogy az 6voda bemutat-
kozasa a nyilt napon olyan pozitiv benyomast tett rajuk, hogy megerdsitette a valaszta-
sukat. Ezek az eredmények tovabbelemezhetdek voltak a harom intézményt almintaként
tekintve, de jelen tanulmanyban erre nem tériink ki, mert ennek a vizsgalatnak a fokusza-
ban a kétnyelvii program sziildi értékelése all, nem az egyes ovodak egyedi jellemzdi.
A 2. dbran lathato, hogy az emlitett hangsulyos érvek feltiing kiugrasok nélkiil, hasonlo
aranyban jelentek meg a kérdéivekben az egymast kovetd években.
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2. abra. A sziilék valasztasanak szempontjai évenkénti bontasban

A testvérek egy ovodaban torténd elhelyezése egyrészt kényelmi szempont, masrészt utal
a sziilok elégedettségére is. A kiilfoldre koltozés lehetdsége nem jelenik meg meghata-
rozo6 szempontként, ugyanakkor a szandék hatarozottan latszik minden évben.

A megadott valaszlehetdségek mellett néhany sziil6 sajat érvet is megfogalmazott, a 3.
tablazatban lathato ezek mennyisége és a tartalmuk alapjan felallitott kategoriak.
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3. tablazat. A megadott valaszlehetiségen feliili, ,,sajat” valaszok mennyisége kategorianként

2016 | 2017 | 2018 | 2019

El:ZEllI’li. kotodés/ ’ ) ) |
szimpatia

Sajat munkahely 1 - - -
Angol nyelvi kornyezet - 5 6 6
Plusz pedagogus - 3 - 3
,»Szlirt” csoport - - 1 1
Osszesen 3 8 7 11

Az érzelmi kotddés kategoria azokat a megjegyzéseket gytjti, amelyek pozitiv érzelme-
ket fogalmaznak meg az 6vodaval szemben, feltehetden a kordbbi testvér révén ismerve
mindazokat a kijelentéseket, amelyek az angol nyelv jelenlétére utaltak a csoportban,
hiszen a kétnyelvli 6vodai nevelés jelen pillanatban kevés 6vodaban elérhetd, mégsem
ez az egyetlen indoka a sziilok valasztasanak. Ebben a kategoriaban kapott helyet példaul
a ,,nyelvtanulds lehetésége miatt”, a ,,sziiletése ota kétnyelviien neveljik” vagy ,,a két-
nyelvil kdrnyezet személyiségfejlesztd hatdsa miatt” érvek, illetve tobb emlités torténik
arra vonatkozdan is, hogy az angol lektor anyanyelvi besz¢ld. Ez utobbi megjegyzés
arra utal, hogy mas o6vodak kétnyelvii programjaiban sok esetben angolul is besz¢ld
magyar pedagdgusok dolgoznak, és az anyanyelvi lektor személye szempont lehet a
sziil6i valasztasban. A szakirodalomban nem emlitett magyar sajatossagként jelenik meg
a ,,plusz pedagdgus” kategoriaja, ami a program jellemzdjeként a magyar 6vodapeda-
gbégusokon feliil egy allando felndtt jelenlétét és munkajat biztositja a csoport életében.
Az anyanyelvi lektor, aki reggel nyolc 6ratdl a csendes pihendig folyamatosan jelen
van a csoport életében, a sziilok szempontjabol rendkiviili értéket jelent a gyermekre
iranyulo figyelem ndvekedése révén. A ,,szlirt csoport” kategoria megnevezése arra utal,
hogy a valaszado sziilok a tandijfizetés révén igyekeznek biztositani gyermekiik szamara
az altaluk elitnek tartott kdrnyezetet, vagyis a szociodkondmiai €s/vagy szociokultura-
lis hatrannyal érkezé gyerekektdl ,,megsziirt” csoportot: ahogy a sziilok fogalmaznak:
,,biztositott a kisebb roma arany”. Ez a sajatossag kiillonds ellentmondasban van a mas
kultarak felé nyitast szorgalmaz6 sziil6i motivacioval: az ilyen értelemben elit oktatast
valasztd sziilok az izgalmas ,,mas” kultirakba nem értik bele a roma kultarat. Bar mind-
Ossze két évben jelenik meg a kitdltésben egy-egy fovel ez az allaspont, ami raadasul az
anonimitas folytan lehet ugyanannak a sziilonek is az egymast kdvetd években megis-
mételt véleménye, mégis meg kell emliteni ezt az igényt is, mert ez a szegregalt oktatas
felé iranyul6 6haj sajnos nem példa nélkiili Magyarorszagon.

Mit varnak a sziilok a kétnyelvii programtol?
A kérddivben erre a kérdésre mindenképpen sajat valaszt kértiink megfogalmazni a

valaszadoktol. A kérdésre nem volt kotelez6 valaszt adni, igy néhany sziilé nem fogal-
mazott meg sajat valaszt, a 4. tdblazatban lathat6 a valaszok szama.
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4. tablazat. A kérdést megvalaszolo kitoltok szama évenkénti bontasban

2016 | 2017 | 2018 | 2019 | Osszesen
A kérdéiv kitoltdinek szama 57 94 120 201 472
A kérdést megvalaszolok szama 54 89 116 194 453

A valaszok hossza és komplexitasa a néhany szotol egészen a rovid bekezdésig terjedt,
ezért az adatfeldolgozas soran a tartalmi elemeket kerestiik és soroltuk csoportokba, majd
a csoportokat nagyobb kategoriakba. Példa egy komplex valaszra:

»dzeretném, hogy gyermekemnek ne legyenek gatlasai, ha idegennyelvii kornye-
zetbe kertl, teljesen természetes legyen szamara, hogy mas nyelven kommunikal
masokkal még akkor is, ha adott esetben magat a nyelvet nem ismeri teljesen. Nem
gondolom, hogy kikeriilve az 6vodabol beszélni fog angolul, de a tovabbiakban
sokkal koénnyebben fogja megtanulni a nyelvet. Illetve fontos, hogy a gyerekek
agya egyik pillanatrdl a masikra at tud valtani egyik nyelvrdl a masikra, és ez kihat
az ¢let minden teriiletére is, ami csak elonyiikre fog valni.”

Azokat a valaszokat, amelyekben tobb tartalmi elem is megjelent, szétbontottuk, és az
elemeket kiilon-kiilon a megfeleld kategériakba soroltuk. Hat nagyobb kategoriat kiilo-
nitettiink el, majd ezeken beliil alcsoportokat képeztiink az elvardsok jellege mentén.
A kategoriak €s a csoportok, illetve a besorolt tartalmi elemek szdma a négy év adatait
Osszesitve az 5. tablazatban lathato. Az egyes kategoridkba az egymastol egyértelmiien
elvalaszthato elemeket soroltuk, mint példaul a nyelvtudasra vagy a jatékos modszerekre
vonatkozo elvaras. Az alcsoportok esetében ugyan kevésbé markansak a hatarvonalak,
de torekedtiink a kiilonalloé csoportok kialakitasara az elvarasok fokusza mentén, hogy
az arnyalatok lathatova valjanak. igy keriilt példaul kiilon csoportba a nyelvtudas alapjait
reméld, illetve a késébbi nyelvtanulas megkonnyitését célzo kivansag.

5. tablazat. A ,, Mit varnak el a kétnyelvii programtol?” kérdésre kapott vailaszok tartalmi
elemeinek szama csoportonként és évenként az egyes kategoriakban

| 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | Osszesen

1. Nyelvtanulas

Nyelvtanulas alapjai 12 32 15 31 90
Konnyitse meg a nyelvtanulast 3 8 11 16 38
Nyelvismeret megorzését - 2 2 3 7
Nyelvtudast, nyelvi alapokat 18 17 23 26 84
2. Nyitottsag, pozitiv attitiid mas nyelvek, kultarak felé
Természetes legyen az idegen nyelv 11 23 28 17 79
Szeresse meg az idegen nyelvet 8 9 6 11 34
Viljon nyitotta mas nyelvek, kulturak felé 8 14 24 19 65
3. Korai kezdés, jatékos nyelvelsajatitas
Minél korabbi kezdést/nyelvelsajatitast 3 2 2 8 15
Jatékos tanulast 10 10 13 19 52
Innovativ pedagégiai modszert 3 - 4 - 7
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| 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | Osszesen

4. Anyanyelvi kérnyezet

Angol nyelvi kérnyezetet - 3 8 7 18

Anyanyelvi pedagogust 1 4 11 6 22

Helyes kiejtést 3 4 11 8 26
5. Készségfejlesztés

Készségfejlesztés, személyiségfejlesztés 1 2 12 8 23

Magabiztossagot idegen nyelvi kézegben - 4 12 19 35
6. Egyéb

Jovobeli lehetéségeket - - 1 1 2

Nyelvi készségek feltarasat - - 2 - 2

Az bsszes Kategoéria egyiittesen 81 134 185 199 599

Nyelvtanulas

Az adatelemzés a leggyakrabban emlitett tartalmi elemként olyan nyelvi alapok meg-
szerzését azonositotta, melyre késobb az iskolai nyelvtanulas épithet. Ehhez szorosan
kapcsoladik a kés6bbi nyelvtanulas megkonnyitését célzo sziildi szandék, mely a kialaki-
tandonak tartott gyermeki motivaciéo megjelenése okan valt kiilon alcsoportta — a nyelvi
alapok megszerzését azért tartja fontosnak, hogy ezaltal konnyebb legyen az iskolaban a
nyelvtanulds a gyermek szamara (lasd 5. tablazat). Példak a sziilék valaszaibol:

. Konnyebben sajatitsa majd el az angolt a késébbiek folyaman. Alljon r a fiile és
az agya...”

,,Késdbb konnyebben tanulja mind a nyelvet, mind a gondolkodasmodot™
Az 5. tablazatbol leolvashatd, hogy a sziilék a masodik leghangstlyosabb elemként a
nyelvtudast, a nyelvismeret megszerzését irtadk, melynek szintjét az 6vodaskor végére
meglehetdsen kiilonbdzden jeloltéek meg. A sziildi elvarasok széles skalan mozognak: a
néhany szavas szokincstdl az erds nyelvtudasig. Példak a sziil6k valaszaibol:

,.Esetleg értsen is par szot, alapszinten tudjon valaszolni kérdésekre”

,,Oriilnék, ha minél tobb verset, szot, kifejezést megtanulna”

,Hogy gyermekiink a kordanak megfeleld szinten, nagyjabol készségszinten kom-

munikaljon angol nyelven, megértse, amit mondanak neki, és témondatokkal,

szavakkal megértesse magat a nyelven.”

,,Beszéljen angolul is folyékonyan”

Kétnyelviiség kialakitasa”

Néhany sziil6 a gyermek kiilfoldon vagy a kétnyelvii csaladban megszerzett angoltudasat
kivanta szinten tartani és fejleszteni a kétnyelvii program révén.
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Nyitottsag, pozitiv attitiid mas nyelvek, kultarak felé
A masodik leghangsulyosabb kategoériaként a sziil6i motivacio tekintetében a mas nyelvek,
kultarak felé iranyuld nyitottsdgot és pozitiv attitidot azonositottuk (lasd 5. tablazat).

A sziilék masodik leghangstlyosabb elvarasa arra iranyul, hogy a gyermek természe-
tesnek tartsa az idegen nyelvi tarsalgast, kdzeget, és valjon nyitotta, érdekl6dévé mas
nyelvek, kultarak felé. A sziilék nagy része azt varja a programtol, hogy a gyermeke
szamara természetes, otthonos legyen az idegen nyelvi kozeg, sét sokan kifejezetten azt
szeretnék, ha a gyermekiik megszeretné azt — a szeretet sz6 expliciten megjelent a vala-
szokban. Példék a sziil6k valaszaibol:

,Legyen szamara természetes, hogy nem csak magyarul lehet beszélni”

,,Hogy megbaratkozzon az angol nyelvvel”

,Megszeresse az angolt a gyermekem”

»Szeretném, ha elsd kézbdl tapasztalna, hogy mas nyelv is 1étezik a sajatjan kiviil.”

»A gyermekem jol érezze magat idegen nyelvil kornyezetben”
Az angol nyelvi kozeggel egyrészt kifejezetten az angol nyelv és kultura irant kivanjak a
szUilok nyitotta tenni gyermekiiket, de sokan altalanossagban is az idegen nyelvek és mas
kultarak iranti érdeklédést szeretnék felkelteni a gyermekben. Kifejezett célként jelenik
meg a multikulturalis nevelés, az elfogadas, a tolerancia és a széles latokor igénye. Pél-

dak a sziilok valaszaibol:

,lermészetes legyen neki, hogy masok mas nyelven beszélnek, és lehet hozzajuk
kapcsolddni, ha mi is megtanuljuk a nyelviiket.”

»A gyermekben nyitottsag és fogékonysag kialakitasa az angolra és ezaltal mas
idegen nyelvekre”

,,Nyitotta, elfogadova és érdekl6ddve valjon mas orszagok, kultarak irant.”

»Kinyissa a vilagot a gyerekem szamara, lassa a sokféleséget, tanuljon mas kulti-
rakrol, nyitott és kezdeményez6 legyen.”

,,Qyerekem nyitott, elfogado, széles latokort kisemberré valjon.”
,»A gyerekek multikulturalis nevelését”
»Hogy a gyerekek elfogadobbak, nyitottabbak legyenek a soksziniiség irant”
,»A nyelvi és vilagnézeti nyitottsagot”
Korai kezdés, jatékos nyelvelsajatitas
A sziil6i valaszokban a harmadik leghangsulyosabb elemnek a jatékos modszer alkalma-

zasa bizonyult. A sziil6k szdmara fontos szempontot jelent, hogy a gyerek minél hama-
rabb, vagyis mar évodaskorban taladlkozzon az idegen nyelvvel, de ezt elsdsorban azért
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tartjak kivanatosnak, mert a gyermek ¢életkoranak megfeleld, jatékos formaban torténik a
nyelvi készségfejlesztés (lasd 5. tablazat).

Az innovativ pedagdgiai mddszerben azt tartjdk a legidedlisabbnak, hogy jaték koz-
ben, kellemes hangulatban, direkt eréfeszités nélkiil szerzi meg a gyermek az 1 tudast,
sajatit el 0j képességeket. Sok valaszban megjelenik a teherként, gyotrelemként abra-
zolt iskolai nyelvtanulas szembehelyezése a nyelvvel valo élményszert ismerkedéssel.
A valaszokbol lathato, hogy a sziilok a sajat kellemetlen iskolai élményeiktdl igyekeznek
meg6vni gyermekiiket, ezért szeretnék szamukra megkonnyiteni a kés6bbi nyelvtanulast.
Példak a sziilok valaszaibol:

,Minden megkdotés nélkiil, jatékosan tanulja a nyelvet”
,»Ne olyan rendszerben tanuljon, ahogy régen tanitottak a nyelveket”
,,Nem szeretnék kinlodos nyelvelsajatitast a gyermekemnek™
,»Azt, hogy jatszas kozben észrevétleniil’ tanulhasson angolul a gyerekiink”
,»A mindennapi tevékenysége soran sajatitson el tudast”
,,Természetes modon sajatitsa el az angol nyelvet, ne magolassal.”
»Szerintem, amit ebben a korban *magara szed’, az 6rok élet. De kifejezetten nem
akartunk olyan helyet ahol angolt "tanitanak’. Ezzel a modszerrel tigy sajatitja el az
angol hangokat, szavakat, kifejezéseket, ahogy a magyart.”
Idegennyelvi kérnyezet
A sziilok azt varjak a programtol, hogy a gyermekiik a teljes délelottdt idegen nyelvi
kdzegben toltse, ne csupan egy-egy foglalkozas vagy jaték idétartama alatt talalkozzon
az angol nyelvvel (lasd 5. tablazat).

A tobbség szamara az is fontos szempont, hogy ezt a kdrnyezetet anyanyelvi peda-

gbgus teremtse meg az 6vodaban, elsdsorban azért, hogy a gyermek a helyes kiejtést

sajatitsa el, ne akcentussal tanuljon meg angolul beszélni. Példak a sziil6k valaszaibol:

»Szeretném, ha a gyermekeim életének és mindennapjainak része lenne az angol
nyelv is.”

»Szeretném, ha a gyermekem megismerkedne az angol nyelvvel, és indirekt médon
beépiilne a mindennapjaiba”

,,Gyermekem anyanyelvii kiejtéssel talalkozzon elészor az angol szavakkal”
,»~Angol hangok megfelel kiejtésének elsajatitasa az anyanyelvi lektoroktol”
,,Ne hunglish akcentust halljon el8szor egy magyar anyanyelvii nyelvtanart6l”
,,Minél tobb tevékenységben az idegen nyelv megjelenését”

»Qyerekem kozvetlen napi kapcsolatban legyen egy angol anyanyelvii személlyel”
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Készségfejlesztés

A kérddéivre adott valaszokban egyértelmiien megfogalmazodnak olyan elvardsok is a
sziilok részérdl, melyek egybecsengenek a nemzetkdzi kutatdsok tapasztalataival: az
idegen nyelvvel vald ismerkedés a gyermek altalanos személyiség- és készségfejlodésére
is jotékony hatassal lesz (lasd 5. tablazat).

A valaszok nem fogalmaznak meg konkrét fejlddési teriileteket a nyelvi és kommuni-
kacios készségeken kiviil, inkabb arra utalnak, hogy bar a sziilok tudataban kissé korvo-
nalazatlan kép ¢l ezeknek az elonydknek a természetérdl, mégis meg vannak gyézddve a
1étezéstikrdl. Példak a sziilok valaszaibol:

»Fejlessze a gyermekem személyiségét, gondolkodasat.”

»A gyerek talalkozzon azzal a helyzettel, hogy vannak mas nyelven kommuni-

kalé emberek is, és sajatitsa el, hogyan lehet alkalmazkodni egy ilyen helyzethez,

miként lehet a felmeriilé problémakat megoldani.”

,,Ez kihat az ¢let minden teriiletére is, ami csak elényiikre fog valni.”

»Anyanyelven kiviili kommunikativ készség fejlesztését.”

»Nyelvi készségek elsajatitasat”
Egy clvaras azonban hatarozottan megjelenik a készségfejlesztés teriiletén, ez pedig a
magabiztossag idegen nyelvi kdzegben. Az idegen nyelven valéo megszolalas kapcsan
érzett felnott/sziiloi félelmek, gatlasok jelennek meg a valaszokban, melyek megtapasz-
taldsatol szeretnék a sziilok megdvni a gyermekiiket. A szohasznalat egyértelmiien arra
utal, hogy a sziil6k sajat negativ élményei is megjelennek a megjegyzésekben. Példak a
szlilok valaszaibol:

,»INe j0jjon zavarba, ha angol beszédet hall, még akkor se, ha nem érti meg pontosan.”

,,Oriilnék, ha nem esne a gyermekem kétségbe, ha valaki mas nyelven sz6l hozza.”

,»Az idegen nyelven kommunikalas okozta gatak feloldasat.”

,,Hogy ne érezze magat feszélyezve, ha angolul kell megszolalni”

»Merjen megszo6lalni ugy angolul, hogy ne a szabalyokat futtassa az agyaban,
miel6tt megszolal.”

,»A késobbiekben batran tudjon angolul megszdlalni, ne legyen benne semmilyen
gatlas, mint az gyakran érezhetd sok felnétt esetén, hogy hiaba tudja az adott sza-

vakat, mégsem meri mondani.”

,Hogy meg tudjon majd szdlalni egy masik nyelven. Méris irigyeljiik tdle ezt a
batorsagot :)”

31




Iskolakultara 2021/10

Egy¢b

Négy tartalmi elem 6nall6 csoportot képez, de nagyobb kategoridba nem volt besorolhatd
(lasd 5. tablazat).

A szakirodalomban nagy hangsulyt kapott a nyelvtudas révén kitarulo jovobeni lehet6-
ségek szempontja, ez a magyar mintan azonban expliciten minddssze két valasz esetében
jelent meg. Két kitoltd pedig azt varta a programtol, hogy jobban megismerhessék altala
a gyermek képességeit és érdeklddését: arra szamitanak, hogy igy mar a korai években
megtudhatjdk, van-e a nyelvek irdnt fogékonysaga a gyermeknek. A sziil6k valaszai:

,Hogy kideriiljon, a kislanynak van-e érzéke, érdeklddése az idegennyelv(ek) irant,
érdemes-¢ a késobbiekben a nyelvtanulasra/tanitasra helyezni a hangsulyt.”

,,Hogy kideriiljon a lanyomat érdekli-e a nyelvtanulas és ezen beliil az angol nyelv”’

Osszegzés

A kérddivet kitolto sziilok jelentds része a késébbi tovabbtanulas megalapozasa miatt és a
21. szazadi elvarasoknak valdo megfelelés céljabol valasztotta gyermeke szamara a korai
kétnyelvii nevelést. A kérddivre adott valaszok azt mutatjak, hogy a sziilok sok tertileten
szdmitanak eldnyokre gyermekiik fejlédésében annak kovetkeztében, hogy kétnyelvii
kornyezetben tolti 6vodai mindennapjait. A korai kétnyelvii neveléstl remélt elonyok
sok valaszban komplexen megfogalmazodnak:

,,Azt szeretném, hogy gyermekem természetesként élje meg az angol nyelv (és mas
idegen nyelvek), illetve az ezen beszéld emberek 1étezését, kedvet érezzen a nyelv
elsajatitasahoz, nyitott legyen a mas nyelven besz¢ldk felé és sikerélménye legyen
az elsé kapcsolatteremtési probalkozasaival. Fontos szamomra, hogy a pontos,
anyanyelvi kiejtés, hanglejtés, nyelvtani szerkezet, stb. épiiljon be passziv tuda-
saba, ami lehetévé teszi az angol nyelv mihamarabbi megértését és megkdnnyiti
majd szdmara a kés6bbi nyelvtanulast.”

A nemzetkozi kutatdsi eredmények tiikr6z6dnek a magyar mintan is, de 0j szempontok
is mutatkoznak. A korai kezdés igényében (Lin és Chen, 2016; Tekin, 2014) egyarant
megjelenik az instrumentalis és az integrativ motivacié (Gardner és Lambert, 1972;
Lindholm-Leary, 2001), bar a tobbségi magyar nyelvi beszélokbdl allo csoport kovet-
keztében kissé mas hangsullyal. A sziilék szdmara a legfontosabb prioritast a nyelvi
alapok megszerzése jelenti (Giacchino-Baker és Piller, 2006; Lopez, 2013; Parkes, 2008;
Ramos, 2007; Shannon ¢és Milian, 2002; Whiting és Feinauer, 2011), de ez kevésbé a
jovobeni felnétt élet lehetdségeinek igénye szempontjabol értelmezddik, sokkal inkabb
az iskolai nyelvtanulast szeretnék megkdnnyiteni vele (Na, 2016). Az anyanyelvi besz¢ld
biztositotta nyelvi kozegtdl a korai életkorban a sziilok a helyes kiejtés elsajatitasat remé-
lik (Dos Santos, 2019). A sziildi valaszokban hangsulyosan jelenik meg a motivacios
¢és érzelmi szempont is: azt kivanjak, hogy gyermekiik megszeresse az idegen nyelvet,
megbaratkozzon vele, illetve, hogy legyen 6nbizalma az idegen nyelven megszdlalashoz
(Tavil, 2009). A ,,ne ijedjen meg”, ,,ne féljen”, ,ne legyenek gatlasai” tipusti megfo-
galmazasok a mindennapokbol vett sziildi tapasztalatokra is utalhatnak (Lin és Chen,
2016): a sziilok szamara fontos, hogy gyermekiik idegen nyelvi beszélové valjon, és ugy
vélik, ehhez a nyelv iranti pozitiv attitiid jelentheti a kulcsot. Az idegen nyelvvel valo
baratkozas a vizsgalatban részt vevo sziilok tobbsége szamara magaban foglalja az eltérd
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kulturak felé nyitast is, mely elem szintén

megjelenik a nemzetkdzi kutatdsokban is o P _
(Tavil és Isisag, 2008). A magyar ovodai 1 11€7M2eik0Zi Rutatdsi eredme-

rendszer és a program sajatossagai folytan nyek tiikrézodnek a magyar
az anyanyelvi lektor személyében a szillék  mintdan is, de 1ij szempontok is

}ehetc’irséget’ lé}tnak arra, hogy.a tobb felnétt mutatkoznak. A korai kezdés
jelenléte révén megnovekedjen a gyerme-

kiikre forditott figyelem. igényeben (Lin és Chen, 20106,
Tekin, 2014) egyardnt megjele-
nik az instrumentdlis és az
integrativ motivdcio (Gardner
és Lambert, 1972; Lindholm-

Tanulmanyunkban a sziiléi célok osszete-  Leary, 2001), bar a t6bbségi
voinek feltarasat célzd kisvolumeni kérdoi- magyar nyelvi beszélokbdl dllo

ves vizsgalat eredményeit ismertettiik. Vizs- 3 P o
galatunk elsddleges célja a sziil6k oktatasi csoport Rovetkezteben Risse mds

bevonddasa (involvement) kutatésénak kon-  hangsiillyal. A szill6k szdamdra
cepcionalis el6készitése, a bevonodas egyik a legfontosabb prioritdst a

elemének, a kO}‘aylnl’naS(’)d’lk nyelvt'flnulags:fll nyelvi alapok megszerzése
kapcsolatos sziil6i elvarasoknak és attitii-

Konkluzio, a vizsgalat korlatai
és tovabbi feladatok

doknek a feltarasaval. Jelenti (Giacchino-Baker és
Jelen irasunkban a korai nyelvoktatas Piller, 20006, Lopez, 2013;

értékelésére ¢és az azzal kapcsolatos sziil6i Parkes, 2008; Ramos, 2007;

elvarasokra helyeztiik a hangsulyt, mikdzben Shannon és Milian, 2002

a kérdés relevanciajat széleskorii nemzetk6zi o i )
kutatéasi eredményekre timaszkodva, a hazai Whiting és Feinauer, 2011), de
kora gyermekkori nyelvtanulast érinté kont- ez kevesbé a jovobeni felndott

extusban egyediilallo részletességgel mutat- 57,4 lehelbségeinek igénye szem-

tuk be. o e s g
Eredményeink lehetéséget nyujtanak pontjabol ertelmezodik, sokkal

arra, hogy a korai nyelvtanulassal kap- 72Rabb az iskolai nyelvtanuldst
csolatos hazai sziiloi ismeretek, attitidok  szeretnék megkdnnyﬁeni vele
és eluvarasok tarta’lmarrol 1smer’etek’et sze- (Na, 2016).

rezzlink. A kutatds harom intézményben

miik6dd egyazon programba jard gyerme-

kek sziileinek elvarasait vizsgalta, ezért a

jovoben egy szélesebb mintavétel komplexebbé tehetné a sziil6i elvarasokrdl alkotott
képet. Tovabbi arnyaldsra adna lehetdséget a sziiléi minta alcsoportokra bontasa olyan
szempontok mentén, mint példdul a szociokdndmiai statusz, lakohely, iskolazottsag
vagy nyelvtudas. Mindazonaltal megallapithatd, hogy az 6vodai programba beiratko-
zott gyermekek szama azt mutatja, hogy a kétnyelvli 6vodai nevelés iranti igény folya-
matosan nd. A sziilok sajat nyelvtanulasi nehézségeik tapasztalatai alapjan szeretnék
megkonnyiteni gyermekeik nyelvi fejlodését, és ehhez jo lehetéséget latnak a jatékos
forméban torténd nyelvvel ismerkedés minél kordabban megkezdésében. A kutatas
soran gylijtott empirikus adatok 6sszhangot mutatnak a nemzetkdzi térben végzett
kutatasokkal és a tobbnyelviiség eldsegitését célzd nemzetkozi trendekkel: a sziilok
fontosnak tartjak, hogy az idegen nyelvvel valo talalkozas minél korabbi életkorban
bekovetkezzen, ¢s ennek idedlis lehetdségét latjak a kétnyelvii 6vodai programban.
A kutatas eredményei azt mutatjak, hogy a kétnyelvii nevelést nem tdmogaté torvényi
szabalyozas nincs 6sszhangban a sziil6i igényekkel.
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Kovics Ivett Judit — Czachesz Erzsébet: Mit szeretnének a sziil6k? Korai nyelvtanulas az évodaban

Absztrakt
Tanulmanyunkban a sziil6i involvalodas korében tervezett kutatasunk egyik elemével kapcsolatos elékészitd,
feltaré vizsgalatunk eredményeirdl irunk. Ez az elem a korai nyelvtanulas kérdése, amely kiilonosen aktualis
és vitatott kérdés a magyar kozoktatasban. A jogszabalyi eldirasok szerint Magyarorszagon az 6vodai neve-
lést szabalyozoé kozponti keretrendszer egyik leghangsulyosabb eleme a magyar anyanyelvi nevelés, illetve a
magyar hagyomanyok és kultira megismertetése. Az anyanyelvi fejlesztés nem zarja ki a mas nyelvekkel valo
megismerkedést, sét a korai masodiknyelv-tanulas a kutatasok szerint kifejezetten jo hatassal van az anyanyelvi
fejlodésre is. A jatékos idegen nyelvi foglalkozasokat vagy kétnyelvii nevelést biztositd 6vodai programok
harmoniaban vannak az Eur6pai Bizottsag altal kibocsatott iranyelvekkel is a nyelvtanulas minél korabbi meg-
kezdését és a diverzitas tinneplését illetden, illetve a piaci helyzet alapjan a magyar sziilok igényeivel is, hiszen
az 6vodak sajat nevelési programjanak kidolgozasakor fontos szempontot jelent a sziilok igényeihez, elvarasa-
ihoz valo igazodas. Feltar6 kutatasunk azt vizsgalja, hogy milyen okok huzodnak a kétnyelvii nevelést valasztd
sziil6k dontésének hatterében, és milyen elvarasokat timasztanak a programmal szemben. A tanulmanyban a
magyar mintan kapott empirikus eredményeket nemzetkozi kontextusban értelmezziik. A négy egymast kovetd
évben felvett kérddives adatok alapjan a kétnyelvii 6vodai nevelés iranti igény folyamatosan nd, a sziildi elva-
rasok pedig a nemzetkozi kutatasok eredményeihez hasonlo tendenciakat jeleznek, de nalunk 11j szempontok
is mutatkoznak. A sziilok jelentds része tisztaban van a korai nyelvelsajatitas jellemzdivel, elonyeivel, és az
idegen nyelv alapjainak megismerése mellett hangsulyos elvarasként jelenik meg az is, hogy a gyermek nyi-
totta valjon mas nyelvek, kulturak irant. Ugyan az 6vodavalasztas lehetdsége sajnos nem jelent valodi opciot a
teljes magyar lakossag szamara, a sziiléi bevonodas és motivacio dsszetevoinek megismerése nélkiilozhetetlen
a minél eredményesebb nevelési iranyelvek kialakitasaban — kiilonosen a kora gyermekkori nevelés tekinteté-
ben, amikor a fejlesztés és a nyelvelsajatitas lehetdségei minden mas életkorral dsszevetve szinte korlatlanok.
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! BME Miszaki Pedagogia Tanszék
2 Obudai Egyetem Alba Regia Miiszaki Kar

A mérnokhallgatok
induktiv gondolkodasa

Jelen tanulmdnyunkban a probléemamegolddsban fontos szerepet
Jatszo induktiv gondolkoddsra, illetve annak komponenseire, az
absztrakt kévetkeztetéses, illetve a diagrammatikus gondolkoddsra
fokuszdltunk. A kutatdsban 212 BSc képzésben tanulo, elsd
évfolyamos miiszaki egyetemista vett részt. A kutatds sordn
egy, a munkaero kivdlasztdsdaban széles korben alkalmazott
meroeszkozt alkalmaziunk, amit online formdban kellett a
hallgatoknak kitdlteniiik. Igy az eredmények mellett lehetdség
nyilt a megolddsi ido régzitésére itemenként. A kapott
eredményeket az IBM SPSS Statistics programmal értékeltiik
ki. Az elemzés kiterjedt az induktiv gondolkodads, illetve annak
ket alkomponensének, az absztrakt kévetkeztetésnek és a
diagrammatikus gondolkoddsnak hdttéruvdltozok, tovdabbd
idordforditas szerinti 6sszevetésére, majd a fajlagos teljesitmény
definidldsdra is.

Bevezetés

nézépontbdl is meghatarozd jelentdséggel bir a miiszaki felsGoktatasban. Egy-
részt a munkaeré-piaci elvarasok teljesitése, masrészt pedig a tanulmanyokban
valo eredményes helytallas, a lemorzsolodas elkeriilése szempontjabol.

Ami a munkaeré-piaci elvarasokat illeti, a tuddsalapi gazdasag elvarasai nyoman
az utébbi évtizedekben felértékelddott a felsGoktatas szerepe, ezért a harmadik és a
negyedik generacids egyetemek elkotelezték magukat a hallgatok azon kompetencidinak
fejlesztése mellett, amelyek lehetdvé teszik szamukra a modern tarsadalom, és azon beliil
is a munkahelyek dinamikusan valtozo igényeinek valdo megfelelést (Kozma és Pusztai,
2018; Lukovics és Zuti, 2014). Ez pedig azt jelenti, hogy a szaktudas elsajatittatasa mel-
lett a kompetenciafejlesztés keriilt a felséfoku képzések kozéppontjaba.

Szamos kutatas szerint erds igény jelenik meg a munkaerdépiac részérdl, hogy a
palyakezddék a szakmai ismereteik mellett rendelkezzenek fejlett kommunikacios,
szervezO- és problémamegoldo képességgel, analdgias és logikus gondolkodéssal,
kreativitassal, interperszonalis képességekkel, érzelmi intelligenciaval, tovabba
legyenek asszertivak és motivalhatok. A szakirodalom ezeket nevezi munkaerd-piaci
vagy transzverzalis kulcskompetencidknak. Ugyanakkor arra is ramutatnak, hogy a

ﬁ problémamegold6d kompetencia, s azon belill az induktiv gondolkodas kétféle
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palyakezddé munkavallalok éppen e kom-
petenciak tekintetében érkeznek felkészii-
letlentil a felséoktatasbol a munkaerdpiacra
(Engler, 2019), és a vallalatok nem ritkan
fontosabbnak tartjak ezeket a kompeten-
ciakat, mint a szakmai felkésziiltséget
(Veroszta és Nyiisti, 2015), illetve felhiv-
jak a képzok figyelmét ezek fejlesztésére
(Kautz ¢és mtsai, 2014). A Manpower Group
(2015) tanulmanya szerint Eurépdban az
allasok 16%-at az un. soft skillek hianya
miatt nem tudtak betolteni. Erésen megosz-
lik a vélemény, hogy mely kompetenciak
tartoznak a soft skillek, illetve a transzver-
zalis kompetencidk kozé. A palyakezddk
leginkabb az intra- és interperszonalis €s
bizonyos kognitiv kompetenciak, illetve
attitlidok terén mutatnak hianyossagokat.
Tobb tanulmany is kiemeli az tigynevezett
magasabb rendii gondolkodas, azon beliil
is a problémamegold6 képesség, a kritikai
gondolkodas, az itéletalkotd és dontésho-
zatali képesség terén mutatkozé komo-
lyabb hidnyossagokat. Ugyanakkor viszont
a munka vilagaban ezek szerves kapcso-
latrendszeriikben jelentkeznek igényként
(Balcar, 2014; Carnevale, 2013; Eger ¢s
Grossmann, 2004; Cornalli, 2018; Khine
€s Areepattamannil, 2016). Vagyis nem ele-
gendd csupan a szakmai ismeretek birtoka-
ban lenni, kulcsszerepiik van a transzver-
zalis képességeknek a karrierépitésben és a
megfeleld foglalkoztathatdésagban.

A problémamegold6 képesség egyike a
munkahelyeken nélkiilozhetetlen transzver-
zalis képességeknek. A munkaltatok kreativ
problémamegold6 személyiségli munkatar-
sakat keresnek (Neubert és mtsai, 2015),
akik sikeresen megoldjak azokat a feladato-
kat, amit rajuk biznak, nem torpannak meg
az akadalyok lattan. A problémamegoldas
nemcsak analitikus, kreativ és kritikus kész-
ségeket igényel, hanem egy meghatarozott
gondolkodasmodot (Greiff és mtsai, 2013),
egy olyan puha készséget, amely gyakran
tdmaszkodik az erds csapatmunkdara, ugyanis
fontos tudni, hogy kitdl varhaté tdmogatas az
adott probléma megoldasaban.

A lemorzsolodds valodi okait
keresve szdmos empirikus
kutatdst végeztek az elmuilt
40 évben (Spady, 1970; Bean,
1985; Larsen és misai, 2013,
Heublein és mtsai, 2010).
Ezeket elemezve az aldbbi
kategoricdk kiilonithetok el:
(1) kognitiv deficitek (meglévd
tudds, készségek, jartassdagok,
képességek), (2) affektiv defici-
tek (a vdlasztott szakma irdnti
elkételezettség, érdeklodes,
motivdcio, Ritartds, értékrend,
karrierbeli kildtdsok, presztizs,
stressztiiro képesség), (3) szoci-
dlis okok (anyagi nehézségek,
megélhetés, didkmunka, lakha-
tds, erkélcsi tdmogato kornye-
zet hidnya, kedvezotlen szo-
cio-Okonomiai statusz), (4) az
oktatdsi rendszer elégtelen sze-
lekci6s funkcioira visszavezet-
heto okok (felveételi eljdrds),
(5) az intézmény nem megfe-
lel6 miikédeésére vissza-
vezethetd okok (tanuldstdmo-
galtas hidanyossdagai, tanitds
mindségi hidnyossdagai, felsze-
reltségbeli hidnyossdgok).

A kognitiv deficitek kozé tarto-
zik a problemamegoldo kompe-
tencia, és azon beliil is az
induktiv gondolkodds fejlettség-
beli hidnyossdagai.

Az EU tagorszagok atlagban 25-30%-o0s lemorzsolodasi aranyszamat kozel 10%-
kal haladjak meg a magyar adatok. Példaul a miszaki felsoktatas teriiletén a 2016.
évi eredményeket alapul véve, a diplomat szerzék aranya 41,6% (teljesitési arany),
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a lemorzsolodas mértéke 39,6%, mig a még nem végzetteké (pl. nyelvvizsga hianya),
illetve a képzést valtottaké 18,8%.

A lemorzsolodas valodi okait keresve szamos empirikus kutatast végeztek az elmult
40 évben (Spady, 1970; Bean, 1985; Larsen ¢és mtsai, 2013; Heublein és mtsai, 2010).
Ezeket elemezve az alabbi kategoriak kiilonitheték el: (1) kognitiv deficitek (meglévo
tudas, készségek, jartassagok, képességek), (2) affektiv deficitek (a valasztott szakma
iranti elkotelezettség, érdeklodés, motivacio, kitartas, értékrend, karrierbeli kilatasok,
presztizs, stressztiird képesség), (3) szocialis okok (anyagi nehézségek, megélhetés,
didkmunka, lakhatés, erkdlcsi tdmogatd kdrnyezet hianya, kedvezdtlen szocio-6kono-
miai statusz), (4) az oktatdsi rendszer elégtelen szelekcids funkcidira visszavezethetd
okok (felvételi eljaras), (5) az intézmény nem megfelelé mitkodésére visszavezethetd
okok (tanulastamogatas hianyossagai, tanitdas mindségi hianyossagai, felszereltségbeli
hianyossagok). A kognitiv deficitek koz¢ tartozik a problémamegoldé kompetencia, és
azon belill is az induktiv gondolkodas fejlettségbeli hianyossagai.

A problémamegoldas egyik komponensére, a konvergens gondolkodasra olyan rész-
képességek jellemzdek, mint példaul a logikus kovetkeztetés, az absztrakeio és a szaba-
lyossagok felismerésének képessége. Ezek fejlettségének vizsgalatara szolgalnak példaul
az intelligenciatesztek, illetve a kutatasunk soran alkalmazott teszt is.

Carroll (1993) a logikus kovetkeztetési képesség ,,alképességekeént” az induktiv, illetve
a deduktiv gondolkodast emlitette. Az induktiv gondolkodasra elsésorban akkor van
sziikségiink, amikor megfigyeléseinket, tapasztalatainkat teljesen 1j (produktiv jellegi
problémamegoldas), illetve részben 0j, hasonl6 (reproduktiv jellegli problémamegoldas)
szituaciokban kivanjuk hasznositani. Az ilyen eljaras soran nyert 01j tudas mindig maga-
ban hordozza a bizonytalansag, illetve a tévedés lehetdségét. Az induktiv érvelés 6 célja
a szabalyszerliségek vagy altalanositasok felismerése (Mousa, 2017). Klauer (1999) az
Osszehasonlitasi folyamatokat tekinti az induktiv gondolkodas egyik lényeges jellemzo-
jének. A folyamat soran elsé 1épésben azonositjuk a valdsag elemeinek tulajdonsagait,
valamint az egyes elemek kozotti Osszefiiggéseket, ezt kovetden hasonlosdgokat és
kiilonbozéségeket allapitunk meg, melyek révén szabalyokat ismeriink fel. A megfigyelt
esetek elemzése soran azonositott szabalyok alapjan képesek vagyunk altalanositasokat,
predikciokat megfogalmazni, e Iépésben induktiv kdvetkeztetéseket végziink.

Az induktiv kovetkeztetéses gondolkodas kiemelt szerepet jatszik a megismerési
folyamatokban, olyan altalanos gondolkodasi képességként értelmezziik (Pellegrino és
Glaser, 1982; Molnar és mtsai, 2013), ami kapcsolddik szinte minden magasabb renda
gondolkodasi képességhez (Csapo, 1997; Molnar és mtsai, 2013; Schubert és mtsai,
2012), mint példaul az altalanos intelligencidhoz (Klauer és Phye, 2008), a tudasszerzés
¢és -alkalmazas képességeihez (Hamers ¢és mtsai, 2000), az absztrakt gondolkodashoz
(Goswami, 1991), tovabba problémamegoldashoz is.

Az 10j tudas megszerzésének eszkozeként, a tanuldsi potencial indikatoraként is emlitik
az induktiv gondolkodast, ¢és fontos szerepet tulajdonitanak neki a tudas transzferalha-
tosagaban is (Resing, 1993). Az altalanos intelligencia feltarasara iranyuld kutatasok a
gondolkodas kiilonboz6é miiveletvégzési folyamatai hatékonysaganak egyik meghatarozo
faktoraként tartjak szamon (Carroll, 1993; Demetriou és mtsai, 2011). Az egyetemi tanul-
manyaikat megkezd6 hallgatok korében végzett, az induktiv gondolkodasra fokuszalt
empirikus vizsgalat soran kideriilt (Pasztor, 2019), hogy a hallgatdk negyede tanulasi
nehézségekkel nézhet szembe az egyetemi évei alatt.
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Célok és kutatasi kérdések

A vizsgalat alapvetd célkitlizése volt, hogy megismerjiik a fels6oktatasba belépd hallga-
tok kompetenciainak fejlettségét. A kutatas eredményei alapul szolgalhatnak az oktatas
modszertani fejlesztése soran, aminek eredményeként egyrészt a mérnokhallgatok job-
ban meg tudnak felelni a munkaer6-piaci elvarasoknak, masrészt pedig a lemorzsolodas
veszélyének is kevésbé lesznek kitéve. A vizsgalat soran a hallgatok visszajelzést is kap-
nak sajat kompetenciaikrol, a fejlesztendo teriiletekrdl, ami 6nismeretiikhdz, s azon beliil
az Onszabalyozott tanuldshoz jarulhat hozza. Kutatdsunk az els6 évfolyamos hallgatok
kompetenciamérésének keretében zajlott, amikor is a transzverzalis, tehat a szakmahoz
nem kot6dé kompetenciak feltérképezését tiiztiik ki célul.

Jelen tanulmanyban arra a kérdésekre keresstik a valaszt, hogy (1) miként jellemezhetd
az els6 évfolyamos mérndkhallgatok induktiv gondolkodasa, illetve (2) almintak szerint
milyen eltéréseket mutat, tovabba (3) alkalmas-e a fajlagos teljesitmény a hallgatok gon-
dolkodasi sebességének jellemzésére.

A vizsgalat médszere és a vizsgalt minta bemutatasa

A vizsgélat online feliileten informatika teremben tanari feliigyelettel zajlott, szakonként
15-20 f6s csoportokban. A részt vevo hallgatok felséfoku tanulmanyaik megkezdésekor,
2020 szeptemberében toltotték ki a kérddivet €s a tesztet.

Az eduktiv képességek kovetkeztetésen alapuld logikai miiveletekre utalnak, ame-
lyek révén az észlelt informaciokbol az osszefiiggések felismerése €s megértése altal,
a kontextualis tartalmakat figyelembe véve 10 tudas jon létre. A probléma egészének
megértéséhez holisztikus szemléletmod, mig megoldasahoz a részek kdzotti kapesolatok,
Osszefiiggések felismerésének képessége sziikségeltetik. A probléma értelmezése tobb
mint egy atfogd mintazat-felismerés (Gestalt), 1ényegkiemelésre és a 1ényegtelen dolgok
figyelmen kiviil hagyasara is sziikség van. Ezek tobbnyire nem verbalizalhatok, ezért
leginkabb geometriai alakzatok (négyzetek, sokszogek, korok stb.) alkotjak a mérdeszko-
zoket. E geometriai alakzatok észlelése, jellemzo tulajdonsagaik felismerése, a kdzottiik
1évé viszonyok belatasa egyrészt a meglévd ismereteken, illetve bizonyos kulturalis
hatdsokon mulik (Kane és Brand, 2003). Az el6bbi 6sszhangban van az induktiv miive-
letekkel (Klauer és Phye, 2008). Az utdbbi kapcsan pedig hangstlyozando a teszt egyik
6 elonye, hogy bizonyos mértékig kultarafiiggetlennek tekintheto.

A Raven-féle eduktiv képességmérd tesztet alapul véve, de a miiszaki palyak szem-
pontjait jobban figyelembe vevo induktiv gondolkodasi tesztet dolgozott ki Paul Newton
¢s Helen Bristoll (¢. n.). Az induktiv kdvetkeztetéseken alapuld gondolkodas vizsgalata-
hoz az 1. abran lathato képességstruktarat dolgoztak ki.
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1. abra. Az induktiv gondolkodas teszt feladatrendszere

A feladatokban 1évé mintazatok mogott huzodo logikai dsszefiiggések felismerésének
nehézsége jelenti a megoldd szamara a problémat, ami a kdvetkezd tulajdonsagok meg-
valtozasanak vagy éppen megismétlésének felismerési nehézségeibdl adodik: (1) alak,
(2) méret, (3) szin, (4) mintazat. A feladatok vizualis mintazatokbol, mértani alakzatok-
bol allnak, és felismerve a mogottiik 1évo logikai osszefliggéseket, kell azokat folytatni
(egy-, illetve kétdimenzios matrixok), illetve a sorozatba nem illé elemet felismerni.

Az egy- (sorozatok) és kétdimenzios matrixok a kiilonféle osszefiiggések felismerésé-
nek képességét igénylik, olyan kapcsolatokét, amik sok esetben nem egyértelmiiek elsd
pillantasra. A geometriai alakzatok kozotti kapcsolatok felismerése elvalaszthatd az egyes
alakzatok identifikalasatol. Ez utobbi minden kisérleti személy szamara egyértelmii kell,
hogy legyen. Spearman (1927) szerint a geometriai alakzatok észlelése azonnal kivaltja a
kapcsolatokrol alkotott tudast, s ez forditva is igaz. Mindez azt jelenti, hogy a percepcio,
a megfigyelés és az absztrakt gondolkodas egységet alkot a kognicidoban. A probléma-
megoldas soran a geometriai alakzatok valamennyi tulajdonsagat egyidejiileg meg kell
figyelni, 0sszefliggéseiket megérteni, az észlelésnek részletekbe menden kell pontosnak
lennie. Az ,,egész” felismerése nélkiil nem sziilethet j6 megoldas, de a ,,részek” pontos
identifikalasa is meghatarozo jelentdséggel bir (Georgiev, 2008).

Jelen kutatasunkban a feladattipusok megoszlasa a kovetkezdképpen alakult:

Egydimenzids sorozat folytatasa (Feladat 1)

Egydimenzios sorozatba nem illd elem felismerése (,,kakukktojas” megtaldlasa)
(Feladat 2)

Analdgiak felismerése (Feladat 3)

Diagrammatikus kovetkeztetés — ismeretlen mivelet (Feladat 4)

Diagrammatikus kovetkeztetés — ismert mtivelet (Feladat 5)

Valamennyi feladattipus 6 itembdl allt. Az alkalmazott induktiv teszthez hasonl6 felada-
tok, illetve itemek a www.psychometric-success.com oldalon megtekinthetok.

Ami a mintat illeti, a vizsgalatban 212 els6 éves hallgatd vett részt 2020 szeptem-
berében. A teljes minta 167 (79%) férfi és 45 (21%) ndi valaszadot tartalmazott, de a
nemek szerinti megoszlas szakonként eltérd volt. A valaszadok atlagos életkora 20,17
év (Me = 20 év, SD = 2,023). A sziilok végzettségét vizsgalva megallapitottuk, hogy az
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apak 30 szazaléka (N = 63) felsofoku végzettségii, az anyak 38%-a (N = 81) rendelkezik
felséfoku végzettséggel. A megkérdezett hallgatok az Obudai Egyetem két karanak 9
kiilonboz6 képzésén, 2 kiilonbozd szinten kezdték meg tanulmanyaikat: alapszakokon
(tovabbiakban BSc), illetve felsGoktatasi szakképzésben (tovabbiakban FOSZK). A hall-
gatok megoszlasa szakok és képzési szintek szerint: Foldméré és foldrendez6 mérndki
(BSc) 10% (N = 22), Gépészmérnoki (BSc) 6% (N = 12), Ipari termék- és formatervezd
mérndki (BSc) 14% (N = 29), Konnytipari mérnoki (BSc) 0,5% (N = 1), Kérnyezetmér-
ndki (BSc) 4% (N = 8), Mérndkinformatikus (BSc) 29% (N = 61), Mérnokinformatikus
(FOSZK), 14% (N = 30), Miiszaki (FOSZK), 20% (N = 42), Miiszaki menedzser (BSc),
3% (N = 7). A megkérdezett hallgatok 18 szdzaléka (N = 37) kezdte meg tanulmanyait
dualis képzési formaban.

A megkérdezett elso éves egyetemistak 48 szazaléka (N = 101) gimnaziumban érettsé-
gizett, 50 szazaléka (N = 105) szakgimnaziumban. 3 szazalék (N = 6) pedig mar korab-
ban szerzett fels6fokt végzettséggel rendelkezik.

A vizsgalat eredményei

Az online rendszer képes volt itemenként rogziteni az idéraforditast, igy kisziirhetokké
valtak azok a hallgatok, akik nem tanusitottak kell6 figyelmet a feladatok megoldéasara.
Azokat a hallgatdk eredményeit, akik 10 percnél kevesebb id6t forditottak az induktiv
teszt megoldasara (15 f6), nem vettiik figyelembe az elemzés sordn (M, = 371,20;
SDjgs = 160,09872; M, = 9,67; SD . = 3,95811).

Az 1. tablazat a 197 hallgaté eredményeit mutatja. Az induktiv gondolkodas valtozo
Kolmogorov és Szmirnov szerint ugyan nem normaleloszlasu (K-S = 0,066; df = 197;
p=10,039), de amegengedo feltételek (Kurtosis/Std. Error of Kurtosis = 1,39 és Skewness/
St. Error of Skewness = 0,86, vagyis kisebbek mint 1,96) miatt (Rumelhart, 1989) mégis
elfogadjuk annak. Az idéraforditas valtozé nem normaleloszlast kovet (K-S = 0,084;
df=197; p=10,002), még a megenged? feltételek szerint sem. Kismértékben a magasabb
idoraforditas értékek felé tolodik el.

1. tablazat. Az induktiv teszten elért pontszdam és az idéraforditas leiré statisztikai mutatoi

goT(;l(:;tg;és Idéraforditas
Atlag 19,53 1506,57
95% Konfidencia- also hatar 18,92 1453,58
intervallum felsd hatar 20,13 1559,56
Standard deviacio 4,2947 377,1396
Minimum 8 622
Maximum 29 2072
5% 11 805,8
10% 14 898.,8
25% 17 1232
Percentilisek 50% 20 1574
75% 23 1827,5
90% 25 1959.4
95% 26 2038,1
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Ahogy azt korabban lattuk, az induktiv teszt otféle feladatbol allt, mindegyik feladatra
maximum 6 pont volt szerezhetd. A feladatokat a hallgatok igen eltérd eredményességgel
oldottdk meg (2. abra). A legjobb atlageredmény az analogidk felismerése feladatra, mig
a legrosszabb az ismert muveleteket tartalmazé diagrammatikus feladatra adodott. Ezzel
ellentétben az ismeretlen mivelet felismerését célzd diagrammatikus feladat atlagered-
ménye pedig alig maradt el az analogiak felismerésétol.

u Atlag Szérés

4 3 W
[
PRI R T S R R T W S

1D-s sorozat 1D-s sorozatba nem Analégia felismerése Diagrammatikus kév. Diagrammatikus kov.
folytatdsa ill6 elem felismerése - ismeretlen mivelet - ismert mivelet

2. dbra. Az induktiv teszt feladatainak atlageredményei és szorasai

A szabalyszerliségek felismerését célz6 diagrammatikus feladatok azt a képességet
mérik, hogy valaki mennyire képes kdvetni logikusan az elrendezett jelsorozatokat. Az
egyes itemek egyszerii folyamatabrakbol allnak, megoldasukhoz sziikség van arra, hogy
az egyén képes legyen végigkovetni az objektumok alakjaban, szinében és méretében
bekovetkezett valtozasokat. Ez a képesség kiilonosen fontos példaul miiszaki rendszer-
folyamatok elemzése, hibajavitdsa és rendszertervezése soran (Stieff és mtsai, 2010).

Az ismeretlen miiveleteket tartalmazé diagrammatikus feladatban a folyamatabra
bemenetén és kimenetein 1évo jelsorozat ismert, a kozbensé miiveletek ismeretlenek.
Ezeket kell megfejteni, majd alkalmazni egy megadott jelsorozatra, és megallapitani,
hogy annak mi a kimenete. Az ismert miveleteket tartalmazé diagrammatikus feladat-
ban pedig a bemeneten megadott jelsorozaton négy, ismert mtivelet keriil végrehajtasra,
azonban a részeredményeket memorizalni kell, s majd azokon ismert miiveleteket végre-
hajtani, végiil a helyes végeredményt kivalasztani egy listabol. Felmertiil a kérdés, hogy
mi okozhatja a két diagrammatikus feladat atlageredménye kozotti szignifikans kiilonb-
séget. Ennek megvalaszolasahoz els6ként a két feladattipusnal elvégeztiik az itemenkénti
elemzést (3-4. abra).

m Atlagpont Atlagid6

Diag. - ismeretlen Diag. - ismeretlen Diag. - ismeretlen Diag. - ismeretlen Diag. - ismeretlen Diag. - ismeretlen
1. 2. 3. 4. 5. 6.

3. dabra. Az ismeretlen miiveleteket tartalmazo diagrammatikus feladat itemenkénti atlaga
és atlagos megoldasi ideje
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Diag. - ismert 1. Diag. - ismert 2. Diag. - ismert 3. Diag. - ismert 4. Diag. - ismert 5. Diag. - ismert 6.

4. abra. Az ismert miiveleteket tartalmazo diagrammatikus feladat itemenkénti dtlaga
és atlagos megoldasi ideje

Az ismeretlen muveleteket tartalmazo fel-
adattipusndl valamennyi item esetében — 4> jsmeretlen miiveleteket tar-

talan csak a masodikat leszamitva — egyen- - p B
letesen jo atlageredmények adodtak. Ezzel talmazo feladattipusnal vala

ellentétben az ismert miiveleteket tartalmazo ~ 772€nnyi item esetében — taldn
feladattipusnal az 1. item nagyon gyenge csak a mdsodikal leszdmitva —

eredménye megértésbeli problémakra vezet- egyenletesen jo dtlageredme-

het6 vissza. Erre utal a magas atlagos idora- . _
forditas is. Ez utobbi feladattipusnal az nyek adodiak. Ezzel ellentetben

egyes itemek atlageredményei javulo ten- A2 ismert miiveleteket tartal-
denciat mutatnak, de messze nem ¢rik el az  mazo feladattipusndl az 1. item
el6z6 feladat itemjeinek atlagat. Az itemen- gyon gyenge eredménye meg-

kénti idoraforditas is joval magasabb. A kez- beli blémdk Letd
deti megértésbeli nehézségek mellett az is ériesve proviemarra vezeineto

nehézséget okozhatott a hallgatoknak, hogy  vissza. Erre utal a magas dtla-
az egyes itemek megoldasa soran tobb koz- gos idordforditds is.

bensé allapotot kellett memorizalni, majd
azokon ujabb és ujabb miveleteket végre-
hajtani. E kozbens6 allapotok memorizalasa tévedésekhez vezethetett, illetve megnovelte
az itemek megoldasi id6sziikségletét. Nehezitette e feladattipus megoldasat az is, hogy a
helyes megoldast itt nem négy, hanem 6t opcid koziil kellett kivalasztani.

BA BB SC ®&D SE

Gyakorisag

Diag. - ismert 1 (A) Diag. - ismert 2 (D) Diag. - ismert 3 (E) Diag. - ismert 4 (B)

5. abra. Az ismeretlen miiveleteket tartalmazo diagrammatikus feladat itemenkénti megoldasainak eloszlasa
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BA @B sC &ED

Gyakorisag

Diag. - ismeretlen 1 (B)  Diag. - ismeretlen 2 (D)  Diag. - ismeretlen 3 (A)  Diag. - ismeretlen 4 (B)

6. dbra. Az ismert miiveleteket tartalmazo diagrammatikus feladat itemenkénti megoldasainak eloszldsa

A megoldasok itemenkénti elemzése tovabbi problémara vilagitott ra (5-6. abra; a jo
megoldast zardjelben adtuk meg). Az ismeretlen miiveleteket tartalmazé diagrammatikus
feladat itemjeinél kevés hibazas mellett egyenletesen a jo megoldasokat valasztottak a
hallgatok, ugyanakkor a masik feladatnal jol megfigyelhetd, hogy csak a 4. itemre értet-
ték meg a hallgatok, hogy mi is a feladat valojaban. Féként az 1. itemnél figyelheté meg
a taldlgatds szandéka, a 3. itemnél meg mar a két jonak tind megoldast keverték ossze.
A 5. ébran lathat6 4. muvelet eredménye a j6 megoldas, mikdzben tobben a 3. miivelet
eredményét jelolték meg helyes valaszként.

L. mitvelet 2. miivelet 3. mivelet 4. mitvelet
eredménye eredménye eredménye eredménye

v
O
[]
O

1. miivelet

2. miivelet

3. muvelet

HEKIE
QO ®
O|m[4]O
Om[O]«
OQEIEE

4. miivelet

A miveleti szimbolumok jelentése:

@ Masolas a legalso helyre! @ Minden szin legven fehér!
@ Cscre a felette Iévovel! A fehér legyen fekete, a fekete pedig feher!

7. abra. A 3. item megolddsi algoritmusdanak fazisai

A megoldasokra forditott idoket elemezve megallapithatd, hogy az 1. itemnél barme-
lyik opcidt is jelolte meg a hallgatd, egyforman hosszan elgondolkodott rajta, de a jo
megoldas (A) idosziikséglete az egyik legkevesebb volt. Ez igaz a 2. itemre is (D). A 3.
itemnél mar joval kevesebb id6t forditottak a helyesnek tind opcié megvalasztisara, de a
j6 megoldas (E) idésziikséglete volt az egyik legnagyobb és messze a legnagyobb szoras
mellett. A 4. item kapcsan is nagyjabol ugyanez mondhaté el (B a jo megoldas).

A normalitasvizsgalatot az induktiv tesztnek mind az 6t feladatara elvégezve meg-
allapithato, hogy az analdgidk felismerése €s az ismeretlen muveletet tartalmazé diag-
rammatikus feladat még a megengedd feltételek (Rumelhart, 1989) szerint sem elégiti
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ki a feltételeket. Mindkét valtozo a jobb eredmények felé tolodik el. Viszont a masik
harom valtozé a megengedd feltételek szerint normaleloszlastinak tekinthetd (Egydi-
menzids sorozat folytatasa: Kurtosis/St. Error of Kurtosis = 0,69 és Skewness/Std. Error
of Skewness = 1,7; Egydimenzios sorozatba nem ill6 elemek felismerése: Kurtosis/Std.
Error of Kurtosis = 1,82 és Skewness/Std. Error of Skewness = 1,56; Szabalyszeriiségek
felismerése — ismert miiveletek: Kurtosis/St. Error of Kurtosis = 2,45 és Skewness/Std.
Error of Skewness = 1,36, vagyis kisebbek mint 1,96).

2. tablazat. Az induktiv gondolkodas komponensei kozotti korrelativ kapcsolat

1D-s 1D-s sorozatba Analégidk Diagrammatikus | Diagrammatikus
sorozat nem ill elem narogis kovetkeztetés — kovetkeztetés —
. . . felismerése | . = . .
folytatasa felismerése ismeretlen miivelet | ismert miivelet
1D-s sorozat 0,292%* 0,135 0,250%* 0,100

folytatasa

1D-s sorozatba
nem illd elem 0,251%* 0,219%* 0,094
felismerése

Analogiak

. X 0,157* 0,245%%*
felismerése

Diagrammatikus
kovetkeztetés — 0,211%*
ismeretlen mivelet

Diagrammatikus
kovetkeztetés —
ismert miivelet

**p=0,01;*p=0,05

Az induktiv gondolkodas komponensei kozotti korrelativ kapcsolatok gyenge kozepesre
adddtak, Spearman szerint, ami egymastdl jol kiilonbozo feladatokat, illetve képes-
ségkomponenseket jelez (2. tablazat). Az 1D-s sorozat folytatasa ¢és az idoraforditas
(r=10,246), az 1D-s sorozatba nem ill6 elemek folytatasa és az iddraforditas (r = 0,187),
illetve a diagrammatikus — ismert és az idéraforditas (r = 0,597) kozott gyenge, illetve
erds kozepes kapcsolatot allapitottunk meg (p = 0,01). A masik két képességkomponens
és az idoraforditasuk kozott nem talaltunk korrelaciot.

Az egyes idéraforditasok kozott — a diagrammatikus — ismert valtozot leszamitva —
erds kozepes korrelaciok adodtak.

Megvizsgaltuk, hogy az induktiv gondolkodas teszten elért eredmények és a megol-
dasra forditott id6é kozott milyen kapcsolat irhaté fel. A legjobb illeszkedés egy tigyneve-
zett Arrhenius fiiggvénykapcsolattal irhat6 le (9. abra).

3283470173
Induktiv teszten elért eredmény = e~~~ Ildéraforditas

A fenti Osszefiiggés a teljes variancia 20,7%-at magyarazza, mig az elérejelzés pontos-
saga elfogadhat6 (SEE = 0,215). A kapcsolat 1étezését F-probaval igazoltuk (F = 50,831;
p < 0,05). A fenti 0sszefliggésben a kitevoben szereplé konstans és az idoraforditas
reciprokanak szignifikanciaja is kisebb mint 5% (t = 65,876, illetve t = -7,310), ezért az
iddraforditas valoban befolyasolja a teszten elért eredményt.
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9. abra. Az induktiv teszten elért eredmény és az iddraforditas kapcsolata

A matematika érettségi eredménye mindossze 6,3%-at magyarazza a teljes variancianak.
A jeles érettségi eredmény varhatoéan kb. 22 pontot fog eredményezni az induktiv teszten,
¢és ez varhatoan 1 ponttal csokken gyengébb érdemjegyenként.

Az induktiv teszten elért eredményeket képességkomponensenként, illetve az idérafor-
ditasokat elemeztiik a hattérvaltozok szerint is.

A hallgatok neme szerint nem talaltunk szignifikans kiilonbséget az egyes képesség-
komponensek vonatkozasaban. Viszont az idéraforditasok tekintetében mind az 6sszes
idéraforditas (Mann—Whitney = 2512,500; p <0,05; Mg = 392,99; M, 5 = 326,11), mind
az egydimenzios sorozat folytatdsara szant id6 (Mann—Whitney = 2716,000; p < 0,05;
Mg = 246,32; M,y = 221,45), mind pedig az ismeretlen miiveletek alkalmazasat
igényld diagrammatikus feladatok idéraforditasa (Mann—Whitney = 2766,500; p < 0,05;
Mg = 1534,43; M, 5 = 1409,68) vonatkozasaban a férfiak szignifikdnsan tobbet fog-
lalkoztak a feladatok megoldasaval, mint a nék. Egyediil a legnehezebbnek bizonyult,
ismert miiveletek végrehajtasat igényld diagrammatikus feladatra forditottak tobb id6 a
ndk, mint a férfiak (Mg,q = 374,68; M, s = 396,73), de az eltérés nem szignifikdns (Mann—
Whitney = 3252,500; p > 0,05).

A hallgatok lakhelye szerint sem talaltunk szignifikans kiilonbséget az induktiv gon-
dolkodas képességkomponensei, illetve az idéraforditasok vonatkozasaban sem, de az
érzékelhetd, hogy valamennyi esetben a falusi hallgatok érték el a legjobb eredményeket
¢és Ok forditottak a legtobb id6t a feladatok megoldasara. Ugyanez mondhato el a sziilok
iskolai végzettségérdl is. A felsdfoku végzettségli szlilok gyermekei jobb eredményeket
értek el és tobb iddt forditottak a feladatok megoldasara, mint azok, akiknek a sziilei nem
diplomasok, de az eltérések nem szignifikansak.

A hallgatok altal valasztott szak szerint viszont valamennyi képességkomponens ¢és
idoraforditas vonatkozasaban szignifikans kiilonbséget talaltunk (3. tablazat). A BSc sza-
kokon tanulok szignifikdnsan jobb eredményeket értek el (10. abra), mint a felsdoktatasi
szakképzésekben tanulok, és ez az idéraforditasokban is megmutatkozik (11. ébra).
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3. tablazat. A képesség komponensek és az iddraforditasok szignifikancia-vizsgalata
a hallgatok szakja szerint

Atlagpont Atlagos idéraforditas
Feladat 1 | Feladat2 | Feladat3 | Feladat1 | Feladat2 | Feladat3
Khi-négyzet 10,481 9,583 24,583 23,044 21,365 15,53
P 0,033 0,048 0,000 0,001 0,000 0,004
Atlagpont Atlagos idéraforditas
Feladat 4 | Feladat5 | 9KV | poadat4 | Feladats | M9UKtY
osszes osszes
Khi-négyzet 18,278 12,588 26,191 14,559 13,185 21,070
P 0,001 0,013 0,000 0,006 0,010 0,000

A felséoktatasi szakképzésekben (FOSZK)
részt vevok gyengébb eredményt értek el
valamennyi képességkomponens esetén,
mint a BSc képzéseken tanuld tarsaik (10.
abra), és ez az id6éraforditasokban is vissza-
titkkrozodik (11. abra). Ez utobbi esetben a
FOSZK hallgatok szoérasa bizonyult a leg-
nagyobbnak, vagyis az 6 szorgalmukban,
kitartasukban van a legnagyobb kiilonb-
ség. Ehhez jarul még hozza, hogy a felvé-
teli eljaras soran is kevesebb pontszamot
hoztak a kdzépiskolabol. Osszevetettiik a
matematika hozott pontszdmaikat, amivel
bekeriiltek a hallgatok a felsdoktatasba.
A legnagyobb kiilonbség a matematika
érdemjegyben nyilvanul meg. A FOSZK
képzésben tanuldk 6,8%-a hozott jeles (5),
mig 22,0%-uk elégséges (2) érdemjegyet,
ugyanez a BSc szakokon tanuloknal 27,9%,
illetve 9,9%. A magyar nyelv és irodalom
tantargyban hasonldak az aranyok.

Ami a BSc képzéseken tanulokat illeti, a
legjobb eredményt — a két diagrammatikus
feladatot leszamitva — a foldmérd és fold-
rendez6 mérnodki szakon tanuldk érték el
(10. abra), a legkisebb szorasértékek mel-
lett. Az idéraforditas is naluk a legmagasabb
(11. abra). Viszont a két diagrammatikus
feladatban az ipari termék- és formatervezd
mérndk szak hallgatdi teljesitettek. Ami az
6 matematika és a magyar nyelv és iroda-

Ami a BSc képzéseken tanulo-
kat illeti, a legjobb eredmeényt -
a ket diagrammatikus feladatot
leszamitva — a_foldmeéro és fold-
rendez6 mérndki szakon tanu-
lok ertek el (10. dbra), a legki-
sebb szordsértékek mellett.
Az idordforditds is ndluk a leg-
magasabb (11. dbra). Viszont a
ket diagrammatikus feladatban
az ipari termék- és formater-
vez6 mérnok szak hallgatoi tel-
Jesitettek. Ami az 6 matematika
és a magyar nyelv és irodalom
eérettségi eredményeiket illeti,
a foldmero és foldrendezo mér-
nok szakon tanulok 40,9%-a
szerzett jeles (5), mig 18,2%-a
elégséges eredmeénylt. Az ipari
termék- és formatervez6 meér-
nék szak esetében ez a két
arany 27,6% és 3,4%.

lom érettségi eredményeiket illeti, a foldmérd és foldrendezé mérndk szakon tanulok
40,9%-a szerzett jeles (5), mig 18,2%-a elégséges eredményt. Az ipari termék- €s for-
matervez0 mérndk szak esetében ez a két arany 27,6% ¢és 3,4%. A legszembetinébb a
legnehezebbnek bizonyul6 feladatnal figyelheté meg. Az ismert miiveleteket tartalmazo
diagrammatikus feladatnal az ipari termék- és formatervezé mérndkhallgatok messze a
legjobb atlageredményt érték el (10. abra), a legkisebb szords mellett és a legnagyobb
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idoraforditassal (11. abra). Itt jelentkezik legmarkansabban, hogy e szak hallgatoinal a
legalacsonyabb a hozott elégséges (2) érettségi eredmény.

RIFSldméré és foldrendez mérnoki szak (BSc) (22 f6) B Mérnokinformatikus (BSc) (60 f6)
B lpari termék- és formatervezé mérnoki szak (BSc) (29 f6) Uzemmérnok - informatikus (Post-sec) (27 f6)
B M(iszaki felsGoktatasi szakképzés (Post-sec) (32 f6)

1D-s sorozat  1D-s sorozatba Analégia  Diagrammatikus Diagrammatikus 1D-s sorozat  1D-s sorozatba Analégia  Diagrammatikus Diagrammatikus
folytatdsa (M) nemiillé elem felismerése (M) kov. - kov. -ismert  folytatdsa (SD) nemills elem felismerése (SD) kov. - kov. - ismert
felismerése (M) ismeretlen miivelet (M) felismerése (SD) ismeretlen mfvelet - SD
miivelet (M) miivelet (SD)

10. abra. A feladatonkénti atlagpontszam és szords dsszevetése a hallgatok altal valasztott szak szerint

S Foldmérd és foldrendezs mérnaki szak (BSc) (22 f6) & Mérnokinformatikus (BSc) (60 f5)
B Ipari termék- és formatervezé mérnéki szak (BSc) (29 f6) B Uzemmérnsk - informatikus (Post-sec) (27 f8)
B Miszaki felsGoktatasi szakképzés (Post-sec) (32 f5)

1D-ssorozat  1D-s sorozatba Analégia Diagrammatikus Diagrammatikus  1D-s sorozat  1D-s sorozatba Analdgia Diagrammatikus Diagrammatikus

folytatasa (M) nemill6 elem felismerése (M) kév. - ismeretlen kov. -ismert  folytatdsa (SD) nemills elem felismerése (SD) kdv. - ismeretlen  kév. - ismert
felismerése (M) miivelet (M) mivelet (M) felismerése (SD) miivelet (SD) miivelet - SD

11. dbra. A feladatmegoldasokra forditott atlagiddk és szordsok dsszevetése
a hallgatok altal valasztott szak szerint

Megvizsgaltuk a hallgatok felsé 25%-at (N = 53; M = 24,72; SD = 1,63), illetve 10%-at
(N =28; M =25,93; SD = 1,30), akik a legjobb induktiv eredményt érték el.

A teljes mintaval dsszevetve, a felsé 25%-ban, illetve a felsé 10%-ban egyre magasabb
azon hallgatdk aranya, akiknek a sziilei diplomasok, és a matematika, illetve a magyar
nyelv és irodalom érettségi eredményiik jo (4) vagy jeles (5).

Ami a szak szerint megoszlast illeti, a 13. abran jol lathato, hogy a legjobb eredményt
elért hallgatok korében magasabb a BSc szakokon tanulok aranya, kiilondsen a mérnok
informatika szakosoké n6 jelentds mértékben.

Az eredményesség érzékeltetésére definialtuk a fajlagos teljesitmény fogalmat, amit az
egységnyi pontszam elérésé¢hez sziikséges idoként értelmeztiink, és az idoraforditas és
az elért pontszam hanyadosaként hataroztunk meg, feladatonként. A n. feladatra nézve:

Idéraforditas, (sec)
Induktiv teszten elért pontszam,,

Fajlagos teljesitmény, =
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12. abra. Az induktiv teszten a legjobban teljesitd 25%-nyi hallgato gyakorisag-eloszldsa

A fajlagos teljesitmény alkalmas a tanuloi eredmények tovabbi differencialasara és kife-
jezi a gondolkodas sebességét is. Itt a 300 sec/pont értéket tekintettiik jo fajlagos teljesit-
ménynek, vagyis amikor kis idéraforditassal értek el a hallgatok magasabb pontszamot.
A 350 és 400 sec/pont értéket kozepes fajlagos teljesitménynek, mig az efelettieket gyen-
g¢ébb fajlagos teljesitménynek tekintjiik, vagyis amikor egységnyi pontszam eléréséhez
sok idéraforditasra volt sziikség.

100% - T T m——
90% +------fiEEE oo - AN\ -
EEngineer Assistant (Post-sec)
80% +-----—- NNy EEEE -
70% o NSy e Fmmmmmm E M(szaki fels6oktatasi szakképzés (Post-
sec)
0% T e EEmmm Emmmmmm & Uzemmérnok - informatikus (Post-sec)
50% |- o oo I,
0% 1~ T R, J Blpari termék- és formatervezé mérnoki
szak (BSc)
30% === === N === === == = === mMérnékinformatikus (BSc)
20% —+--===~ (A - - === === == A < - === === ~-{Jmni. <<= - -
Foldméré és foldrendezé mérndoki szak
AR B )| (BSc)
0% -

Teljes minta Felsé 25% Felsé 10%

13. abra. Az induktiv teszten a legjobban teljesité 10%-nyi, 25%-nyi hallgato szak szerinti megoszldsa

Az induktiv teszten a legjobban teljesité 10%-nyi hallgaté fajlagos teljesitményét az elért
Osszpontszam alapjan ndvekvo sorba rendeztiik (14. abra). A fajlagos teljesitmény-ha-
nyadokban az els6 és az utolsé feladat szerepel a legnagyobb sullyal és az analogiak
felismerése a legkisebbel, vagyis az elébbieknél kellett a legjobban megdolgozni a
pontokért, mig az utdbbiaknal a legkevésbé. Az azonos dsszpontszamot elért hallgatok
fajlagos teljesitménye igen széles tartomanyban mozog, vagyis vannak olyan hallgatok,
akiknek jobban (pl. H173, H92), és vannak olyanok, akiknek kevésbé (pl. H22, H206,
H39) kellett megdolgozniuk egyetlen pont eléréséért. A két legmagasabb pontértéket
elért 4 hallgato fajlagos teljesitménye alig tér el egymastol.
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W 1D-s sorozat folytatdsa (M) W 1D-s sorozatba nem ill6 elem felismerése (M)
W Analdgia felismerése (M) Diagrammatikus kov. - ismeretlen miivelet (M)

H22 H206 H176 H36 H188 H123 H181 H32 H147 H103 H89 H191 H166 H91 H34 H173 H39 H49 HI143 H92 H121 H185 HS1 H95 H165 H192 H180 H41

14. abra. Az induktiv teszten a legjobban teljesité 10%-nyi hallgato fajlagos teljesitménye
és az elért pontszama (®)

Klaszteranalizis altal a teszten elért pontszam ¢és az idéraforditas alapjan hallgatoi
csoportokat képeztiink (15. abra), s mint latjuk, a klasszifikalas alapjaként a feladatok
megoldasahoz sziikséges id6 adodott (a 13. abran megadott szakok vonatkozasaban).
Az elso csoportba a teljes rendelkezésre all6 id6ét kihasznalo alaposak (), a masodikba
a megfontoltak (v ), mig a harmadikba a gyors észjarasuak, illetve a feliiletesek (@)
tartoznak. A magas idoraforditas még nem feltétleniil eredményezett jo teljesitményt,
illetve viszonylag alacsony idéraforditassal is lehetett jo eredményt elérni. A klasztereket
a klasztercentroidok alapjan jellemeztiik (6. tablazat). Az atlagokat varianciaanalizisnek
vetettiik ald. Mind az elért pontszdmok (F = 9,042; p < 0,001), mind pedig az idérafordi-
tas (F =499,069; p < 0,001) vonatkozéasaban szignifikans kiilonbséget talaltunk az egyes
klasztercentroidok kozott. Az idéraforditas a szords 85,7%-at magyarazza. A hierarchi-
kus klaszterelemzés megbizhatosagat a K-means eljarassal ellendriztiik, de nem talaltunk
érdemi eltérést a korabban kapott eredményekhez képest.

4. tablazat. A képesség komponensek és az idéraforditasok szignifikancia-vizsgalata
a hallgatok szakja szerint

Claster A teszten elért pontszam A feladatmegoldasra forditott idé
1. N 60 60
M 17,62 1062,35
SD 4,44 203,62
2. N 68 68
M 20,54 1621,29
SD 3,74 117,90
3. N 42 42
M 20,19 1959,09
SD 4,20 68,44
Total N 170 170
M 19,42 1507,48
SD 4,30 383,88
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Osszes idéraforditas

15. dbra. Az idéraforditas és az osszpontszam alapjan kialakitott klaszterek

Osszegzés

A magyar miszaki felsdoktatasban eddig nem volt jellemzé azon kompetenciak vizs-
galata, amelyek nem kozvetleniil sajatithatok el a kiilonféle tantargyakban, vagyis nem
kothetdk egy adott tudomanyaghoz, azonban mégis meghatarozo szerepet jatszanak
a munka vilagaban. Ez a két fogalom a soft skills és a transzverzalis kompetenciak.
Igaz, hogy értelmezésiik és alkotokomponenseik nem egyértelmiien tisztazottak, ahogy
a két fogalom egymashoz val6 viszonya sem (Rey, 1996; Eger és Grossmann, 2004;
Manpower Group, 2015; Veroszta ¢és Nytisti, 2015; Cornalli, 2018), de tobb megkdze-
litésben és kontextusban is visszakdszon a problémamegoldd képesség (Tsankov, 2018;
Whittemore, 2018). E képesség komponensei, mint példaul az induktiv gondolkodas,
sz¢les korben kutatott (Vo és Csapo, 2020; de Koning és mtsai, 2002), de nem a felsdok-
tatasban.

Az induktiv gondolkodas szabalyszeriiségek és rendellenességek felismerésére iranyul
ugy, hogy tulajdonsagokat ¢és relaciokat 6sszehasonlitva hasonldsagokat, kiilonbségeket,
valamint ezeket egyiittesen érzékeljiik. E miiveleteket elvégezhetjiik verbalis, numerikus,
képi, mértani alakzatokat tartalmazé feladatokon (Klauer, 1999; Klauer és Phye, 2008).
Kutatasunkban mértani alakzatokat tartalmazo feladatok szerepeltek, mert a miszaki
képzésekben gyakoriak az ilyen tartalmak, gondoljunk csak a kapcsolasi rajzokra, elvi
abrakra, melyeken kiilonb6z6 berendezések modelljét, felépitését, miikodési modjat kell
megérteni.

Az induktiv gondolkodasi képesség felmérésében 212 els6 évfolyamos miiszaki
egyetemista vett részt, ¢s harom kérdésre kerestiik a valaszt: (1) miként jellemezhetd az
els6 évfolyamos mérnokhallgatok induktiv gondolkodasa, és (2) almintdk szerint milyen
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eltéréseket mutat, tovabba (3) alkalmas-e a
fajlagos teljesitmény a hallgatok gondolko-
dasi sebességének jellemzésére? A méro-
eszkoz Ot feladata haromféle komponensét
mérte az induktiv gondolkodasnak: (1) ana-
logias gondolkodas (1 feladat, 6 item), (2)
absztrakt gondolkodas (2 feladat, 12 item),
(3) diagrammatikus gondolkodas (2 feladat,
12 item). Az induktiv gondolkodasi képes-
ség mélyrehatd elemzését tette lehetdve,
hogy mértiik az itemenkénti idéraforditast is.

A hallgatok a legjobb eredményt az analo-
gias, mig a leggyengébbet az egyik, az ismert
miveleteket tartalmazé diagrammatikus
feladatban érték el. Az absztrakt gondolko-
dast igényld feladatok koziil azok az itemek
okoztak nehézséget, amelyeknél a miivelet
az alak, illetve a teljes mintazat megvaltoz-
tatasara iranyult. A pozicio, a szin és a méret
megvaltozasa kevesebb problémaval jart.

Az analogias gondolkodas fejlettsége azt
jelenti, hogy a hallgatdk a vizudlis struktardk
Osszefliggéseinek felismerésében, megérté-
sében ¢s azok analdgian alapulo leképezésé-
ben nagy fejlettséget mutatnak, ami hasznos-
nak igérkezik az absztrakt modellekre épiild
alkalmazott természettudomanyos tananyag-
tartalmak feldolgozéaséaban.

Ami a diagrammatikus gondolkodast
illeti, a két eltéré megkdzelitést igényld
két feladat itemjeit alaposabb elemzésnek
vetettiik ald, amit az atlageredmények jelen-
tds mértéki eltérése indokolt az ismeretlen
miveletek javara. Az ismeretlen miivelete-
ket tartalmazé diagrammatikus itemeknél a
folyamatabra bemenetén és kimenetein 1évo
jelsorozat ismert, a kozbensé miiveleteket,
operatorokat kell értelmezni, majd a négy-
féle lehetséges megoldas kozil kivalasztani.
Az ismert miiveleteket tartalmazé diagram-
matikus itemeknél a folyamatabra beme-
netén 1évo jelsorozat és a kdzbensé miive-
letek ismertek, mig a kimeneten talalhato
jelsorozatot kell kivalasztani 6t lehetséges
megoldas koziil. Az ismeretlen miiveleteket

Ami a diagrammatikus gondol-
kodlcdist illeti, a ket eltéro megko-
zelitést igenylo ket feladat item-
Jeit alaposabb elemzésnek
vetettiik ald, amit az dtlagered-
meények jelentos mértékii elte-
rése indokolt az ismeretlen
miiveletek javdra. Az ismeretlen
miuiveleteket tartalmazo diag-
rammatikus itemeknél a folya-
matdbra bemenetén és kimene-
tein lévo jelsorozat ismert,

a kézbenso miiveleteket, operd-
torokat kell értelmezni, majd a
négyfele lehetséges megoldcs
koziil kivdlasztani. Az ismert
miuiveleteket tartalmazo diag-
rammatikus itemeknél a folya-
matdbra bemenetén lévo jelso-
rozat és a k6zbenso miiveletek
ismertek, mig a kimeneten taldl-
hato jelsorozatot kell kivdlasz-
tani 6t lehetséges megoldds
koziil. Az ismeretlen miivelete-
ket tartalmazo diagrammatikus
Sfeladatndl eggyel kevesebb ope-
rdtor volt, és eggyel kevesebb
lehetséges megoldds koziil kel-
lett a jot kivdlasztani. Mindez
Jelentosen lecsékkentette a
memoria igénybeuvételét és az
idosziikségletet, amik a jobb tel-
Jesitményt indokolhatjck.

tartalmaz6 diagrammatikus feladatnal eggyel kevesebb operator volt, és eggyel kevesebb
lehetséges megoldas koziil kellett a jot kivalasztani. Mindez jelentdsen lecsdkkentette a
memoria igénybevételét és az idésziikségletet, amik a jobb teljesitményt indokolhatjak.
Ez allhat annak a hatterében is, hogy az ismert miveleteket tartalmaz6 diagrammatikus
feladat itemjeinél nagyobb a hallgatok kozotti szords, mint az ismeretlen operatorokat

tartalmazoé itemeknél.
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Az itemenkénti elemzés arra is ravilagitott, hogy a nagyobb iddraforditas itt sem fel-
tétleniil eredményez j6 megoldast, ugyanakkor a jo eredményekhez feltétleniil sziikség
van a rendelkezésre 4ll6 id6 maximalis kihasznalasara. Az induktiv gondolkodas teszten
elért eredmény ¢és az iddraforditas kozaotti kapcesolatot exponencidlis fiiggvénnyel sikertilt
leirni, ami a teljes variancia kozel 21%-at magyarazza, szemben a matematika érettségi
eredmény kb. 6%-aval.

A hattérvaltozok koziil egyediil a hallgatok szakja vonatkozasaban figyeltiink meg
szignifikans eltéréseket az induktiv gondolkodasi képesség komponenseit illetéen. Es
ugyanez volt a jellemz6 az atlagos idéraforditas vonatkozasaban is.

Megvizsgaltuk a legjobb eredményt elért felsé 25%-nysi, illetve felsé 10%-nyi hallgato
hattérvaltozok szerinti Osszetételét, s megallapitottuk, hogy kozottiik jelentdsen nagyobb
aranyban fordulnak el azok, akik sziilei diplomasok, akiknek a matematika, valamint a
magyar nyelv és irodalom érettségi eredménye jo vagy jeles.

Definialtuk a fajlagos teljesitmény fogalmat, s megallapitottuk, hogy alkalmas a tanu-
161 eredmények tovabbi differencidlasara, és kovetkeztetni lehet altala a gondolkodas
sebességére is. Az azonos Osszpontszamot elért hallgatok fajlagos teljesitménye széles
skalan mozog, az eléréseket leginkabb az ismert miiveleteket tartalmazo diagrammati-
kus, illetve az egydimenzios sorozat folytatasa feladat eltérd idéraforditasa okozza.

A felsdoktatasban a pedagogiai munka hatékonysaga novelhetd, ha minél tobb ismerettel
rendelkeziink azokrol a kompetenciakrol, amelyek tantargyakhoz nem kothetok ugyan, de
mégis alapjaiban hatdrozzak meg a hallgatok eredményességét. A hallgatok jobb megisme-
rése hozzasegiti az oktatokat a megfeleld modszerek kivalasztasdhoz. A kompetenciamérés
egyrészt ennek lehet alkalmas eszkoze. Masrészt hozzédjarulhat a munkaerdpiacon vald
helytallas szempontjabol fontos soft skillek, transzverzalis kompetenciak fejlettségének
folyamatos monitorozasahoz is. Végiil harmadrészt segiti a hallgatokat is nmaguk jobb
megismerésében. A bemeneti kompetenciamérés keretében végzett, az induktiv gondol-
kodas komponenseinek (absztrakt, analogias, diagrammatikus gondolkodas) fejlettségét
feltérképezd kutatasunk ehhez kivant hasznos adalékokkal szolgélni.

A kutatast longitudinalis formaban évenként meg kivanjuk ismételni, hogy nyomon
kovethessiik a képzés e kompetencidkra gyakorolt fejleszté hatasat. Ehhez egy standar-
dizalt méréeszkoz kidolgozasat is fontosnak tartjuk. Hasznosnak igérkezik az induktiv
gondolkodas fejlettségének Osszehasonlitd elemzése mértani alakzatokat, verbalis és
numerikus itemeket tartalmazo feladatok esetén. Ezek 0sszefiiggésben vannak-e a hall-
gatdk altal tanult szakok jellegével? Példaul a pedagogusképzésben tanuldk jobban telje-
sitenek a verbalis, mig a miiszaki képzésben részt vevok a mértani alakzatokat tartalmazo
feladatokon. Tisztazandd még az is, hogy az induktiv gondolkodas milyen &sszefliggést
mutat az intelligenciaval és mas, specialis képességekkel (pl. térbeli, mechanikai, nume-
rikus kovetkeztetési).

Irodalom

Balcar, J. (2014). Soft skills and their wage returns:
Overview of empirical literature. Review of Eco-
nomic Perspectives, 14(1), 3—15. DOI: 10.2478/
revecp-2014-0001

Bean, J. P. (1985). Interaction effects based on class
level in an explanatory model of college student drop-
out syndrome. American Educational Research Jour-
nal, 22(2),35-64. DOI: 10.3102/00028312022001035

Carnevale, A. P. (2013). 21st century competencies
for college and career readiness. Center on Education
and the Workforce.

Carroll, J. B. (1993). Human cognitive abilities: A
survey of factor-analytic studies. Cambridge Univer-
sity Press. DOI: 10.1017/CBO9780511571312

Cornalli, F. (2018). Training and developing soft skills
in higher education. Paper presented at 4th Inter-
national Conference on Higher Education Advanc-
es, HEAd’18, Universitat Politecnica de Valencia,

55



https://doi.org/10.2478/revecp-2014-0001
https://doi.org/10.2478/revecp-2014-0001
https://doi.org/10.3102/00028312022001035
https://doi.org/10.1017/CBO9780511571312

Iskolakultira 2021/10

une

alencia, Spain,
head18.2018.8127

Csapd, B. (1997). The development of induc-
tive reasoning: cross-sectional assessments in
an educational context. International Journal of
Behavioral Development, 20(4), 609-626. DOI:
10.1080/016502597385081

de Koning, E., Hamers, J. H. M., Sijtsma, K. &
Vermeer, A. (2002). Teaching Inductive Reasoning
in Primary Education. Developmental Review, 22(2),
211-241. DOI: 10.1006/drev.2002.054

Demetriou, A., Spanoudis, G. & Mouyi, A. (2011).
Educating the developing mind: Towards an over-
arching paradigm. Educational Psychology Review,
23(4), 601-663. DOIL: 10.1007/s10648-011-9178-3

Eger, H. & Grossmann, V. (2004). Noncognitive abil-
ities and within-group wage inequality. Institute for
the Study of Labour.

Engler, A. (2019). Non-traditional students in higher
education. Hungarian Educational Research Journal,
9(3), 560-564. DOL: 10.1556/063.9.2019.3.45

Georgiev, N. (2008). Item Analysis of C, D and E
Series from Raven’s Standard Progressive Matrices
with Item Response Theory Two-Parameter Logistic
Model. Europe’s Journal of Psychology, 4(3). DOIL:
10.5964/ejop.v4i3.43

Goswami, U. (1991). Analogical reasoning: what
develops? A review of research and theory. Child
Development, 62(1), 1-22. DOIL: 10.1111/j.1467-
8624.1991.tb01511.x

Greiff, S., Holt, D. V. & Funke, J. (2013). Perspec-
tives on Problem Solving in Educational Assessment:
Analytical, Interactive, and Collaborative Problem
Solving. The Journal of Problem Solving, 5(2), Arti-
cle 5. https://docs.lib.purdue.edu/jps/vol5/iss2/5 DOI:
10.7771/1932-6246.1153

Hamers, J., De Koning, E. & Sijtsma, K. (2000).
Inductive reasoning in the third grade: intervention
promises and constraints. Contemporary Educa-
tional Psychology, 23(1), 132-148. DOI: 10.1006/
ceps.1998.0966

Heublein, U., Hutzsch, C., Schreiber, J., Sommer, D.
& Besuch, G. (2010). Ursachen des Studienabbruchs
in Bachelor-und in herkémmlichen Studiengdn-
gen: Ergebnisse einer Bundesweiten Befragung von
Exmatrikulierten des Studienjahres 2007/2008. HIS:
Forum Hochschule, 2. HIS GmbH.

Kane, H. & Brand, Ch. (2003). The importance of
Spearman’s g. As a psychometric, social, and edu-
cational construct. The Occidental Quarterly, 3(1),
7-30.

Kautz, T. D., Heckman, J., Diris, R., ter Weel, B. &
Borghans, L. (2014). Fostering and measuring skills:
Improving cognitive and non-cognitive skills to pro-
mote lifetime success. National Bureau of Economic
Research. DOI: 10.3386/w20749

56

ne, . reepattamannil, S. . Non-cog-
nitive Skills and Factors in Educational Attainment.
Sense Publishers. DOI: 10.1007/978-94-6300-591-3

Klauer, K. J. & Phye, G. D. (2008). Inductive reasoning:
A training approach. Review of Educational Research,
78(1), 85-123. DOI: 10.3102/0034654307313402

Klauer, K. J. (1999). Fostering higher order reasoning
skills: The case of inductive reasoning. In Hamers, J.
H. M., van Luit, J. E. H. & Csap9, B. (szerk.), Teach-
ing and learning thinking skills. Swets és Zeitlinger.
131-156.

Kozma Tamas & Pusztai Gabriella (2018). A Cole-
man-jelentés hatdsa Magyarorszagon a rendszervaltas
el6tt és utan. In Toth Dorina Anna (szerk.), Az oktatds
gazdagsaga: Tanulmdanyok Polonyi Istvan tiszteletére.
Center for Higher Education Research and Develop-
ment. 25-47.

Larsen, M. S., Kornbeck, K. P., Kristensen, R. M.,
Larsen, M. R. & Sommersel, H. B. (2013). Dropout
Phenomena at Universities: What is Dropout? Why
does Dropout Occur? What Can be Done by the Uni-
versities to Prevent or Reduce it? A systematic review.
Danish Clearinghouse for Educational Research.

Lukovics Miklos & Zuti Bence (2014). Egyetemek
a régiok versenyképességének javitasaért: ,,negyedik
generacios” egyetemek? Tér és Tarsadalom, 28(4),
77-97. DOLI: 10.17649/tet.28.4.2587

Manpower Group (2015). Talent shortage survey
research results. Manpower Group.

Molnar, Gy., Greiff, S. & Csap06, B. (2013). Inductive
reasoning, domain specific and complex problem-
solving: Relations and development. Thinking Skills
and Creativity, 9(2013), 35-45. DOI: 10.1016/].
tsc.2013.03.002

Mousa, M. (2017). The influence of inductive reason-
ing thinking skill on enhancing performance. /nterna-
tional Humanities Studies, 4(3), 37-48.

Neubert, J., Mainert, J., Kretzschmar, A. & Greiff,
S. (2015). The assessment of 21st century skills in
industrial and organizational psychology: Complex
and collaborative problem solving. Industrial and
Organizational Psychology: Perspectives on Sci-
ence and Practice, 8(2), 238-268. DOI: 10.1017/
iop.2015.14

Newton, P. & Bristoll, H. (year without indication).
Numerical reasoning, verbal reasoning, abstract
reasoning, personality tests. Psychometric Success.
WikiJob Ltd. https://www.psychometric-success.
com/

Pasztor Attila (2019). Induktiv és kombinativ
gondolkodas fejlettségének online vizsgalata.
Iskolakultura, 29(1), 42-54. DOI: 10.14232/ISK-
KULT.2019.1.42

Pellegrino, J. & Glaser, R. (1982). Analyzing apti-
tudes for learning: inductive reasoning. In Glaser,
R. (szerk.), Advances in instructional psychology.
Erlbaum. 269-345.



https://doi.org/10.4995/head18.2018.8127
https://doi.org/10.4995/head18.2018.8127
https://doi.org/10.1080/016502597385081
https://doi.org/10.1006/drev.2002.054
https://doi.org/10.1007/s10648-011-9178-3
https://doi.org/10.1556/063.9.2019.3.45
https://doi.org/10.5964/ejop.v4i3.43
https://doi.org/10.1111/j.1467-8624.1991.tb01511.x
https://doi.org/10.1111/j.1467-8624.1991.tb01511.x
https://docs.lib.purdue.edu/jps/vol5/iss2/5
https://doi.org/10.7771/1932-6246.1153
https://doi.org/10.1006/ceps.1998.0966
https://doi.org/10.1006/ceps.1998.0966
https://doi.org/10.3386/w20749
https://doi.org/10.1007/978-94-6300-591-3
https://doi.org/10.3102/0034654307313402
https://doi.org/10.17649/tet.28.4.2587
https://doi.org/10.1016/j.tsc.2013.03.002
https://doi.org/10.1016/j.tsc.2013.03.002
https://doi.org/10.1017/iop.2015.14
https://doi.org/10.1017/iop.2015.14
https://doi.org/10.14232/ISKKULT.2019.1.42
https://doi.org/10.14232/ISKKULT.2019.1.42

Toth Péter — Pogatsnik Monika: A mérnokhallgatok induktiv gondolkodéasa

Resing, W. C. M. (1993). Measuring inductive rea-
soning skills: The construction of a learning potential
test. In Hammers, J. H. M., Sijstma, K. & Ruijsse-
naars, A. J. J. M. (szerk.), Learning potential assess-
ment. Theoretical, methodological and practical
issues. Amsterdam: Swets and Zeitlinger. 219-242.
DOI: 10.1201/9781003077398-15

Rey, B. (1996). Les compétences transversales en
question. ESF Editeur.

Rumelhart, D. E. (1989). Toward a microstructural
account of human reasoning. In Vosniadou, S. &
Ortony, A. (szerk.), Similarity and analogical rea-
soning. Cambridge University Press. 298-312. DOI:
10.1017/CB0O9780511529863.014

Soderqvist, S., Nutley, S. B., Ottersen, J., Grill, K.
M. & Klingberg, T. (2012). Computerized training of
non-verbal reasoning and working memory in chil-
dren with intellectual disability. Frontiers in Human
Neuroscience. DOI: 10.3389/fnhum.2012.00271

Spady, W. G. (1970). Dropouts from higher educa-
tion: An interdisciplinary review and synthesis. /nter-
change, 1(1), 109-121. DOI: 10.1007/bf02214313

Spearman, C. (1927). The abilities of man: Their
nature and measurement. MacMillan.

Stieff, M., Hegarty, M. & Dixon, B. (2010). Alterna-
tive strategies for spatial reasoning with diagrams. In
Goel, A., Jamnik, M. & Narayanan, N. H. (szerk.).
Diagrammatic Representation and Inference. Spring-
er. 115-127. DOIL: 10.1007/978-3-642-14600-8 13

Tsankov, N. (2018). The transversal competence for
problem-solving in cognitive learning. International
Journal of Cognitive Research in Science, Engi-
neering and Education, 6(3), 67-82. DOI: 10.5937/
fjersee1803067t

Veroszta, Zs. & Nyiisti, Sz. (2015). Institutional
effects on Bachelor-Master-level transition. Interna-
tional Journal of Social Sciences, 4(1), 39—-61. DOI:
10.20472/ss2015.4.1.003

Vo, D. V. & Csap0, B. (2020). Development of induc-
tive reasoning in students across school grade levels.
Thinking Skills and Creativity, 37(100699). DOI:
10.1016/.ts¢.2020.100699

Whittemore, S. T. (2018). Transversal competencies
essential for future proofing the workforce. Skillali-
brary.

Absztrakt

A fels6oktatas feladata kettds: (1) felkésziteni a hallgatokat a munkaerd-piaci elvarasok kielégitésére, (2) olyan
tanulasi kornyezet, feltételek megteremtése, hogy a hallgatok minél nagyobb szamban tudjak teljesiteni a
tantargyi kovetelményeket, vagyis minél alacsonyabb mértékii legyen a lemorzsolodas. E kettds kovetelmény
kielégitéséhez alkalmas eljaras lehet a hallgatok transzverzalis kompetencidinak bemeneti, illetve folyamatos
monitorozasa. E kompetencidk kore igen szertedgazd. Jelen tanulméanyunkban a problémamegoldasban fontos
szerepet jatszo induktiv gondolkodésra, illetve annak komponenseire, az absztrakt kovetkeztetéses, illetve
a diagrammatikus gondolkodasra fokuszaltunk. A kutatdsban 212 BSc képzésben tanulo, elsé évfolyamos
miszaki egyetemista vett részt. A kutatas soran egy, a munkaerd kivalasztasaban széles korben alkalmazott
mérbeszkozt alkalmaztunk, amit online forméban kellett a hallgatoknak kitolteniiik. {gy az eredmények mellett
lehet6ség nyilt a megoldasi id6 rogzitésére itemenként. A kapott eredményeket az IBM SPSS Statistics prog-
rammal értékeltiik ki. Az elemzés kiterjedt az induktiv gondolkodas, illetve annak két alkomponensének, az
absztrakt kovetkeztetésnek és a diagrammatikus gondolkodasnak hattérvaltozok, tovabba iddraforditas szerinti
Osszevetésére, majd a fajlagos teljesitmény definidlasara is. Az idoraforditas és a teszten elért teljesitmény
kozott fiiggvénykapcesolatot talaltunk. A diagrammatikus feladat itemjeit mélyebb elemzésnek vetettiik ald.
A hallgatok fejlett analogias gondolkodassal rendelkeznek, viszont a diagrammatikus gondolkodéasuk igen
eltérd fejlettséget mutat, ami a miiszaki problémak megoldéasa soran nehézséget okozhat.
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szemie

Kvantitativ és kvalitativ
felsooktatas- és
tudomanytorténet-iras

A 19. és 20. szdzad oktatdsi statisztikdit és szociologiai
Sfelmeéreseit legtobbszor a kvantitativ szemléletii neveléstorténet/
oktatdstérténet/pedagogiatérténet haszndlja fel. Tanulmdnyom
a népszamldldsi adatsorok kuvalitativ teriileten valo
Sfelhaszndlhatosagdt kivanja bemutatni, akadémiai kozosségek,
hallgato vagy tanuloi csoportok leirdsdra, mely szdmos elonnyel
jar. A prozopogrdfia modszertana kiilondsen alkalmas az egyetemi
oktatok vdltozdsi folyamatainak bemutatdsdra, dsszekdtve
az elemzést a biogrdfiai adatokkal. Az egyéni életiit elemzése
tipikus kvalitativ munka, de a konkreét életiitra és a hasonlo
életutakra vonatkozo statisztikai elemzések itt is segithetnek
az interpretdcioban.

tory of education”, a ,,Bildungsgeschichte”, az , histoire de I’éducation” hazai ural-
kodé paradigmajanak ,keményedését” josoltam (Nagy, 1991), alaposan tévedve.
Az, hogy a flizetke cimében szerepld szo helyett most idegen nyelvii alakokat hasznalok
e bevezeté mondatban, nem véletlen — kideriilt ugyanis szamomra: a tény, hogy tudoma-
nyagunkat pedagogiatorténetnek,' neveléstorténetnek,? vagy oktatastorténetnek?® hivjuk,
értelmezhetd gy is, hogy a pedagdgia, a neveléstudomany(ok) vagy az oktataskutatas
korei feldl indulunk. (Persze azt is mondhatjuk, hogy ezek nem ,,objektive” elkiiloniild
érdekkorok, hanem tudomanypolitikai identitasharc tiikr6zédik abban, hogy melyik
szot hasznaljuk. Itt ill6 elmesélnem, hogy a korlinkbdl kdzelmultban tavozott Nagy
Jozsef professzor — az Oktataskutatd volt igazgatdja, miiszaki hatter oktatasiigyi rend-
szerelemzé — egy maganbeszélgetésen egyszer kifejtette, hogy azért kezdte el megint
hasznalni a ,,pedagdgia” szot, mert olyan sokan hasznaljak mar a ,neveléstudomanyt”
¢és az ,,oktataskutatast” is, egyszeri elhatarolddasi célbol, mindenféle elméleti vagy
kutatas-modszertani okbol, hogy ingerencidja tamadt a sz6 melletti kiallasra...) Persze a
névhasznalat azzal is 6sszefiigg, mely tarstudomanyokat érziink kézel magunkhoz; hogy
a targyunkrdl vald beszédet bolesészetnek vagy tarsadalomtudomanynak gondoljuk-e
(nem mintha e tudomanyagak hatarai teljesen tisztak lennének); s végiil, de nem utolso-
sorban azzal is, hogy kvalitativ vagy kvantitativ megkozelitéseket kedveliink-e inkabb.
Ebben az irasban azt szeretném bemutatni, hogy a statisztikat hasznald — altalaban
kvantitativnak mindsitett — kutaté hogyan végez (folyamatosan) kvalitativ munkat. Azért
teszem ezt nem altalaban az — hogy a télem megszokott szohasznalattal éljek ismét —
oktatastorténet teriiletén, hanem a felsdoktatas-torténeten, illetve a tudomanytorténeten,
hogy allitasom markansabb legyen. Ugyanis az oktatastorténet — a hellenisztikus birodal-
mak iskolarendszerétdl, a kaptalani iskolak halézatan és a nagyszerii 19. szazadi iskola-
épiileteken at a Covid-19 kierdszakolta ,,tdvoktatasi fordulatig” — valamennyire mindig
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v agy harminc éve, egy azo6ta beszantott tudomanyos intézet fiizetsorozataban a ,,his-




Szemle

kvantitativ is, hiszen (a preszcientikus és posztmodern irdsokat leszamitva) minden iras
sziikségét érzi, hogy legalabb hipotézis szinten megfogalmazza, hogy az altala leirt okta-
tastorténeti jelenség vagy az altala abrazolt iskola mennyire elterjedt, mennyire tipikus a
korabeli oktatési rendszerben. E hipotézis — ez abbdl is latszik, hogy az el6z6 mondatban
nem a ,milyen”, hanem a ,,mennyire” kérddszé szerepel — a ,,legkvalitativabb” irasban
is kvantitativ. Ezzel szemben a felsdoktatas-torténet és a tudomanytorténet — néhany
nagy méretli intézmény, néhany nyilvanvaloan erdsen individualista tudésember torté-
nete — latszolag lehet tisztan kvalitativ, inkdbb megengedi a kvalitativ kutatoknak azt az
attitidot, hogy nekik nincs dolguk a kvantitativ elemzésekkel.

A kétféle témavalasztas, a kovetkeztetések levondsdnak modja latszolag olyannyira
kiilonbozik, hogy a kvantitativ és kvalitativ kutatok erds csoportokka szervezddtek,
s kisebb-nagyobb gyanakvassal figyelik egymas munkajat... Ez az irads azoknak szol,
akik fontosnak tartjak ezt a csoport-hovatartozast — baratsagos invitalas kvalitativ kuta-
toknak annak megértetéséhez, hogy a kvantitativ kutaté mennyi kvalitativ munkat végez.

Hozzunk gyorsan egy munkadefiniciot, hogy ki a kvalitativ és ki a kvantitativ kutatd,
legalabbis a felsdoktatastorténet-iras és a tudomanytorténet-iras vilagaban.*

Szoveges forrasok tomege beszéli el, hogyan lattak a kortarsak az egyetemek vagy a
tudosok miikodését. Az egyetemek, kutatéintézmények miikodésiikrél (és mitkodésiik-
kel) szoveges dokumentumokat termeltek. Maganéleti és hivatali célokbdl a felsdoktatas
¢és a tudomanytorténet szerepldi maguk is szovegeket hoztak 1étre, hogy mindennapi
igyeiket intézz¢ék, kifejtsék véleményiiket, vagy azt a latszatot keltsék, mintha allaspont-
juk az lenne, amit papirra vetnek. Az egyetemen tanitott kérdések, illetve a tudomanyos
kutatas tartalmi kérdéseirdl szolo szovegek (tudomanyos miivek) konkrét targyvalasz-
tasa, megfogalmazasmaodja, terjedelmi ardnyai, szohasznalata, érvelésmodja, idézetei
a szaktudomanyos téman messze talmutatdan dokumentaljak mesterek és tanitvanyok,
iskolak, csoportok létezését, viszonyait. E mérhetetleniil gazdag forrastdmeg darabjait
egymadssal szembesitd, kritikusan olvaso, az egyetem ¢és a tudomany vilagat lehetd leg-
komplexebben rekonstrualni ambicional6 kutatdt nevezziik (ebben az irdsban) kvalitativ
kutatonak.

Az egyetem ¢s a kutatas vilaga a szovegszerli adatokon tl mindig (vagy legalabbis a
13. szazad ota) termelt mennyiségi jelzéseket, a hallgatoi és oktatoi névsoroknak mindig
is latens tartalma volt szamossaguk, az allami és egyhazi dontéshozdokat valamilyen mér-
tékben mindig is érdekelte, mi mennyibe keriil, mekkorak a konyvtarak és a gytijtemé-
nyek. Az igy rank maradt adattomeg elemzése és értékelése, a felsdoktatds és tudomany
egyes részlegei altal ,,termelt” szamszerisitheté adatok egymassal valo 6sszehasonlitasa
alapjan ,,sulyozd” kutatdt nevezziik (ebben az irasban) kvantitativ kutatonak.

A statisztika kvantitativitasanak illuziéja

A statisztikai adatkozlésekben a 19. szazad 6ta szamos olyan szamszer(i adat szerepel,
mely a felsdoktatas- és tudomanytorténészek szamara relevans. Az egyetemi hallgatok,
diplomavizsgak és oktatok szama — miota az egyetemek dicstelen fejezetét lezarva
(Riiegg, 2003. 4-34.; Segre, 2015) az egyetem az egész nyugati vilagban ismét a tudo-
manyos kutatas els6 szamu szinhelye és az oktatasi folyamat csucspontja lett — az egyik
legfontosabb indikator. A népszamlalasok foglalkozasi statisztikdja is ko6zol adatokat a
tudosok szamardl. A 19. szazad utols6 harmadaban részben a nemzeti statisztikai hiva-
talok, részben a nagy kozkonyvtarak tisztviseléi a tudomanyos produktumok, konyvek,
folyodiratok megszamlalasat is ambicionaltak. A huszadik szazadban pedig — legalabbis a
fejlett statisztikai rendszerti orszagokban, s a tudomany iizemszeriiségének konstatalasa
ota (Magyary, 1927) — a kutato és fejlesztd tevékenységre szant koltségvetési forrasok,
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a bejegyzett talalmanyok szama, a tudomanyos egyesiiletek szama, a kutatassal és fej-
lesztéssel foglalkozd személyek szama is rendszeres statisztikai adatkdzlések targya.
Kétségtelen tény ugyanakkor, hogy a felsGoktatas- ¢és tudomanytorténészek legfonto-
sabb kérdésére — marmint hogy mely kérdés miiveldjérdl van sz6 és milyen mindségl
ez a tevékenység — ezek az adatforrasok csak kismértékben tartalmaznak adatokat.
A kelet-europai akadémiak, nyugat-europai tudomanyos minisztériumok adattermelése
¢és adatpublikacioja az utolso fél szazadra ezzel egyiitt is elég részletes forras.

Mindenesetre a statisztikai adatok felsGoktatas-torténeti hasznalata tisztan kvantitativ:
mennyiségi viszonyokrodl szol, s a torténetird nem képes finomabb és egyedibb elemzést
végezni, mint amit az adatfelvevok, adatszolgaltatok mutatni akartak.

Csakhogy a torténetiség maga kvalitativva alakitja az eredeti statisztikai adatot, hiszen
az elemz0 a torténeti (szamszerll és nem szamszeri) adatok ,,0sszességének™ ismereté-
ben fogalmaz meg arrol kvalitativ feltevést, hogy ugyanaz a kategoria (ugyanaz a szo!)
mennyiben jelentett mast 1900-ban, mint 1930-ban vagy 1960-ban. F6 szabalyként azt
mondhatnank, hogy minél nagyobb idébeli tavolsagban vettek fel két statisztikai adatot,
annal erdsebben kvalitativ munka annak értelmezése. Ebbdl az allitasbol azonban az
kovetkezne, hogy az egyetlen id6pontban felvett statisztikai adatok torténeti elemzésekor
megtakarithatnank, hogy a kategoriak szavainak az egyes adatszolgaltatok altali kiilon-
boz6 értelmezését kvalitativ munkaval tovabb vizsgaljuk.

Szinte barmilyen olyan kortars dologrdl olvasunk kvantitativ adatokat, amir6l kva-
litativ vagy személyes tudasunk is van, azonnal tudjuk, hogy vannak olyanok, akik az
adatokhoz vezetd kérdést masképpen értették, mint ahogyan magunk értenénk. Ehhez
néha tudunk magyarazatot is flizni — mondvan, hogy a fiatalok és 6regek, a varosiak és
falusiak, az iskolazottak és iskolazatlanok bizonyos értelemben ,,masik idében élnek” —,
néha azonban tanacstalankodunk az okokat illetden.

Marmost, hogyha manapsag ugyanaz a sz6 kiilonbozo dolgokat jelent, annak elle-
nére, hogy a média minden korabbinal inkabb egységesitette a kiilonb6zd csoportokhoz
tartoz6 emberek nyelvét, anndl inkabb igaz ez a 100-150 évvel ezel6tti szavakra. Tehat
egyetlen idOpont statisztikai adatainak elemzésekor sem tekinthetiink el a kor egészét,
tarsadalmi és nyelvi differencialtsagat értelmezd kvalitativ modszerektdl.

Kvalitativ-kvantitativ modszerek kozos alkalmazasa:
statisztikai adatbankok személysoros elemzése

A statisztikai adatokat — az adatk6zI6k nyelvi valosaganak sokszintisége ellenére — a tor-
ténetirasi gyakorlatban ,,egy jelentésti” kvantitativ valosagnak kell elfogadnunk: a kora-
beli statisztikusok mégiscsak eldallitanak arrdl egy-egy szamot, hogy hany didk, hany
tanar van az orszagban egy meghatarozott iddpontban, s ez a szam az el6z6 és kovetkezd
¢év adatanal tényleg vagy tobb, vagy kevesebb. A fels6oktatas-torténész minden kvalita-
tiv megfontolasa mellett nem nagyon tehet mast, mint ezeket az adatokat kvantitativan
értelmezi. Csakhogy napjainkhoz kozeledve a forrashelyzet valtozik.

Eurdpa vonatkozasaban tobb korabbi népszamlalas,> Magyarorszagon a 2001-es, 2011-
es népszamlalas, illetve a 2016-o0s mikrocenzus kutatdszobai koriilmények kozott kutat-
hat6.® Minthogy a munkaltatokra vonatkozo kategoriabeosztas és a foglalkozasbeosztas
egyardnt elég részletes: példaul a ,,budapesti akadémiai kutatdintézetben foglalkoztatott
torténészek” sziiletési helyérdl, csaladi viszonyairol, lakohelyérdl, korviszonyairol, nemi
Osszetételérdl, felekezeti hatterérdl is nyerhetiink ki adatokat, az egyetemi oktatok ese-
tében pedig diplomajuk pontos szakagazata, illetve a munkahely székhelye segitségével
akar egy-egy tanszéknyi ember statisztikai viszonyait is leirhatjuk. (Az id6ésebb emberek
esetében szerencsére az utolsd6 munkahely, utolsé foglalkozés adatait kellett megadni,
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tehat valodi torténeti vizsgalat is végezhetd —
remélve, hogy az 1920-as, 1930-as években
sziiletett és 2001-ben, 2011-ben még életben
1év6 tudosok, oktatok viszonyai jol tikrozik
azokét is, akik mar nincsenek koztiink.)

Tehat a személysoros statisztikai forrasok-
bol olyan &sszefliggések is kitermelhetdk,
melyekre a népszamlalast tervezok, az adato-
kat elsddlegesen feldolgozok nem gondoltak.
A kérdések feltevése és megfogalmazasa, a
megfigyelt csoportok pontos lesziirése, illetve
az egyes korok tarsadalmi tényeivel vald
Osszevetése nyilvanvaloan kvalitativ feladat.

Az utobbi évtizedekben célzott statisztikai
felvételek is késziiltek a tudomannyal foglal-
kozo népességre nézve (Angelusz, Bukodi és
Tardos, 1998), de ezek, minthogy a valasza-
das nem volt kotelezé, mar inkdbb szocio-
logiai felvételnek tekintheték. Minthogy
a személysoros adatbazis ezek esetében is
gyakran rendelkezésre all, a felsdoktatas- és
tudomanytorténészt inkabb érdekld korokra
is vonhatunk le kovetkeztetéseket, ha az
adott korban aktiv — a felvétel pillanataban
tehat id6sebb — tudosok adatait levalasztjuk.

Amikor viszont a kutatd maga készit
kérdoivet, és maga jeloli ki a valaszolasba
bevont tuddsok és felsGoktatok korét (akar
egyetlen felsdoktatasi intézmény oktatoit),
a sokak szerint kvantitativ vizsgalat kvali-
tativ mozzanata még inkabb megerdsodik.
(Nagyjabol ugyanaz a kiilonbség, mint a
kvalitativ kutatok altal jol ismert kiilonb-
ség az emlékirat-elemzés és az életutinterji
kozott — bar mindkettd elsdsorban az adat-
koz16 jelen tudatallapotatol fiiggd narrativa,
az utobbinal a kutatd kdzvetlentl is befo-
lyasolja, hogy a torténeti adatk6zlé mirdl
milyen részletességgel szol.)

Kvali-kvanti 2: a prozopografiai elemzés

A felsGoktatas- ¢és tudomanytorténész a sta-
tisztikustol és a klasszikus szociologustol

Euréopa vonatkozdsdban tobb
korabbi népszdamldlds, Magyar-
orszdagon a 2001-es, 2011-es
nepszdamldlds, illetve a 2016-0s
mikrocenzus Rutatoszobai
koriilmenyek kézott kutathato.
Minthogy a munkdltatokra
vonatkozo kategoriabeoszlds és
a foglalkozdsbeosztds egyardnt
elég részletes: példaul a ,buda-
pesti akademiai kutatointézet-
ben foglalkoztatott térténészek”
sziiletési helyeérol, csalddi viszo-
nyairol, lakohelyérol, korviszo-
nyairol, nemi ésszetételérol, fele-
kezeti hdtterérol is nyerhettink
ki adatokat, az egyetemi okla-
1ok eseteben pedig diplomdjuk
pontos szakdgazalta, illetve a
munkahely székhelye segitsége-
vel akdr egy-egy tanszéknyi
ember statisztikai viszonyait is
leirhatjuk. (Az idésebb emberek
esetében szerencsére az utolso
munkahely, utolso foglalkozds
adatait kellett megadni, tehdt
valodi térténeti vizsgdlat is
végezheto - remélve, hogy az
1920-as, 1930-as években sziile-
tett és 2001-ben, 2011-ben még
életben levd tudosok, oktatok
viszonyai jol tiikrézik azokét is,
akik mdr nincsenek koztiink.)

eltérden nevesitett adatokkal dolgozhat, s a kozvélemény-kutatotol, szociologustol elté-
réen a megfigyelés targyaul valasztott személyek vagy jelenségek teljes korét (reprezen-

tativ mintavétel nélkiil) is tanulmanyozhatja.

A nagyobb szamu kutato életrajzat elemz6 tevékenység, a prozopografia, a tomeges
¢letrajzkutatas persze gyakran szenved abban a problémaban, hogy mivel a legneve-
sebb tuddsokrdl rengeteg életrajzi részletet tudunk, s bizonyos tudomanyos miivek

61




Iskolakultara 2021/10

sziiletésének kortilményeit elképesztd részletek befolyasoljak (a felsdoktatas- és tudo-
manytorténet-irds szamos produktuma anekdotikus torténetek szines kavalkadjabol
all...), olyan részletekre probalunk meg szociolégusként is rakérdezni, melyek az adat-
bazis egy-egy valtozojaban az adathiany magas ardnyahoz vezetnek.

Ha a kvantitativ adatokat kvalitativ modon is hasznalni akarjuk, célszerii azon a
modon haladni, hogy a lehetd legkisebb adathianyos valtozok feldl haladunk a specifikus
részletek iranyaba.

Szinte minden tudoslistaban rendelkezésre all az az adat, hogy hol és mikor sziiletett,
illetve hol és mikor halt meg, s szinte barmely tobb tudomanyagra is kiterjedd kutatas ter-
mészeténél fogva van arra adat, hogy milyen tudomanyag jelesének tartjuk az illetét. Ha
a legtijabb kort kutatjuk, az is fontos, hogy n6 vagy férfi, ha K6zép-Eurdpaban vagyunk,
az is fontos, hogy milyen névjellegli.” Ha — mint igen gyakran — egyetlen tudomanyag
elitjét dolgozzuk fel, a konkrét tudomanyag természetétdl fliggben a tudost valamilyen
aldiszciplindhoz lehet sorolni.?

Tehat barmely tudosokrodl sz6l6 adattarbol, listabol eldallithaté néhany alapvetd sta-
tisztikai Osszefliggés, ami alapvetden kvalitativ modon értelmezhetd csak:

— Hogyan alakul az idétengely mentén az egyes orszagrészek, illetve orszagok, régiok
tarsadalmanak ,,hozzajarulasa” a tudomanyos elithez, ezen beliil az egyes tudoma-
nyagak vagy aldiszciplinak elitjéhez? Mivel a kibocsajto teriiletek nem egyforma
méretlick, dnmagaban is relevans, hogy hogyan viszonyul az adott teriileten élok
aranya az orszag vagy a vilag népességében az adott teriiletrdl szdrmazd tuddsok
aranydhoz az orszag vagy a vildg tudomanyos népességében. Normal koriilmények
kozott az egyes régiok (mas adattarakbodl idekapcsolhatd, illetve kvalitativ modon
interpretalhato) fejlettsége, iskolazottsaga, varosiasodottsaga és a tudomanyos elit-
hez valo hozzajarulasa kozott erés korrelacio van. Ha egyes tudomanyszakokban
ettdl a korrelaciotol eltérés mutatkozik, az valami relevans informaciot mutat. (Ilyen
érdekes megfigyelésiink, hogy a torténeti iskolavarosok tarsadalma erdsen feliil-
reprezentalt, példaul a torténettudomanyban, a modernizaci6 soran hasonld szintre
eljutott varosok tarsadalma pedig egyenletesebben ,,célozza” az egyes tudomany-
teriileteket (Nagy, 2009. 143—152.). A torténettudomany erdsebb ambicionalasa,
nagyobb hangsulya e torténeti iskolavarosok kozéposztalyi sziildtarsadalmanak és
tanari karainak olyan habitualis jegye, mely — nem tul jelentds szamu tudoést vizs-
galva is — mindenképpen megmutatkozik.

— Hogy alakul a tudomanyos elit ¢lethossza? Mivel tudjuk, hogy az élethosszt szamos
faktor roviditi, pl. a nélkiilozés vagy a stressz, megallapithatjuk, hogy ha egy id6-
ben, térben, tudomanyagak szerint specifikalt tuddscsoport atlagosnal kevesebbet
¢l, akkor annak a koriilményeiben valamiféle — felsfoktatas- és tudomanytorténészt
érdekld — okanak kell lennie. (P¢ldaul a matematikusprofesszorokat sosem érik
olyan — életroviditd — hatasok, mint az orvosprofesszorokat, de ennek mértéke nem-
zedékenként valtozik.)

— Vannak-e specialis ,,stirlisodési pontok™ a halalozasi évszamok megoszlasaban?
Elsé megkdzelitésben arra szamithatnank, hogy a haborts évek ilyenek. Normalis
koriilmények kozott azonban a haborus években leginkabb fiatal férfiak halnak meg,
s a kozkatonak nagyobb aranyban, mint a tisztek, a fronton inkabb, mint a hator-
szagban. Mindharom elem csokkenti annak val6szinliségét, hogy vizsgalt tuddsaink,
oktatdink haldlozasi gyakorisdga a haborts években magasabbra emelkedjen, mint
amennyire az adott orszag lakossagat altalaban is pusztitja a habort, s6t a tudosok,
oktatok tulélési valoszinlisége nagyobb. (1) A tudomanyosan mar lathatd személyek
kozott — barmely torténeti idépontban — a fiatalok alulreprezentaltak, tehat bizonyos
ugyan, hogy a habortiban sok olyan fiatal esik el, aki életben maradasa esetén jelentds
tudossa valt volna, de ezt épp a tudodslistak nem tiikrozik. (2) A tudosok — egyetemi
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végzettségli emberek 1évén — tisztként szolgalnak. Raadasul a tobbi tisztnél nagyobb
aranyban beszélnek idegen nyelveket, ami akar a szovetséges hadseregek tisztjeivel
folytatott diskurzusokban, akar a megszallt teriilet lakossagaval, helyi elitjével kiala-
kitott viszonyban, akar fogsdgba esés utan jol johet. Brit és amerikai katonaszociol6-
giai tanulmanyok (Caforio és Nuciari, 2006) még a megszallt teriiletekre vonatkozo
tényleges ,,targyi ismeretek” — példaul antropoldgia, orszagismeret — hasznat is
konstataljak, s a tudds habitusbol talan jobban kovetkezik, hogy kényszer nélkiil
is tajékozodik valaki az ellenséges orszag, az altala megszallt teriilet viszonyairdl.
Ez — rendezetlen visszavonulas vagy fogsagba esés esetén — javitja a tulélési esélyt.
(3) A tudoésok nem feltétleniil egyetemi oktatoként, de klinikai dolgozoként, fontos
ipari munkakorokbe bedolgozdként nagyobb valdsziniiséggel kapnak katonai behivo
aloli felmentést, illetve hatorszagi beosztast, mint az atlagemberek, s nagyobb kap-
csolati tokével is rendelkeznek, mint az atlag, az pedig minden haboriban ndveli
mind a felmentés, mind a hatorszagi szolgalat, mind — ha mégis a frontra keriil — a
biztonsagosabb csapatokhoz keriilés, biztonsdgosabb pozicidé megszerzésének valo-
szintiségét. Ez aldl az altalanos hadsereg-szocioldgiai szabaly alol kivételt képez,
hogyha a hadviselé orszag kormanyzata magat a haborut, a katonai behivas lehe-
tdségét, a munkaszolgalatot haszndalja arra, hogy szamara nemkivanatos tarsadalmi
csoportok ellen fellépjen. A nemkivanatos tarsadalmi csoportok kijelolése feliilirja a
fenti Osszefiiggést, igy a diktatirakban az ellenzéki beallitottsaguak, a nacionalista
korményzatok idején a nemzeti kisebbségek, a rasszista alapon allé kormanyzatok
idején a zsidok haldlozasi kockazata radikalisan megnd. Tehat: amelyik tudomanyos
csoportban az ellenzékiek, nemzeti kisebbségek, zsidok aranya magasabb, azoknak a
viszonylag fiatalkori halala gyakoribb lesz a haborts években. Ha tehat nem tudjuk,
hogy az egyes tuddscsoportok kozott hol volt magasabb az ellenzékick, nemzeti
kisebbségek ¢és zsidok aranya, akkor abbol, hogy a tudoscsoporthoz tartozé fiatal
férfiak haldlozési kockazata a vilaghdboru éveiben mekkora, kovetkeztethetiink erre.
Az idOsebb tuddsok korében a mdasodik vilaghaboru alatt mért haldlozasi valo-
szinliségbdl is kovetkeztethetiink arra, mekkora az egyes tudoscsoportokban a zsi-
dok aranya a kontinentalis Europaban. A zsidé tudosok halalozasi valoszintisége a
német megszallas ala keriilt, illetve fajvédé kormanyok altal igazgatott teriileteken
abban az ¢életkorban is sokkal magasabb, mint egy atlagos évben — illetve mint
ugyanabban az évben a nem zsidoké —, amikor mar a munkaszolgalat vagy kato-
nai behivé nem érintette dket, hiszen a deportalast (magyar esetben a budapestiek
kivételével) nem keriilhették el. Barmely adatbazisban tiikr6zi ezt a halaltaborok
hely¢iil szolgalé — egyébként viszont torténelmileg jelentéktelen, elithalalozas
helyeként soha korabban el nem forduld — telepiilések nagy eléfordulasi valo-
szinlisége. A lakohelyen torténd, €letkor-specifikusan varhatonal gyakoribb hala-
lozas szintén a zsidok aranyat jelzi az adott csoportban: a gettd életkdriilményei, a
hazai vagy megszallo nacik terrorja, sét lengyel vagy ukrdn esetben még antinaci
csoportok antiszemita magatartasa is noveli a halalozasi kockazatot. (A kozelmult-
ban végzett szamitasok szerint — barmilyen hihetetlen ez — a magyarorszagi nem
zs1do elit haldlozasi kockazata a masodik vilaghabort éveiben nem magasabb (!),
mint békeidokben, a magyarorszagi zsido elit halalozasi kockazata viszont kétsze-
rese a békebelinek (Nagy, 2014. 85-90.). Kellé elemszam esetén a tudomanyos
elitben is hasonlé szdmokat latnank.)

Melyek azok a varosok, régiok, orszagok, amelyek az egyes iddszakokban névekvo
sulyt képviselnek a haldlozasban? Nyilvanvalo ugyanis, hogy a tudomanyos és
egyetemi kozpontok sokkal természetesebb szinhelyei a tudomanyos elit palyaja
utolsé (optimalis esetben legmagasabb) szakaszanak, mint akar az elit sziilévarosa,
akar a palya kezdetekor elért egyetemi pozicié varosa, régidja. Ha a hetven évesnél
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fiatalabb életkorban elhalalozott tudo-
manyos elitet vizsgaljuk, akkor a halalo-
zasi helyek kozott igen erdsen feliilrep-
rezentaltak a fontos egyetemi varosok.
A hetven évesnél idésebben meghaltak
esetében az egyetemi varosok zold gyi-
rtit mint jellegzetes nyugdijas lakohe-
lyet is célszeri bekalkuldlni. E szamok
tudomanyag-specifikusan jol tiikrozik,
mikor mely teriiletek valtak tudomanyos
kozpontokka.

A sziiletési és halalozasi hely viszonya
alapjan idépont- és tudomanyag-spe-
cifikusan is elemezhetjiik, hogy honnan
hova aramlik a tudosnépesség. A vilag
vezetd tudomanyos centrumai koziil
egyes nemzeti tudoskozosségek, s azon
beliil egyes tudomanyagak miveldi
eltérd valoszintiséggel valasztjak egyik
vagy masik célpontot. Itt nemcsak arrél
a nyilvanval6 tényrdl beszéliink, hogy
vannak frankofil, germanofil, anglofil
eurdpai alkultarak, nemcsak arrdl, hogy
a harmadik vilag orszagaibdl szarmazo
tudésok mennyivel nagyobb valoészinii-
séggel valasztjak ,haldlozasi helyil”
(azaz karrierjiik csucspontjaul) az egy-
kori gyarmattartd orszdg centrumat,
mint az adott tudomanyteriileten feljové
tudomanyos nagyhatalmat, hanem arrél
is, hogy az egyes varosok valasztasa
sem véletlenszerli — azaz szisztemati-
kus, statisztikailag bizonyithatd jelen-
tése van annak, hogy ki és mikor megy
Oxbridge-be vagy Londonba, Péter-
varra vagy Moszkvaba, Firenzébe vagy
Romaba.

Nemcsak a migrans csoportok vethetéek
Ossze egymassal, hanem a migraciotol
tartozkodok is veliik. Ez atvezet a kovet-
kez6 kérdéshez: hogyan allithatd Gssze a
kutatand6 tudosok listaja? Hiszen szinte
barmely orszagban t6bb olyan tudos volt,
altalaban is, egy-egy tudomanyteriileten
is, aki sajat sziil6foldjén halt meg, mint

A sziiletési és haldlozdsi hely
viszonya alapjan idopont- és
tudomdnydg-specifikusan is ele-
mezhetjiik, hogy honnan hova
daramlik a tudosnépesség.

A vildg vezetd tudomdnyos
centrumai koziil egyes nemzeti
tudoskozdssegek, s azon beliil
egyes tudomdnydgak miiveloi
eltero valosziniiséggel vdlaszt-
Jak egyik vagy mdsik célpontot.
Itt nemcsak arrol a nyilvanvalé
tényrol beszéliink, hogy vannak
Srankofil, germanofil, anglofil
europai alkultiirdk, nemcsak
arrol, hogy a harmadik vildg
orszdagaibol szdarmazo tudosok
mennyivel nagyobb valoszinii-
séggel vdlasztjdk ,haldlozdsi
helyiil” (azaz karrierjiik
csucspontjdaul) az egykori gyar-
mattarto orszag centrumedit,
mint az adott tudomdnytertile-
ten feljévo tudomdnyos nagyha-
talmat, hanem arrol is, hogy az
egyes vdrosok vdlasztdsa sem
véletlenszertl — azaz szisztema-
tikus, statisztikailag bizonyit-
hato jelentése van annak, hogy
ki és mikor megy Oxbridge-be
vagy Londonba, Pétervdrra
vagy Moszkuvdba, Firenzébe
vagy Romdba.

aki emigralt, kivandorolt, szamtizetett. Ugyanakkor egészen nyilvanval6, hogy a nem-
zetkdzi versenyben helyt allo, vagy €ppen nemzetkdzi ismertségiik miatt kiilfoldre
meghivott tudosok mas sulyt jelentenek, mint a nemzetallami falak kdzott érvényesiilé
kivalosagok. Elég arra a kozhelyre utalni, hogy valamennyi Nobel-dijas magyar ter-
mészettudos kiilfoldon halt meg, s a nemzetkozileg lathaté tarsadalomtudosok kozott
(Polanyi, Hauser, Mannheim, Lakatos) is oridsi tobbséget jelentenek a kiilfoldon
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meghaltak. Lukacs Gyorgy, Szabé Arpad és Kornai Janos kivételével nincs vilagszerte
ismert magyar tarsadalomtudos a Magyarorszagon meghaltak kozott.

Az el6z6 szakaszban javasolt mérések zome barmely tudodslistan elvégezhetd, s az abbol
nyert tanulsagok abban a mértékben lesznek altalanosithatoak, amilyen mértékben repre-
zentativ a tudoslista forrasa. Ahogyan azonban az utolso bekezdésekben ramutattunk, ha a
sziil6foldjén meghalt, illetve emigracioban meghalt tudosok tulajdonsagait akarjuk ossze-
vetni, elharithatatlan akadalyba {itkdziink: minden felsGoktatas- és tudomanytorténeti szin-
tézis, kézikonyv, lexikon valamiképpen ,,hiz” a sajat orszag, sajat kulturkor tudosai felé.
Azaz a ,,sajat orszag” tudomanyos elitjébdl olyanokat is bevalogat, akit a kiilfoldiek koziil
tudomanyos mérlegeléssel nem tenne. Ennek az oka nemcsak valamiféle nemzeti elfogult-
sag, vagy mas efféle érziilet. Ok lehet valamifajta ,,pozitivista” elkdtelezettség: ha a ,,nem-
zeti” tudomanytorténeti, felsdoktatas-torténeti kézikdnyvek nem vennék szamba a tudo-
manyok, az egyetemek masodik vagy harmadik vonalat, akkor ezek az emberek végképp
kikopnanak a nemzetkozi felsdoktatds és tudomanytorténeti emlékezetbdl: pontosabban a
nemzetkozi felsGoktatas- és tudomanytorténeti kézikonyvekben, s kiilondsen a terjedelmi
korlatokkal nem kiizd6 elektronikus feliileteken szambeli ,,folénybe” keriilnének azok a
tudomanyagak, azok az orszagok, amelyek kézikdnyvei a masodik-harmadik vonalat is
bemutatjak. A nemzeti lexikonoknak, életrajzi listaknak, kézikonyveknek, enciklopédiak-
nak az elsédleges célcsoportja a nemzeti tudomanyos erdtér, illetve a nemzeti kdzéposztaly,
valamint a felsdoktatds ,,uj kdzonsége”, azok az iskolazott k6zéposztalyba tartd (de nem
kozéposztalyi csaldadokbol jovo) didkok, akiknek nincs modjuk ,,doxikusan” mérlegelni,
ki fontos és ki nem, azaz nem tudnak magukkal hozott csaladi miiveltségre tamaszkodni.
Mindezen célkozonség eldtt a tudomanytorténeti kézikdnyvek iroi, a lexikonok tudoma-
nyagi szakszerkeszt6i nemcsak egymassal versengenek, hanem szimbolikus kiizdelmet
folytatnak azért is, hogy a nemzeti torténelem mas (tehat nem tudds, nem fels6oktato,
hanem politikus, katona, sportold, miivész) aktoraihoz képest mekkora helyet kapjon a
»~hemzeti miiveltségben” a nemzeti felsdoktatas- €s tudomanytorténet. Hiszen joggal felté-
telezik, hogy ennek ndvekedése a kortars tudomany befolyasndvekedésével is egylitt jar.

A kézikonyvek, lexikonok személyvalogatasi gyakorlata, ha kiilf6ldi tudosokrol van
sz0, altalaban erds nemzetkdzi mintakat kdvet: minden lexikonszerkesztéség tudja, hogy
l1étezik néhany olyan nemzetkozi nagylexikon (Britannica, Meyers, Larousse), melynek
szelekcios dontésével nehéz szembemenni. Viszont a nemzeti tudomanyos elit kivalasz-
tasa, a lexikon el6z6 kiaddsdban még szerepld elittagok esetleges kiejtése erdsen fiigg
attol, hogy a szerzo vagy szerkesztd kinél tanult, kik a szovetségei és kik az ellenfelei a
lokalis tudomanypolitikai térben.

Mindennek kdvetkeztében a lexikonok, enciklopédiak névlistai nagyon erésen korre-
lalnak egymassal, ha — a lexikon kiadasi orszagahoz képest — csak a kiilfoldi tudosokra
vonatkoz6 bevalogatasi dontést vessziik figyelembe. A Magyar Nagylexikon névlistaja
tehat szocioldgiai értelemben kivaléan haszndlhatd arra, hogy kik tekinthetdk a cseh,
norvég vagy japan tudomany kivalosagainak, s ha keresiink egy olyan cseh vagy norvég
lexikont, ahol a kiilfoldi és hazai tuddsok aranya nagyjabol ugyanolyan, mint a magyar-
ban, s amely nagysagrendileg ugyanannyi cimszot tartalmaz, kdnnyedén kinyerhetjiik
beldle a nemzetkdzileg lathaté magyar tuddsok listajat is. Ennél egyszeriibb vagy stan-
dardabb megoldas nincs: a nagyhirQi, s hangsulyozottan nemzetk6zi szerkesztébizott-
sadggal mikodd angolszasz lexikonokban erdsen felillreprezentalt ugyan az angolszész
tudosok, a hasonloan kivalé német lexikonokban a német—osztrak—svajci tudosok aranya
— de az egész tudomanyos képet mégis elviselhetetlen mértékben torzitana, ha minden
angolszaszt, vagy minden németet kihagynank ezekbdl a lexikonokbol. Raadasul, mivel
ezek az orszagok emigracids célpontok, kvazi-németként, kvazi-franciaként, kvazi-ame-
rikaiként ,.elveszne” a kis orszagok tuddsainak jelentds része is.
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Kvali-kvanti 3.:
individualis életutelemzés

A fels6oktatas- és tudomanytorténet-iras —
hagyomanyosan — kiemelkedd egyéni tudo-
manyos teljesitményekkel foglalkozik.

A statisztikanak ilyenkor is nagy szerepe
lehet, példaul amikor a tudds publikacids
aktivitasdnak ingadozéasat mérjiik életutja
soran, amikor szamokban fejezziik ki, hogy
konkurens tudomanyos folyoiratok koziil
melyeket ,,hasznalta” tudomanyos diskur-
zusra (Bir6, 2009. 77-100.), amikor kiilon-
boz6 személyekkel vagy intézményekkel
foglalkozo levelezésének (amely a tudoma-
nyos kapcsolathald torténelmileg is kivalo
objektivacioja) intenzitasat szamokkal fejez-
ziik ki, amikor tudomanyos gondolkodasi
és maganéletbeli eseményeket rogzitd nap-
lobejegyzéseket dolgozunk fel tdmegesen,
amikor a hivatkozdsokat szdmszerusitjiik,
amikor az egyéni életut egyes iddszakokban,
egyes célokra elnyert tdmogatasok Osszegé-
vel vetjiik dssze a teljesitményt.

A ,big data” korszakban (ahogy ezt
a Magyar Tudomany ezzel foglalkozé
kiilonszdma megmutatja [Nagy és Veroszta,
2018]) még €16 tuddsok esetén rakeres-
hetiink arra, hogy a vizsgalatunk targyaul
valasztott tudos neve a vilaghalo egészén
mas szavakkal, mas nevekkel valo kombina-
ciéban milyen gyakran fordul eld.

Csakhogy amikor egy kutato tevékeny-
ségét szamszerisitjiik, teljes mértékben ki
vagyunk szolgaltatva az adathianynak, ami
akar egyes latszolag szisztematikusan meg-
1évo forrasok — példaul levelezés — akciden-
talisan bekdvetkezd részleges pusztulasaval
figgenek 0ssze, akar amiatt, hogy a kutatd —
valamely egyéni okbdl — bizonyos informa-
ciok megdrzodését lehetdve tette, masokét
viszont megakadalyozta. Az egyéni ¢letaton
rengeteg ismert torténés pszicholdgiailag és
habitudlisan valtoz6 stlyat lehetetlen nume-
rizalni, mas rejtett jelentds torténések (pél-
daul szexualis kudarcok, egészségi allapot
napi szintli ingadozdsa) tudomanyos mun-

Mindezen nehézségeknek a
koz0Os oka, hogy az egyéni adat-
hidnyok, az egyéni ,mérhetet-
lenségek” hatdsdt semmi nem
tudja kiegyenstilyozni, hiszen
egy ember egy adott pillanat-
ban csak egy dolgot csindlhat
egyszerre, tehdt, ha lehet is ctla-
got szdmolni egy egyéni életuit
tortenéseit mutato szdmokbol,
az csak ugy torténhet, hogy a
vizsgdlt életutat t6bbé-kevésbé
onkényesen szakaszokra bont-
Juk. Segit ezen az onkényesse-
gen valamennyire az, ha nem
elégsziink meg azzal, hogy egy
tudos vagy professzor életeseme-
nyeit bemutaté adatbdzisban
az 1905-1909, 1910-1914,
1915-1919 kozotti magdnéleti
torténéseinek szamszertisitheto
adatait vetjiik dssze ugyanezen
idoszakok tudomdnyos torténe-
seinek szdmszertisitheto adatai-
val, hanem a rendelkezéstinkre
dallo adatbadzis egy mdsik példd-
nydaban mds idosdvokat
vesztink fel (1906-1910, 1911-
1915, 1916-1920), egy harma-
dikban megint mdsokat (1907~
1911, 1912-1916, 1917-1921),
majd a t6bb (ez esetben t)
adatbadzist egyesitjiik. A sza-
kaszhatdrok esetlegessége a szd-
mitdsokndl igy eltrinik.

kéassagra nyilvanvaloan kihat6 szamait nem ismerhetjiik meg (nem is értesiiliink rola...),
igy az egyéni tudomanyos tevékenység ingadozasat mas, a valésagban jelentéktelen
torténésekkel hozzuk (statisztikailag értelmes, de valojaban hamis) dsszefiiggésbe.
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Mindezen nehézségeknek a k6z6s oka, hogy az egyéni adathianyok, az egyéni ,,mér-
hetetlenségek™ hatasat semmi nem tudja kiegyensulyozni, hiszen egy ember egy adott
pillanatban csak egy dolgot csinalhat egyszerre, tehat, ha lehet is atlagot szdmolni egy
egyéni ¢életlt torténéseit mutatd szamokbdl, az csak ugy torténhet, hogy a vizsgalt életutat
tobbé-kevésbé onkényesen szakaszokra bontjuk. Segit ezen az dnkényességen valameny-
nyire az, ha nem elégsziink meg azzal, hogy egy tudos vagy professzor életeseményeit
bemutatd adatbazisban az 1905-1909, 1910-1914, 1915-1919 kdzotti maganéleti tor-
ténéseinek szamszerisithetd adatait vetjiik 0ssze ugyanezen idészakok tudomanyos
torténéseinek szamszertsithetd adataival, hanem a rendelkezésiinkre all6 adatbazis egy
masik példanyaban mas idésavokat vesziink fel (1906-1910, 1911-1915, 1916-1920),
egy harmadikban megint masokat (1907-1911, 1912-1916, 1917-1921), majd a tSbb
(ez esetben 6t) adatbazist egyesitjiik.” A szakaszhatarok esetlegessége a szamitasoknal
igy eltlinik.

Az egyéni, nem mérhetd, pszicholdgiai hatasok torzitdé eredményét azonban ezzel a
modszerrel sem lehet kivédeni. Némiképp segit, ha mds emberekre vonatkozo adatokat
kiils6 adatként bevisziink az adattarba. Példaul, ha egy torténész egyéni témavalasztasait
kutatjuk, s 6t torténettudomany-torténeti cikkben is olvassuk, hogy mas vizsgalt szemé-
lyek témavalasztasat valamennyire megvaltoztatta a torténeti évfordulokbol kovetkezd
emlékezetpolitikai nyomas, akkor maris nemcsak azt fogjuk konstatalni, hogy ,,az emlé-
kezetpolitikai nyomast tiikrozi, hogy XY professzor Gr 1948-ban kétszer annyi cikket irt
1848-rol, mint az el6z6 években”, hanem olyan kijelentést is tehetiink, hogy mas kuta-
toknal jobban vagy kevésbé befolyasolta témavalasztasat az emlékezetpolitikai nyomas.

Ha azonban az adatokat vagy a kdvetkeztetéseket egy masik tanulmanyban olvastuk,
szinte bizonyos, hogy nem lesznek &sszehasonlitdé szamok, azaz nem tudjuk megmon-
dani, mennyivel jobban, vagy mennyivel kevésbé.!0

A statisztika tipikusabb terepe, hogyha egyszerre egynél tobb kutato életrajzat, nagyobb
szdmu maganéleti torténést, nagyobb szamu tudomanyos torténést lehet elemezni. Ez
esetben az esetleges egyéni tényezdok kiegyenlitik egymast, s a statisztikai egybeesést
magyarazoé erdvel lathatjak el.

Ha egy kutatéo tudomanyos teljesitménye visszaesik szamara ellenszenves politikai
erdk valasztasi gy6zelmekor, az egyértelmiien konstatalhato tény, de oksagi kijelentést
mégsem tehetiink, hiszen elképzelhetd, hogy az esemény egybeesett egy szerelmi csa-
lodassal, vagy csaladi halalesettel, melyekrél nincs adatunk. Ha viszont harom kutato
esetében konstatalhatjuk, hogy a valasztasok eredménye és a tudomanyos termékenység
Osszefiigg, mar oksagi Osszefliggésre gyanakodhatunk, hiszen az valosziniitlen, hogy
mindannyiukat éppen akkor érte volna szerelmi csalédas, vagy ¢épp akkor vesztették
volna el csaladtagjukat.

& ok ok

Mig tehat régebben az oktatasstatisztika vagy iskolazottsagi statisztika azon a moédon
jérult hozza a kvantitativ kutaté munkajahoz, hogy a konkrét kvantitativ kutatas hatterét
segitett megrajzolni (Németh és Bird, 2016. 7-118.; Németh, 2014), napjaink személy-
soros statisztikai, oktatdsszociolodgiai, prozopografiai lehetéségei sokkal intenzivebb
egyittmiikodést is lehetévé tesznek. Majd’ minden kvantitativ adat csak kvalitativ
alkalmazassal, illetve értelmezéssel egyiitt vezet igazan érdekes tudomanytorténeti és
felsdoktatas-torténeti eredményekhez.

Nagy Péter Tibor
Wesley Janos Lelkészképzé Féiskola
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6 Kozponti Statisztikai Hivatal, https://www.ksh.hu/adatigenyles kutatoszobai hozzaferes Utolso letdltés:
2020. 05. 10.

7Karady Viktor kutatasai bizonyitottak be, hogy a névjellegkutatis — mely politikai implikacioi miatt sokakbol
ellenszenvet valt ki — egyéni nemzeti identitas vizsgalatara ugyan nem alkalmas, de szocioldgiai értelemben
relevans modon tudja elkiiloniteni a ,,német”, ,,szlovak”, ,magyar nemesi”, ,,magyar nem nemesi” neveket
visel6 csaladokbol szarmazo kutatokat, Esztorszagban a német, orosz és észt hatter(i kutatokat (Karady, 2012).
A kutaté felekezete sem alkalmas a vallasi identitas vizsgalatara, de szociologiai értelemben éppugy vagy még
inkabb elkiiloniilnek a kiilonféle felekezeti hatteri csoportok, mint az egyes névjellegesoportok. Csakhogy
mig a felekezet tobb szaz, vagy ezer f6s listak esetében csak nagy munkaval rekonstrualhato, a 20. szazad
masodik felét kutatok szamara pedig ugy sem, addig a névjelleg maganak a listanak a gyors kodolasaval
kinyerhet6 adat.

8 Példaul a neve mellett szerepld konyvek konyvtari ETO besorolasa segitségével.

9 Marmint ,fiigg6legesen”. gy persze az a latszat keletkezik, mintha 6tszér annyi adat lenne, igy az egész
adatbazist 0,2-del stlyozni kell.

10 Epp ezért, ha egy kutatcsoport vagy szeminarium munkamegosztasban egyéni tudospélyakat dolgoz fel,
nem szabad sajnalni az id6t arra, hogy eldzetesen alaposan kidolgozzak az életut feldolgozas kategoriait
¢és numerikus jelzések értelmét, sot arra sem, hogy a fokozatosan feltaruld forrasok tanulsagait folyamatos
iteracioval értelmezze a csoport.

Absztrakt

A 19. és 20. szazad oktatasi statisztikait és szociologiai felméréseit legtobbszor a kvantitativ szemléletli neve-
léstorténet/oktatastorténet/pedagogiatdrténet hasznalja fel. Tanulmanyom a népszamlalasi adatsorok kvalitativ
teriileten valo felhasznalhatosagat kivanja bemutatni, akadémiai k6zosségek, hallgatoi vagy tanuloi csoportok
leirasara, mely szamos el6énnyel jar. A prozopografia modszertana kiilondsen alkalmas az egyetemi oktatok
valtozasi folyamatainak bemutatasara, 6sszekotve az elemzést a biografiai adatokkal. Az egyéni élettt elemzése
tipikus kvalitativ munka, de a konkrét életitra és a hasonlo6 életutakra vonatkozo statisztikai elemzések itt is
segithetnek az interpretacioban.
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Az elmult hetven év franciaorszagi
oktatasugyi valtozasai

Irdsomban! annak dttekintésére vdllalkozom, hogy az elmiilt bé
hetven évben milyen jelentosebb vdltozdsok torténtek a francia
oktatdstigy néhdany fontos tertiletén. Elsokent azt mutatom be,
hogy miként alakult az dllam és az egyhdz kozotti viszony az
iskoldztatds tekinteteben. Tanulmdnyom tovabbi fejezeteiben
elsosorban az oktatdstigyi expanziorol és az iskolaszerkezet
dtalakuldsdrol lesz szo. E kérdések kapcsan kitérek majd a
pdlyaorientdcio franciaorszagi sajdatossagaira, miként arra is,
hogy az oktatds eltomegesedese és a kulturdlis vdltozdasok nyomdn
milyen kihivdsokkal szembestiltek a tanitok és tandrok.

Az egyhazi oktatas visszaszoritasara iranyul6 korabbi lépések

és az egyhaz kozotti, sokszor igen kiélezett konfliktusok,? amelyek 6 terepe az

oktatas volt. A III. koztarsasag kormanyzati erdi a 19. szazad végén a monarchi-
kus er6khoz htzoé katolikus egyhaz befolyasanak visszaszoritasara torekedtek. Azt eld-
segitendd, hogy az uj nemzedékek korében megerdsddjon az 4j politikai berendezkedés
iranti lojalitas, az allami és az onkormanyzati elemi iskolakbol eltavolitottak a vallasi
jelképeket, kitiltottak a tanitorendeket és a hitoktatast. Ez utobbi bizonyos funkciodit egy
0j tantargy, a vilagi erkolcs vette at. Ugyanakkor a politikai elit egy részének antikleri-
kalis beallitodasa ellenére sem szlint meg a hitoktatas. Ennek lehet6vé tétele érdekében
szabadda tették a tanitasi hét egyik napjat, és tovabbra is miikddhettek felekezeti isko-
lak. A Hitlerrel egylittmiikddé Pétain-rendszer eldbb didkdsztondijak folyodsitasaval,
majd koltségvetési tamogatasokkal segitette az egyhazi iskolakat. A felszabadulas utan
megsziint a maganiskolak allami tdmogatasa, ami az egyhazi oktatashoz kotddo érdek-
csoportokat erételjes lobbitevékenységre késztette. 1951-ben elfogadtak azt a torvényt,
amely a IIL., illetve a I'V. koztarsasag torténetében eldszor tette lehetévé, hogy ne csak
az allami, hanem az egyhazi iskoldk tanuldi is kaphassanak szocialis dsztondijat. Bar a
pénz 80%-at az allami szektor tanuldi kaptak, a vilagi oktatashoz kotddd érdekesoportok
hevesen tiltakoztak az 6sztondijak kiterjesztése ellen. E helyzet kedvezett annak, hogy a
vilagi oktatas hivei, miként ezt mar az Oktatasligyi Liga 1929-es kongresszusan is tették,
ujra harcba szalljanak az oktatasi rendszer olyatén egységesitése érdekében, amely egyiitt
jart volna a maganiskolak felszamolasaval.

Mig az 1945 utani masfél évtizedben a nyilvanossag elétt gyakran konfliktusos
format 61tott a kétféle oktatas hivei kozotti viszony, a szinfalak mogott a kormanyzat
¢és a katolikus egyhaz kozott tobbszor folytak targyaldsok a maganiskolak helyzetének
rendezése érdekében. A De Gaulle masodik hatalomra keriilését kozvetleniil megel6z6
idészakban, Guy Mollet kormanya idején mar a nyilvanossag is tudott a targyalasok-
rol, amelyek keretei kozott a francia fél a vitas kérdések egyidejii, konkordatumszerti
rendezésére torekedett. Miutdn a papa megbizottai jelezték, hogy nem torekszenek

ﬁ III. és a IV. koztarsasag majd’ egy évszazados torténetét végigkisérték az allam
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atfogd megallapodasra, megszakadtak a targyalasok. Hatalomra keriilése utan De
Gaulle a konkordatum megkotését tjra kezdeményezte André Boulloche oktatasi
miniszter, kinek egy feljegyzése szerint a tdbornok ezt a kovetkezd szavakkal utasi-
totta el: ,,A Vatikdn ne iisse bele az orrat oktatasi kérdésekbe mindaddig, amig nem
vallasellenes a franciaorszagi oktatas, marpedig nem az.” (Poucet, 2009. 70.) Mikor
1959 tavaszan az egyhazi, illetve a vilagi oktatast tdimogatok tlintetései nyoman siirge-
tové valt a kérdés rendezése, De Gaulle felkérésére olyan bizottsag jott 1étre, melyet
Pierre-Olivier Lapie, a tdbornok egykori londoni harcostarsa vezetett, aki a habort utan
a szocialistak, majd a baloldali gaulle-istak taborat erdsitette. Minthogy Lapie korab-
ban kétszer is volt oktatdsi miniszter (1950—-1951 kozott), és masodik minisztersége
idején mar folyt olyan titkos bizottsagi munka, amely az allami és maganiskolakkal
kapcsolatos konfliktust volt hivatva megoldani, 1959-ben gyorsan elkésziilt az a tor-
vényjavaslat, amelyet a Nemzetgyiilés — De Gaulle partjanak rendkiviil erés parlamenti
pozicidibol kovetkezden — elfogadott, és amely ellen a vilagi oktatas hivei és a katoli-
kusok egyarant élesen tiltakoztak.

Allami és maganiskolak az V. koztarsasag idején

Az alcim kiss¢ megtévesztd, Franciaorszagban valdjaban igen kevés valodi, hagyo-
manyos értelemben vett maganiskola miikodik, mint amilyen példaul a porosz—francia
habort utdn Elzaszbdl elmenekiiltek gyermekei szamara 1étrehozott, ujszerti pedagdgiai
modszereket alkalmazé périzsi Elzaszi Iskola (Ecole Alsacienne) vagy a kiilonbozo
reformpedagdgiak (Waldorf, Montessori stb.) jegyében miikodo kisszami oktatasi intéz-
meény, illetve a szintén nem tul sok kisebbségi nyelven (pl. breton) tanité iskola. A maga-
niskolak nagy tobbsége egyhazi iskola. Raadasul a reformatusok, illetve a zsidok 16.,
illetve 20. szazadi iildozése miatt Frankhonban kevés a protestans, illetve a zsido iskola,
¢és csak jabban jott 1étre néhany muszlim iskola, amelyet az école musulmane névvel
illetnek. A felekezeti intézmények oroszlanrésze katolikus.

Az 1959 és 1962 kozotti miniszterelndkrél, Michel Debrérdl elnevezett jogszabaly,
amely kisebb modositasokkal ma is érvényben van, mindmaig fontos szerepet jatszik
abban, hogy nemcsak az allami, hanem a maganiskolak is kapnak koltségvetési tamo-
gatast. A torvény kidolgozo6i De Gaulle iranymutatasat kovetve el akartak kertilni, hogy
a katolikus egyhdz az iskolaztatas teriiletén fontos tényezdként jelenjen meg, és ennek
megfelelden a maganiskolaknak egyenként kellett eldonteniiik, milyen viszonyt ala-
kitanak ki az allammal. A legtobb tamogatast azok a tarsulasi szerzédést kotd iskolak
kaphatjak, melyek vallaljak az allami tanterv érvényre juttatasat. Nagyobb 6nallosagot
¢lveznek az egyszerii szerz6dést kotd intézmények, ezek viszont kevesebb pénzt kapnak.
A tanszabadsag elve jegyében miikddhetnek ugyanakkor szerz6dést nem kotd és tdmo-
gatast sem élvezd iskoldk is. Az alkotmany 1. cikkelyének megfeleléen, amely szerint
,Franciaorszag oszthatatlan, vallasi szempontbdl semleges, demokratikus és szocialis
koztarsasag”, az uj szabalyozas az allammal tarsuldsi szerzédést kotd egyhazi iskolak
didkjai esetében is érvényre juttatja a vilagnézeti semlegesség elvét, amelyet franciaul
a népet jelentd gordog Aaog (laosz) szobodl eredeztethetd laicité tonévvel, illetve a laigue
melléknévvel fejeznek ki3 A Debré-torvény 1. cikkelye igy szol: ,,Az iskolaknak — meg-
drizve sajatos jellegiiket — tiszteletben kell tartaniuk a lelkiismereti szabadsagot, és nyitva
kell allniuk minden gyermek eldtt.” Bar nagyon kiilonboznek egymastol az egyhazi isko-
lak, a torvényben megfogalmazodo ketts kovetelmény altalaban a kovetkezé6 mddon
jut érvényre. Mikdzben nem kotelezéek a hittanorak (Blandin és mtsai, 2004. 52.), a
felekezeti iskolakban lehetdség van ra, hogy a didkok korében specialis foglalkozasok,
tobbek kozott évi egyszeri templomlatogatas révén megvalosulhasson egyfajta ,,vallasos
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ébredés”.* Az elmult évtizedekben a nagy
onallosagot élvezd katolikus iskolak koziil
igen sokban jelentésen megujult a vallasos
nevelés. Bar fennmaradtak olyan, féként az
elitcsoportok gyermekeit tanito iskolak, ahol
a hagyomanyos, merev ismeretatadasi mod-
szerek jegyében folyik a hitoktatas, szamos
katolikus oktatési intézményben igyekeznek
¢lményszerli, az egyént megérintd szemé-
lyes megfogalmazasokon alapulé pedagogiai
modszereket alkalmazni, nem egyszer ugy,
hogy teljesen elhagyjak a hittanorakat, vagy
csak egyes alsobb évfolyamokon tartanak
ilyeneket (Bonvin, 1982).

Az 1959-ben elfogadott Debré-térvény
konszolidalta a katolikus iskolak helyzetét,
¢és egyben eldsegitette, hogy a kétféle isko-
latipus kozott jelentds mértékli atjaras ala-
kuljon ki. Bar a felekezeti iskolak fizet6sek,
a tobbnyire nem tul jelentdés tandijat alta-
laban a sziilok jovedelmének figyelembe-
vételével allapitjdk meg. (Ugyanakkor rész-
ben a tandijfizetési kotelezettségre is visz-
szavezethetd, hogy a maganiskolakba jarok
tarsadalmi Osszetétele tobbnyire magasabb,
mint az allami iskoldkat latogatoké, de ez a
kiilonbség csokkendben van.) Minthogy a
francia iskolarendszerben sokdig nagymér-
tékben érvényesiilt a szabad iskolavalasz-
tast jelentésen korlatozo korzetesités elve,
a szililok szamara a korzethatarokbol eredd
kotottségek megkeriilésének egyik modjava
az egyhazi iskola valasztasa valt. A szocio-
logiai felmérések kimutattdk, hogy az allami
iskolakbol a maganiskolakba vald atlépés,
akarcsak a forditott irdnyt mozgas, gyak-
ran akkor kovetkezik be, ha iskolai életutja
soran a gyereknek nehézségei tamadnak,
példaul az évismétlés veszélye meril fel.
Egy szerzdparos igy irt az atlépések 1972
utani alakulasarél: ,,[...] a szektorvaltok
szamanak az ebben a tizenot évben beko-
vetkezd, 0sszesen 53%-0s novekedése [...]
nem tulajdonithaté csupan a tanuldlétszam
novekedésének, hiszen a kozépfoku okta-
tas terén a létszamnovekedés csupan 8%-os
volt az allami oktatas esetében, és 19%-os a
maganiskolak esetében. Vagyis valoban arrol

Az 1959-ben elfogadott Debre-
t6rvény konszoliddlta a katoli-
kus iskoldk helyzetet, és egyben
elosegitette, hogy a kétféle isko-
latipus k6zétt jelentos mértékii
dtjdras alakuljon ki. Bdr a fele-
kezeti iskoldk fizetosek, a t6bb-
nyire nem til jelentos tandijat
dltaldaban a sziilok jovedelme-
nek figyelembevételével dllapit-
Jak meg. (Ugyanakkor részben
a tandijfizetési kételezettségre is
visszavezethet6, hogy a magd-
niskoldkba jdarok tarsadalmi
osszetétele t6bbnyire magasabb,
mint az dllami iskoldkat ldtoga-
toké, de ez a kiilénbség csdkke-
noben van.) Minthogy a fran-
cia iskolarendszerben sokdig
nagymértékben érvényestilt a
szabad iskolavdlaszidst jelen-
t6sen korldtozo korzetesités
elve, a sziilok szdamdra a korzet-
hatdrokbol eredo kotottségek
megkertilésének egyik modjduvd
az egyhdzi iskola vdlaszidsa
vdlt. A szociologiai felmérések
kimutattdk, hogy az dllami isko-
lakbol a magdniskoldkba valo
dtléepes, akdrcsak a forditott ird-
nyu mozgds, gyakran akkor
kovetkezik be, ha iskolai élet-
litja sordn a gyereknek nehézse-
gei tamadnak, példdul az évis-
métlés veszélye mertil fel.

van sz0, hogy a csaladok mind gyakrabban élnek azokkal a lehetéségekkel, amelyeket az
egymastol egyre kevésbé élesen elvalasztott két oktatasi szektor egymas mellett 1étezése

tesz lehetdve.” (Langouét és Léger, 1994. 43.)
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Az atlépéseket az is megkdnnyiti, hogy egy kdzvélemény-kutatas tanusaga szerint a
katolikus iskolat valaszto sziilok esetében csak a hatodik helyen jelent meg az a szem-
pont, hogy a maganiskoldban valldsos nevelésben részesiilhetnek a gyerekek (Prost,
1992. 174.). A szektorok kozotti atlépések sulyarol igy ir egy szocioldgusnd: ,,Az dvo-
dai beiratastol a kozépiskola elvégzéséig tartd idészakban 6t gyerek koziil kettd rovi-
debb-hosszabb id6t tolt el a maganoktatas keretei kozott. A csaladok szintjén nézve a
dolgot, majdnem minden masodik csaladrol elmondhato, hogy legalabb egyik gyerme-
kiik valamennyi ideig maganiskolaba jart.” (Van Zanten, 2009. 8.) Mindezek alapjan
érthetd, hogy a kozvélemény-kutatdsok soran megkérdezettek véleménye igen jelentds
mértékben megvaltozott a masodik vilaghdbora ota azt illetdéen, hogy helyes-e, ha az
allam koltségvetési er6forrasokkal segiti a maganiskolak mikodtetését. ,,Mig 1946-ban
a franciaknak még csak 23%-a értett egyet a maganiskolak tamogatasaval [...] 1977-ben
mar 77%-o0s volt ez arany.” (Prost, 1992. 170.)

Az iskolavalasztasi szokdsok ismeretében nem meglepd, hogy nem sikeriilt megva-
lositani Mitterrand elndk programjanak azt a pontjat, hogy egységes és vilagi alapon
allo iskolarendszert hozzanak létre. A piispoki karnak és az egyhazi oktatas érdekcso-
portjainak els6, 1981-es megnyilvanulasait kovetéen a baloldal oktatasi minisztere,
Alain Savary modositott e célon, €s azt kivanta elérni, hogy fokozatosan kdzelitsék
egymashoz, és hangoljak 0ssze az allami és a maganiskolak mikddését, méghozza
oly modon, hogy ez utdbbiaknak a létszamok és a beiskolazasi kdrzetek tekintetében
ugyanazoknak a szabalyoknak kelljen alavetniiilk magukat. A Savary altal vezetett
targyalasok sikeresek voltak, ezek sordn a plispdki kar bizalmasan tudtdra adta az
allamfének, hogy még annak lehet6ségét sem zarja ki, hogy az egyhazi iskolakban
tanitok kozalkalmazotti statuszra tegyenek szert, ,,feltéve, hogy ennek részleteirdl
targyalasos keretek kozott sziiletik dontés” (Prost, 1992. 171.). Ekdzben az egyhazi
oktatas egyes érdekcsoportjai a radikalisabb fellépést tartottak kivanatosnak, és 1984
elején szamos tiintetést tartottak orszagszerte. Masfeldl a vilagi oktatast partold szer-
vezeteknek — amelyek nem nyugodtak bele abba, hogy nem valdsulnak meg eredeti
elképzeléseik — sikeriilt elérniiik, hogy a kérdést rendezni hivatott térvényjavaslat
(projet de loi Savary) 1984. majusi vitaja idején olyan modositd inditvanyokkal egé-
sziljon ki a tervezet, amelyek elfogadhatatlanok voltak a pilispoki kar szamara. E fej-
lemény Gjabb mozgositasi folyamatot inditott el a maganiskolak tdmogatéi korében.
A torvénytervezetet a szabadsagot fenyegetd veszélyként emlegetd jobboldali sajtéd és
az ellenzéki partok mozgodsitasanak eredményeként 1984. junius 24-én, Franciaorszag
1945 utani torténetének egyik legjelentésebb — a szervezok szerint 1,5 millié embert
megmozgatd® — tomegmegmozduldsa utan, melyen Jacques Chirac, Parizs fopolgar-
mestere is részt vett, Mitterrand visszavonta a torvénytervezetet, majd menesztette
miniszterelnokét és oktatasi miniszterét. Tiz év mulva, 1994-ben a vilagi oktatas hivei
tartottak hasonld méreti tiintetést az ellen az 1993 decemberében sebtében megsza-
vazott torvénymodositas ellen, amely lehetévé tette, hogy a teriileti dnkorméanyzatok
mindenféle korlatozas nélkiil nyujtsanak anyagi tamogatast maganiskolaknak. Annak
ellenére szerveztek tiintetést, hogy néhany nappal korabban az Alkotmanytanacs mar
kimondta a jogszabaly-modositas érvénytelenségét. Az indoklasban arra hivatkoztak,
hogy a maganiskolak dnkorményzati tdmogatasa nem hozhatja hatranyos helyzetbe a
specialis feladatokat is ellatni koteles allami iskolakat.

Az éllami ¢és maganiskoldk koriili vitak, konfliktusok fentebb bemutatott torténetébdl
levonhat6 az a kovetkeztetés, hogy ma mar kicsi az esélye annak, hogy olyan dontések
sziilessenek, amelyek alapjaiban kérddjelezhetnék meg azt, hogy a modern Francia-
orszagban két iskolatipus létezik egymas mellett, egyfeldl az allami iskolaké, masfeldl
a maganiskolaké, és hogy e két rendszer egymas mellett 1étezése jelentds szamu tanuloi
mozgast, atlépést tesz lehetdve.
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Az iskolarendszer szerkezetének atalakulasa, az uj alsokozépiskola-rendszer

A targyalt korszak egyik fontos jellemzdje, hogy néhany évtized alatt jelentds mértékben
megnétt az iskolaba jaras jellemz6 idGtartama, mikdzben a legfiatalabb korosztalyok
intézményes nevelésben részesiild hanyada is jocskan megndvekedett. Ami az iskolas-
koruak oktatasat illeti, az elsd jelentds reformintézkedés a I'V. koztarsasag végnapjaiban
sziiletett meg, amikor mar érvényben volt az V. koztarsasag népszavazas keretében jova-
hagyott alkotmanya, de De Gaulle még nem koztarsasagi elndk, hanem miniszterelndk
volt, Jean Berthoin oktatdsi miniszter 1959. januar 6.-an irta ala azt a rendeletet, amely
14 évrél 16-ra emelte a tankotelezettséget. (Jelenleg is ez a korhatar van érvényben.)
E dontés 6sszhangban volt az 4j politikai berendezkedés ¢élén alloknak a I1I. haroméves
tervben is megjelenitett gazdasagi modernizacids torekvéseivel, melyek megvalositasa
sziikségessé tette a magasabb képzettséggel rendelkezd szakemberek szdmanak ndve-
1€ését.

Ugyanilyen torekvések alltak Berthoin ama intézkedése mogott, amely harom honapos
orienticios szakaszt illesztett be a 10—11 évesek oktatasaba.® E szakasz funkcidja az lett
volna, hogy még a tovabbtanulassal kapcsolatos dontések megsziiletése el6tt feltarjak és
fejlesszék a serdiilokortak készségeit, képességeit. Egy oktatastorténész ramutatott arra,
hogy az orientacios szakasszal kapcsolatban akkoriban eltéro elképzelések fogalmazod-
tak meg: ,,[...] mig az 1947-es koncepcidban a képesség fogalma kifejezetten dinamikus,
a fejlodés lehetdségét magaban hordozé modon fogalmazddott meg, az 1959-es rendelet-
ben [a képességek] természet altal meghatarozott és ugyanakkor végleges format oltott
[dologként jelennek meg].” (Robert, 2007. 89.) Ilyen értelemben a Berthoin-féle orien-
tacios szakasz els6sorban a konnyen felismerhetd képességek viszonylag gyors azonosi-
tasat volt hivatva szolgalni, azt megkdnnyitendd, hogy minél tobben részesiiljenek olyan
magasabb szintli szakképzésben, amely lehet6vé teszi a dinamikusan fejlédé gazdasag
novekvd szakembersziikségletének kielégitését. Berthoin intézkedése végiil nem hozott
sikert, mivel az iskolarendszer jellemz6i archaikusak voltak. Ekkoriban két képzési ag
1étezett egymas mellett. Az egyik a fels6foku tanulmanyokra és az elitpoziciok majdani
elfoglalasara felkészit klasszikus gimnaziumok koré szervezédott. Ebbe a képzési
agba mar hatéves korukban bekeriilhettek diakok a 7 éves tanulmanyokat lehetévé tevo,
a latin és a gorog nyelvet is oktatd gimnaziumokhoz kapcsolodo, a kicsik osztalyai
(petites classes) névvel illetett elemi iskolai csoportok révén. A gimnaziumi ag mellett
1étezett egy masik képzési ag is, amely az idok folyaman 6t évfolyamossa boviilé elemi
iskolakhoz kapcsolddott. 11 éves korukban innen egyesek a tanoncképzésbe keriiltek,
vagy mindenféle szakképzettség nélkiil munkat vallaltak, masok pedig az elemi iskolai
képzéshez csatlakoztatott haroméves altalanos iranyultsagu vagy szakképzést nyujto
kiegészitd képzésekben (cours complémentaires) részesiilhettek. Ez utobbiak egyarant
lehettek ipari vagy kereskedelmi jellegtiek.

A korabbi kétagt képzési rendszer a 60-as és 70-es években jelentdsen atalakult.
A tovabbtanulas szempontjabol ,kiralyi utat” jelentd gimnaziumi képzésrdl egyarant
levaltak az egyes régi liceumok épiiletében mitk6dé elemi iskolai osztalyok és a négy
évfolyamos alsd kozépiskolai osztalyok. A masik fontos valtozast az jelentette, hogy
létrehoztak a mindenki szamara kotelezo, a 11-15 év kozotti korosztalyt befogadd alsd
kozépiskolat (collége).”

Lehetetlenség lenne itt leirni mindazokat a vitakat, heves tiltakoz6 mozgalmakat,
amelyeket eme intézmény 1étrejotte, majd mitkodése valtott ki. 1962—1963-ban az akkori
miniszterelndk, az eredetileg irodalmar végzettségli Georges Pompidou, valamint a
hagyomanyos gimnaziumi képzés mogott allo érdekcsoportok képviseldi azt szerették
volna, hogy az als6 kozépfoku oktatas szintjén tovabbra is megmaradjanak olyan iskoldk,
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amelyek f0 feladata a felséfokl tanulmanyokra valo felkészités. Az oktatasiigyben addig
jératlan 0j oktatasi miniszternek, Christian Fouchet-nek nem volt hatarozott véleménye
ezzel kapcsolatban. De Gaulle viszont személyesen 1épett fel annak érdekében, hogy a
11-12 évesek korosztalyanak minden tagja az akkoriban kialakitott uj alsé kozépiskolak-
ban kezdje meg tanulmanyait (Prost, 1992. 98—-116.). Bar egyesek utolag az esélyegyenld-
ség elomozditasat célz6 intézkedésként értékelték az egységes also kdzépiskola iranyaba
mutaté intézkedéseket, egy kozelmultbéli eldadasbol tudhato, hogy az 1960-as évtized
iskolaszerkezetet érinté dontése gazdasagfejlesztési célokat szolgalt (Aebischer, 2006).
Az elnoki fellépést foként az motivalta, hogy az 1j alsé kozépiskola keretei kozott minél
szélesebb korbdl lehessen kivalogatni a kovetkezd id6szak elitjét.® Az alsé kozépiskolai
rendszer 1étrejottekor azt a célt is megfogalmaztak, hogy a fels6 fokon tanulok szamanak
robbanasszeri novekedését® lassitandé erdteljes szelekciora van sziikség. De Gaulle az
iskolai tovabbhaladas tobb szakasza kapcsan is fontosnak tartotta a szelekciot.!?

Ugyanakkor egyes dontéshozok, akik kapcsolatban alltak az oktatdsi intézmények
vilagaval, és szamoltak a szelekcids intézkedések bevezetése esetén varhato tiltakoza-
sokkal, inkabb hajlottak e kérdés kesztylis kézzel torténd szabalyozasara. A szelekciot,
illetve a didkok iskolarendszeren beliili tovabbhaladasanak iranyitasat, orientalasat sza-
mos kiilonb6z6 intézkedéssel probaltak elésegiteni. Ezek koziil néhany mar De Gaulle
idején beépiilt az oktatasi rendszerbe. Egyfel6l 1965-ben létrehoztak az iskolai palyao-
rientacios és pszicholdgiai kdzpontot (Centre de psychologie et d’orientation scolaire),
amelynek 6 feladatava a palyaorientacios szakemberek képzését és a helyi palyavalasz-
tasi tanacsadok segitését tették.

A felséoktatas uj sikeragazata a fels6fokiu technikusképzés

Masfeldl a 60-as évek derekan szamottevden boviilt a felséfoku képzések kinalata. Kiilo-
nosen sikeresnek bizonyultak az 1966-t6l (a Fouchet-terv keretében) felallitott Egyetemi
Miiszaki Intézetek (Instituts Universitaires Technologiques, IUT), melyek részben azért
létesiiltek, hogy tehermentesitsék a mind tobb fiatal altal ostromlott egyetemeket. E két-
éves, elsésorban miiszaki palyakra felkészito iskolakba az egyetemekkel ellentétben — és
az (in. nagy iskolakhoz hasonloan!! — csak a felvételi vizsgan sikeresen szerepld didkok
keriilhetnek be. A technikusképzések megszervezésekor igyekeztek érvényre juttatni
olyan pedagogiai modszereket, amelyek eldsegitik a kiscsoportos munkat, a didkok akti-
vitasat, a tanarok és a didkok kozotti kommunikaciot (Le Nir és Seguy, 2018). Vagyis
csupa olyan dolgot, amely akkoriban egyaltalan nem volt jellemz6 a személytelen tomeg-
képzésre berendezkedett, a diakok tekintélyes részének menet kdzbeni lemorzsolodasa-
val jellemezhet6 egyetemi képzésekre.

Az V. koztarsasag els6 politikai vezetdi a 60-as évek masodik felében tovabbi, a tovabb-
tanulds irdnyitotta tételére, illetve a felsdoktatasba bekeriilok szamanak korlatozasara
iranyulé dontések meghozatalara késziiltek. Igy példaul a Christian Fouchet helyére
1967-ben kinevezett 1j miniszter, Alain Peyrefitte azt a megbizast kapta De Gaulle-tol,
hogy dolgozza ki annak tervét, hogy miként lehet szelekciés megoldasokat alkalmazni
a kozépfoku oktatason belill és a felsdoktatasba vald bekeriiléskor. Vélhetéen annak
hatasara is, hogy mar egyes 1967-es diaktiintetéseknek is az volt az egyik {0 jelszava,
hogy ,,Le a szelekcioval!”, 1968 aprilisara Peyrefitte az allamf6 elgondoldsaihoz képest
mérsékelt torvénytervezetet dolgozott ki, amely csupan a rosszabb mindsitésti érettsé-
gik birtokosai, azaz a jelentkezdk fele vagy harmada esetében akadalyozta volna meg
a kivalasztott egyetemi karra vald automatikus beiratkozast. De még 6k is tobb helyre
jelentkezhettek volna, majd benyujtott dokumentumaik alapjan kari bizottsagok dontot-
tek volna a felvételiikrdl (Sélection, 2017). A szelekcidt intézményesitd tervezetet 1968.
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majus 14. és 16. kozott targyalta volna a Nemzetgytlés, am az akkoriban orszagossa
terebélyesedd diaktiintetések és munkassztrajkok nyoman hosszu idére tabutémava valt
Franciaorszagban az egyetemre valo bekeriilés korlatozasa. Legkdzelebb 1986-ban hiu-
sult meg igen latvanyos modon egy olyan tervezet, amely az egyes felsdoktatasi intézmé-
nyek hataskorébe helyezte volna annak eldontését, hogy alkalmaznak-e felvételi szelek-
ciét, vagy sem. A terv egyre erdteljesebb didkmegmozdulasokat és ellenintézkedéseket
valtott ki, mignem december 6-an a rendori erdszak aldozatava valt egy olyan diak, aki
nem is vett részt az aznap megtartott parizsi tiintetésen. Erre valaszul oly sokan mentek
ki az utcéra, hogy Chirac miniszterelndk kénytelen volt visszavonni a térvénytervezetet.

Legutdobb 2018-ban, Emmanuel Macron elndkségének masodik évében sziiletett olyan
torvény, amely sorshuzas alapjan hatarozta volna meg, hogy kik hol kezdhetik meg
egyetemi tanulmanyaikat. Miutan az Alkotmanytanacs alkotmanyellenesnek mindsitette
ezt a modszert, 2018 ota szamitogépes algoritmus segitségével dontik el, hogy a szamos
esetben kiilonbdzo telepiiléseken nyujtott — elvben egyenértékii — egyetemi képzések
szinhelyei koziil melyiken kezdhetik meg tanulmanyaikat a didkok. EI6bb a sorshuzasos
modszer, majd az imént emlitett megoldas valtott ki 2017-ben, illetve 2018-ban tiltako-
zasokat, de a diakok és szervezeteik nem tudtak elérni az 01j szabalyozas visszavonasat.
Tegyiik hozza mindehhez, hogy az egyetemi képzésbe bekeriildk, illetve az ide igyekvok
korében sokkal nagyobb a kozéprétegekhez és az alacsonyabb tarsadalmi csoportokhoz
tartozok szama, mig a legjobb elhelyezkedési esélyekkel kecsegtetd, igen jo tanulmanyi
feltételeket és didkjoléti ellatasokat nyujtod ,,nagy iskolakban™ (grandes écoles) f6ként
az elitcsoportok gyermekei tanulnak (Beaud és Millet, 2018). Ugyancsak érdemes meg-
emliteni, hogy a 60-as évek dereka 6ta tobbfokozativa valod, napjainkra alapképzésbol,
mesterképzésbodl és doktori képzésbdl allo egyetemi oktatason beliil szamos mester-
képzés esetében alkalmaznak valamilyen szelekcios eljarast a szakiranyok miikddtetoi.
Osszefoglaloan tehat elmondhatjuk, hogy egészen a legutdbbi idékig nem véltozott meg
alapvetden az egyetemkezdés tekintetében a bekeriilés hagyomanyos, szelekcidomentes
moddja. (A Macron-féle intézkedések sem a bekeriilok szdmat korldtozzak, hanem azt
befolyasoljak, hogy a hasonlo képzdhelyekre palyazok koziil kik tudnak bekertilni a
szinvonalasabbnak tartott intézményekbe.)

Tovabbtanulasi és palyavalasztasi kényszerpalyak

Ami az alsobb iskolafokozatokat illeti, ezek esetében sajatosnak, vagy akar kivételesnek
is mondhat6 megoldas szabalyozza a tanulok tovabbhaladasat a francia iskolarendszer-
ben. Ennek gyokerei a 19. szazad végéig nyulnak vissza. Akkoriban a diakoknak adott
érdemjegyek alapjan allt 6ssze az a lista, mely meghatarozta, hogy egy-egy osztalybol
kik 1éphetnek tovabb automatikusan az oktatasi rendszerben, és kik azok, akiknek a
tovabblépése egy, a kovetkezd tanév elején megtartott megmérettetéstol fiigg, illetve
kik azok, akik nem folytathatjak tanulmanyaikat. Egészen az V. koztarsasag kezdetéig
egyediil a tanarok és az iskola dontése hatarozta meg azt, hogy a didkok milyen tipust
intézménybe keriilhetnek at. Az 1959-es Berthoin-féle iskolareform annyi valtozast
hozott, hogy a tanév vége elétt megkérdezték arrdl a sziildket, hogy milyen elképzelé-
seik vannak gyermekiik tovabbtanulasaval kapcsolatban. Ha a gondvisel6k nem értettek
egyet az iskola dontésével, mod nyilt arra, hogy rogton ez utobbi megismerése utan a
diak olyan vizsgat tegyen, amely esélyt adhatott arra, hogy ne a szamara kijeldlt tovabb-
tanulasi uton kelljen elindulnia. Az 1960-as évek elejétdl egészen 1968-ig folyamatosan
napirenden volt a palyaorientacié reformja, am a legfébb allami dontéshozok kozti
véleményeltérések miatt nem sziiletett dontés e kérdésben. Egy oktatastorténész igy ir
err6l: ,,[...] a tdbornok régtél fogva magaéva tette azt a gondolatot, hogy az [oktatés]
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demokratizalasanak egyiitt kell jarnia a tanulok orientalasaval. [...] Pompidou minisz-
terelnok eldbb tavolsagtartéan nyilatkozott a kérdésrdl, majd kijelentette, hogy teljes
mértékben ellenzi, hogy kotelezo erejii orientaciot vezessenek be, ami azt jelentené, hogy
kaszarnyaba zarjak a francia ifjusagot [...]” (Mayeur, 1992).

1968 utan kissé atalakultak a kozépiskolakban zajld orientacios folyamatok keretei.
A fels6oktatas reformjaihoz hasonloan, amelyek lehetdvé tették, hogy a hallgatok kiildot-
tei részt vegyenek egyetemi iranyitotestiiletek munkajaban, a korabban zart ajtok mogott
iilésez6 ,,0sztalytanacsokba™ (conseils de classe) bekeriilhettek a sziilok, illetve a tanulok
képviseldi, akarcsak az iskolai palyavalasztasi tanacsado és az intézményvezetd. E val-
tozasokat sok tanar egyfajta hatalomvesztésként ¢élte meg. A csaladok arra is lehetdséget
kaptak, hogy fellebbezzenek az osztalytanacs dontése ellen. Ugyanakkor e valtozasok
nem oldottak meg az osztalytanacsok mitkddése terén érzékelhetd problémakat. Errdl
egyebek kozott az tantiskodik, hogy amikor Olivier Galand ifjisagszociologus veze-
tésével elemzés késziilt a 2005-6s, tobb franciaorszagi kiilvarost langba borité ifjusagi
lazadasok okairol, a jelentés hangsulyosan szolt az alsé kdzépiskola befejezésekor zajld
orientacios folyamat strukturalis problémairol: ,,A néhany fiatallal folytatott beszélgetés-
bél kidertiilt, hogy kulcsfontossagu az orientacié problémaja. [...] A megkérdezettek sze-
rint [az also-kdzépiskolat zard] 3. osztaly végén végteleniil onkényes modon zajlanak az
orientacios folyamatok. E fiatalok Ggy érzik, hogy teljesen alulinformaltak, és képtelenek
eleget tenni annak, amit t6liikk varnak. Kovetkezésképp a dontéseket helyettiik hozzak
meg, ami a legtdbb esetben [...] sulyos elégedetlenséget, motivacidvesztést és kudarco-
kat okoz, és nemegyszer a tanulmanyok abbahagyasat eredményezi.” (Berthet és Simon,
2013. 33.) Eme elemzés és egy hasonld megallapitasokat tartalmazé szenatusi jelentés
nyoman felkeriilt a politika napirendjére az orientacios rendszer reformja, majd 2009-ben
torvényt is alkottak e témakorben, de ez csupan az iskolakon kiviil miikodd palyaorien-
tacios intézmények és szakemberek helyzetét valtoztatta meg. Az iskolai oktatason beliil
viszont nem tdrtének alapvetd elmozdulasok. Bernard Desclaux nyugdijas palyaorienta-
ci6s szakember szerint mindeziddig nem valtoztak meg a franciaorszagi iskolarendszer
alapvet6 pedagdgiai sajatossagai: ,,A mi rendszeriink alapvetéen hierarchidkat hoz Iétre,
¢és nem a fejlesztés all a kdzéppontjaban. Orientacios eljarasaink, osztalyzason alapuld
értékelési rendszeriink, az oktatasi rendszer felépitése, és persze a tanarok statusza,
amelynek kozéppontjaban a tandrak és az iskolai tantargyak és az iskolai fegyelem all,
valamint az a pedagdgiai szemlélet, amely a hibdkra, és nem a sikerre 0sszpontosit,
mindezek egymast erdsitve hatnak ebben az iranyban.” (L’orientation, 2016)

A hagyomanyos tanari szerepfelfogasokat ért kihivasok

A palyaorientalassal kapcsolatos fenti problémakat konnyebb megérteniink, ha képet
alkotunk a francia kdzépiskolai tanarok beallitddasairol, nevezetesen arrol, hogy az alsé
kozépiskolakban €s liceumokban dolgozd tanarok szakmai identitasanak kézéppontjaban
hagyomanyosan az ismeretkozvetités all, ami azzal is egylitt jar, hogy a pedagdgusok
igyekeznek elkeriilni azt, hogy kozeli kapcsolatba keriiljenek didkjaikkal. Egy kompa-
rativ elemzés szerzoi errdl igy irnak: ,,Franciaorszagban nagymértékben akadalyozza
a pedagogusok kozotti egyiittmiikddést [...] az a szerepfelfogds, mely szerint a tanar
maganyosan gyakorolja szakmajat. Ezzel szemben a nagy-britanniai pedagdgusok sze-
repkore nem szikiil le az oktatasra, illetve osztalytermi munkara, hanem hagyomanyosan
az is beletartozik feladatkoriikbe, hogy elkisérjék diakjaikat, amikor ezek valamilyen,
az iskolai tevékenységekhez csak kozvetetten kapcsolodo kulturalis, egyesiileti vagy
sporttevékenységen vesznek részt [...].” (Brisard és Malet, 2004. 140.) Az ismeretkoz-
vetitést elotérbe allitd és a didkoktodl harom 1épés tavolsagot tartd tanari szerepfelfogas
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korlatai mar a 60-as évektdl érzékelhetéek
voltak, amikor ugrasszerien megnétt azok-
nak az alacsonyabb tarsadalmi csoportokbol
szarmazd kozépiskolasoknak a szama, akik-
nek idegen volt a tanarok altal kozvetitett
kozéposztalybéli értékrend és magatartas-
mod. Egy szociologus szerint az oOrai ren-
dzavarasok megszaporodasaban is kifejezo-
dott az, hogy ekkoriban mar nagy szamban
iiltek az iskolapadokban olyan didkok, akiket
nem kotottek le az ismereteket hagyomanyos
eléadasok formajaban kozvetitd tanarok
orai (Testaniére, 1974). 1968 utan sok isko-
laban megvaltozott az 6rak jellege. Egyes
foglalkozédsokon korben elhelyezett széke-
ken foglalhattak helyet a résztvevdk, hogy
ezaltal is csokkenjen a tanarok és a diakok
kozotti tavolsag. Egy oktatastorténész igy
irt a valtozasokrol: ,,1968 elsédleges hatasa
abban nyilvanult meg, hogy nevetségessé és
egyben fenntarthatatlanna valtak kiilonboz6
kisebb jelentdségli, de erds szimbolikus tdl-
tetl tiltasok: a didkoknak mar nem kellett tit-
kolniuk, hogy dohanyoznak, a lanyok kifest-
hették magukat vagy nadragot olthettek
anélkiil, hogy ez szankcidkat valthatott volna
ki; egyes tanarok ugy jelezték az uj modihoz
vald csatlakozasukat, hogy levetették nyak-
kendgjiiket vagy tegezni kezdték didkjaikat.
Ahol egyaltalan még léteztek ezek, eltintek
a tekintély kiils6 megnyilvanulasai: a didkok
nem vartak meg a tanar jelzését, hogy leiil-
hessenek a tandra kezdetekor [...].” (Prost,
1992. 146.)

1968 majusa a felsdoktatas terén is jelen-
tés valtozasokat eredményezett. Kiilsdség,
de nem lényegtelen: mig a majusi esemé-
nyek elott a konzervativabbnak tekintett
jogi karok egyes iddsebb professzorai még
togadban tartottak meg eldadasaikat, *68 utan
lekeriilt a vallukrol ez a ruhadarab. A diak-
lazadasok keltette riadalom eldsegitette azt,
hogy rekordidé alatt elkésziiljon az a tor-
vény, amely lehetévé tette azt, hogy ne csak
professzorok, hanem beosztott oktatok és
diakok, illetve a tisztségviseldk, tovabba a
technikai segédszemélyzet is képviseltesse
magat a kiilonboz6 egyetemi dontéshozo

A didkldzaddsok keltette riada-
lom eldsegitette azt, hogy rekor-
dido alatt elkésziiljon az a tor-
vény, amely lehetové tette azt,
hogy ne csak professzorok,
hanem beosztott oktatok és
didkok, illetve a tisztséguiselok,
tovadbbd a technikai segédsze-
mélyzet is képuiseltesse magcit a
kiilonbozo egyetemi déntéshozo
testiiletekben. Ugyanakkor az
elmuilt évtizedekben az érintet-
tek kevéssé éltek ezzel a leheto-
séggel: inkdbb csak a kisebb
intézmények esetében beszélhe-
tiink jelentosebb didkrészuvétel-
rol. 1968 hatdsdra a tanulds
keretei és az értékelés modjai is
dtalakultak egyes képzési tertile-
teken — de nem mindegyiken.
Elotérbe kertilt a szemindriumi
Jforma és a didkteljesitmények
Jfolyamatos értékelése. E vdltozd-
sok nyomdn a tandr-didk
viszony is vdltozni kezdett: a
szemindriumi keretek kozott
kozvetlenebbé vdilt sok egyete-
men a hallgatok és az oktatok
kapcsolata. Ugyanakkor egyes
képzések, foként a humdn sza-
kok eseteben az alapképzés ido-
szakdban még napjainkban is
igen nagy a létszam, amellyel
kordntsem sem dll ardnyban az
oktatok szdama.

testiiletekben. Ugyanakkor az elmult évtizedekben az érintettek kevéssé éltek ezzel a
lehetdséggel: inkabb csak a kisebb intézmények esetében beszélhetiink jelentdsebb didk-
részvételrdl. 1968 hatasara a tanulas keretei és az értékelés maodjai is atalakultak egyes
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képzési teriileteken — de nem mindegyiken. Eldtérbe keriilt a szeminariumi forma ¢€s a
diakteljesitmények folyamatos értékelése. E valtozasok nyoman a tanar-didk viszony
is valtozni kezdett: a szeminariumi keretek kdzott kozvetlenebbé valt sok egyetemen a
hallgatok ¢és az oktatdk kapcsolata. Ugyanakkor egyes képzések, foként a human szakok
esetében az alapképzés idészakaban még napjainkban is igen nagy a létszam, amellyel
korantsem sem all ardnyban az oktatok szama. Mindez a nagy eléadasok tulstlyaban
és a magas szeminariumi létszamban fejezddik ki. Ez azzal jar, hogy elveszettnek érzi
magat, és gyakran abba is hagyja a tanulmanyait sok olyan hallgatd, aki szamara megpro-
baltatast jelent az, hogy a kis 1étszamt kozépiskolai osztalybol nagy létszamu egyetemi
évfolyamra keriil at.

Az alsé kozépiskolak egységesebbé valasa

Elemzésem e pontjan mindenképpen sz6lni kell az 1970-es éveknek a francia iskolarend-
szer szerkezetét szamottevOen modositd reformjardl. A René Haby oktatdsi miniszter
(1974-1978) nevéhez kothetd torvény révén egységesebbé valtak az el6z6 évtizedben
létrejovo, tobb, egymassal parhuzamos képzési agat mikddtetd also kozépiskolak.
A liberalis értékek jegyében politizald Giscard d’Estaing elnoksége idején (1974-1981)
reformfolyamatot inditott el, amely az oktatasi rendszer tobb szintjét is érintette volna, de
a tanarszakszervezetek, a pedagogusok szakmai szervezeti €s a baloldali partok részérol
oly sok, nemegyszer demonstraciokat is kivalto biralat érte a terveket, hogy ezek toredé-
kesen valosultak meg. Fontos vonasa volt a René Haby oktatas miniszter nevéhez kot6do
reformterveknek, hogy a 60-as évek az elit kivalasztodasanak szempontjat el6térbe allitd
reformintézkedéseivel ellentétben ezek mogott — részben a kritikai szellemiségli szocio-
logiai kutatasok egyfajta visszhangjaként — az esélyegyenldséggel dsszefliggd célok is
megjelentek.

fgy példaul az 1975 juliusdban elfogadott oktatasi torvény ,,a tanulasi nehézségek meg-
elézése, a hatranyok feltarasa ¢és az egyenl6tlenségek kompenzalasa” szempontjabdl fon-
tosnak nyilvanitotta a korai dvodakezdés lehetévé tételét. Ugyancsak megfogalmazddott
az az elképzelés, hogy egyes gyermekek szamara a kotelezd oktatas kezdetét jelentd ,,el6-
készitd képzés” (cours préparatoire, CP) ne egy, hanem két évig tartson. Utobb lekeriilt
a politikai napirendrél ez a megoldas, mivel a legerdsebb tanito-szakszervezet értékelése
szerint kétsebességli iskolarendszer johetett volna létre eme intézkedés megvaldsulasa
esetén. A kiilonféle tiltakozasok nyoman az Haby-féle tervbdl elsésorban azok az intézke-
dések valosultak meg, amelyek a négy évfolyamos alsé kozépiskola elsé két évfolyamat
egységesitették. Az iskolatipusok teljes egységesitése sem akkor, sem a késébbiekben
nem valésult meg. gy sokdig fennmaradt az a lehetéség, hogy az iskola méasodik évfo-
lyaménak befejezésekor a didkok egy részét a szakképzést eldkészitd osztalyokba, illetve
szakiskolakba iranyitsak, egyfajta szocidlis szelekcid érvényesiilését eldsegitve. Az ilyen
képzésekbe keriiléknek ugyanis csupan 1%-a szarmazott vezetd allasa sziiloktol, szemben
az 55% munkasszarmazast diakkal (Dubet és Duru-Bellat, 2000. 88.). Az als6 kozép-
iskolan beliili szelekciot tovabb erdsitette az, hogy Giscard elndk liberalis politikajanak
megfelelden a college két zard évfolyaman el6térbe keriilt a kiilonféle tantargyak kozotti
valaszthatdsag elve. Az alsokdzépiskola-végi szakosodéas annak kedvezett, hogy a liceum
(lvcée) névvel illetett fels6 kozépiskolakban valaszthato kiilonféle tagozatok koziil az elit
palyakra leginkabb predesztinaloakra elsésorban a tarsadalom felsé csoportjaibol kikeriild
diakok keriiljenek. (Az 1980-as évektdl a liceumok altal kinalt szakosodasi lehetéségek
koziil a természettudomanyos valt a legnagyobb presztizstivé.)

Egyes, az iskolarendszer demokratizalasat erdteljes fenntartasokkal kezeld értelmisé-
giek, illetve olyan szaktanari lobbicsoportok, amelyek értékrendjének kdzéppontjaban a
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magas szintli szaktudas kozvetitése all, és ugyanakkor nem tulajdonitanak fontossagot
a pedagdgiai szempontok érvényesitésének, eldszeretettel marasztaltak el az Haby-féle
intézkedéseket lefelé nivellald reformként. E tézist azonban nem igazoljak a tanulok
kiilonféle targyak terén megszerzett tudasat felmérd oktatésiigyi értékelések (Dubet és
Duru-Bellat, 2000. 88.).

Zarsz6 helyett

A francia oktatasiigy teriiletén az elmult bé hetven éveben lezajlott fontosabb valtoza-
sokrol osszefoglald jelleggel a kovetkez6 megallapitasok fogalmazhatok meg. A targyalt
id6szak elején az erds poziciokra szert tett gaulle-ista rendszernek sikeriilt megerdsiteni
az egyhazi iskolak helyzetét. Utobb, még ha jelentds erdfeszitések torténtek is egyes
korményok részérdl az allami oktatas teljes hegemonidjanak megteremtése, illetve az
egyhazi iskolak pozicidinak megerdsitése érdekében, jelentds tiltakozémozgalmak,
illetve az Alkotmanytanacs beavatkozéasa kovetkeztében stabilizalodott a két oktatdsi
szektor egymas mellett élése. A kialakult helyzet annak kedvezett, hogy egyre nagyobb
legyen azon gyermekek szama, akik iskolai palyafutasuk soran mindkét szektor oktatasi
intézményeiben megfordulnak, gyakran annak érdekében, hogy megoldast talaljanak
egyes, az iskolaztatas terén fellépd nehézségekre. A szektorvaltast megkdnnyiti, hogy
a vilagnézeti semlegesség alkotmanyos eldirdsa kovetkeztében az allammal szerz6dott
egyhdazi iskolakban nem kotelezd a hitoktatason vald részvétel.

Az elmult hét évtizedben a francia tarsadalom alacsonyabb statusza csoportjaiba tarto-
70k gyermekei korében is megnovekedett az iskolapadban elt6ltott id6, ami nem csupan
a tankotelezettség 16 éves korig valo felemelésére vezethet6 vissza, hanem arra is, hogy
l1étrehoztak az Gtéves elemei iskolara kovetkezd négy évfolyamos alsé kozépiskolat. Bar
sokan gy gondoltak, hogy ennek az intézménynek jelentds szerepet kellene betdltenie
az iskoldztatas terén mutatkoz6 egyenldtlenségek csokkentésében, a szoban forgd isko-
latipusban kialakitott kiilonféle specialis osztalyok, tagozatok megakadalyozzak e cél
érvényre jutasat. Bar az elmult évtizedekben tobb olyan intézkedés is sziiletett, amely
az esélyegyenldség érvényesiilését hivatott eldsegiteni (példaul a hatranyos helyzett
gyerekek 6vodaba valo korai felvételének lehet6vé tétele), a francia oktatasi rendszer
szamos strukturalis jellemzdje, igy mindenekeldtt a felsdoktatas elitképzd szektoranak
tovabbélése kovetkeztében az iskolarendszer inkabb a tarsadalmi egyenldtlenségek fenn-
tartasahoz jarul hozza.

A kozépfokt oktatasban részt vevok korének béviilése jelentds kihivast jelentett a
pedagdgusok szamara, mivel az ezen az iskolafokon tanitok korében a didkokkal szemben
jelentds tavolsagot tartd, elsdsorban a tudasatadast elétérbe allitd tanari szerepfelfogas
volt a meghatarozo. A hatvanas évek masodik felében elkezd6dott kulturalis valtozasok
hozzajarultak ugyan a tanarok és didkok kozotti tavolsag csokkenéséhez, ugyanakkor egy
2004-ben publikalt 6sszehasonlitd kutatas tantisdga szerint a franciaorszagi kozépfoka
oktatasi intézményekben tanitok korében tovabb élnek a fentebb jellemzett tanari szerep-
felfogas olyan elemei, amelyek nem kedveznek annak, hogy a tanarok kozelebbrél meg-
ismerjék didkjaikat és igyekezzenek személyre szabott pedagogiai megoldasokat talalni.

Bajomi Ivin
ELTE Tarsadalomtudomanyi Kar
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Jegyzetek

! frasom annak az elemzésnek az elsé alfejezeteit tartalmazza, amely a kozeljovSben megjelend A jelenkori
Franciaorszag cimii, az V. koztarsasag torténetét ¢s tarsadalmi valtozasait sokoldalun bemutaté mi egyik
tanulmanyaként a franciaorszagi oktatasi rendszer néhany fontos jellemzdjének kozelmultbéli atalakulasarol
ad atfogo képet. A Tiirke Andras Istvan altal szerkesztett kétkotetes tanulmanygyiijtemény a L’Harmattan
kiadonal fog megjelenni. Terjedelmi korlatok miatt csak a késziilé konyvben lesznek olvashatok munkadm
azon alfejezetei, amelyek az 6vodaztatas terén bekovetkezett elmozduldsokrol, a hatranyos helyzetl térségek
kiemelt oktatasi korzeteinek miikddésérdl, a régebben erésen centralizalt oktatasiranyitast decentralizaltabba
valasarol, illetve az iskolarendszer altal kozvetitett ismeretek és készségek szabalyozasanak valtozasairol
sz6lnak. Ugyancsak kimaradt itt kozolt irasombdl az a szovegrész, amelyben azt taglalom, hogy miként tel-
jesit a francia kdzoktatas a nemzetkdzi megmérettetések tiikrében.

2 Az allam és az egyhdz szétvalasztasat Franciaorszagban egy 1905-0s térvény mondta ki. A Francia Koztar-
sasag hivatalosan nem ismer el, és semmilyen modon nem tamogat pénzzel egyetlen felekezetet sem. Az
allam 1905-ben a vallasi célokra szolgalo épiileteket allami tulajdonna nyilvanitotta, s vallalta fenntartasukat.
Ugyanakkor a vagyonado fizetésére kotelezetteknek lehetdségiik van arra, hogy egyhazi célokat, példaul
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egyhazi személyek tarsadalombiztositasi jarulékainak megfizetését segitsék eld sajat vagyonadojuk egy részé-
nek felajanlasaval. Ebben az esetben az altaluk nyujtott timogatas 75%-a adomentes lesz. E lehetdség egyhazi
célokat szolgalo kozvetett allami tamogatasként is értelmezhetd, hisz az ilyen célu befizetések csokkentik az
allam adobevételeit és az egyhazi alkalmazasban allok tarsadalombiztositasi terheit. Ld. Bach, 2009.

3 A kozépkorban azokat a személyeket tekintették laikusnak, akik nem toltdttek be egyhazi poziciot, azaz nem
voltak a nép felszentelt pasztorai.

4 Tegyiik még hozza mindehhez, hogy a tanterv értelmében elvben az allami és az egyhazi iskoléakban egyarant
meg kell valosulnia bizonyos, a vallassal kapcsolatos ismeretek atadasanak.

5 A beliigyi tarca szerint 800 000 6 vett részt a tiintetésen.

6 Mar a Paul Langevin, majd Henri Wallon irdnyitasaval 1947-re elkészitett reformtervezetben szerepelt egy két
évig tarto orientacios szakasz létrehozasanak célja. Az ¢letiik utolso szakaszéban a Francia Kommunista Part
tagjaként tevékenykedd tuddsok nevéhez kotddo terv a hideghabort kezdetekor lekeriilt a politikai napirend-
r6l. Ugyanakkor ez a koncepcio még évtizedekig ihletd forrasul szolgalt megannyi franciaorszagi ¢és kiilfoldi
oktatasi reformelképzeléshez.

7 Kezdetben ezeknek két tipusa létezett. A nagyobb varosokban tobb képzési dgat magukban foglald, de foként
a fels6foku tovabbtanulast elokészitd, egyetemi végzettségli tanarokat foglalkoztatd intézmények mikodtek,
mig a kisebb varosok gyakorlatiasabb iranyultsagu, latint, gorogot nem tanito alsokozépiskolai tanitoi kép-
zettségli személyeket alkalmaztak.

8 Az 1970-es években viszont mar valoban elétérbe keriilt az esélyegyenldség szempontja, amikor Haby idején
az also kozépiskolakon beliili egymastol elkiiloniilé tanulmanyi utakat megsziintették.

9 E tendencia érvényre jutdsat tobb tényezd is eldsegitette, igy tobbek kozott a sziiletések szdménak masodik
vilaghdboru utani megugrasa, a tankotelezettség koranak 1959-es felemelése és a négy évfolyamos also
kozépiskolak 1960-as években torténd 1étrehozasa.

10 De Gaulle részint a sajat iroddiban évente egy-két alkalommal — oktatasiigyi tanacsadoi és az oktatasi minisz-
ter részvételével — megtartott sziikebb tanacsiilések révén tudott érvényt szerezni oktatassal kapcsolatos
elképzeléseinek, részint azaltal, hogy létrehozta az oktatasi tarcan beliil a fotitkari posztot. E posztra olyan,
a tabornok bizalmat élvezd személy kertilt, aki a minisztériumon beliili dontés-el6készitési folyamatok soran
igyekezett érvényt szerezni De Gaulle elképzeléseinek.

1A felséfoka képzésnek a XVIII. szazad masodik feléig visszavezethetd sajatos intézményeit alkotjak a nagy
iskolak (grandes écoles) névvel illetett elitképzok. Ezt az intézménytipust els6sorban az allami altal timo-
gatott fejlesztésekkel (banyaszkodas, hid- és utépités, hajoépités, stb.) kapcsolatos képzési igények kielégi-
tésére hoztak létre. Ezek kis Iétszamu intézmények, amelyekbe csak nagyon szigoru felvételi vizsga sikeres
letétele esetén keriilhetnek be a jeldltek, akik az érettségi utan egész napos, gyakran bentlakasos nagyon
intenziv el6készitd tanfolyamon késziilnek fel a felvételire.

Absztrakt

A franciaorszagi 5. koztarsasag oktatasligyének valtozasait attekintd tanulmany elséként azt mutatja, hogy az
1958-ban létrejott uj politikai rendszer keretei kozott a maganiskolak koltségvetési timogatasanak lehet6vé
tételével miként stabilizalodott az egyhézi iskolék helyzete. Bar utobb a baloldali és jobboldali erék egyarant
javitasara, a politikai tiltakozomozgalmak ellehetetlenitették ezeket a torekvéseket. Napjaikban méar mind tobb
francia csaladra jellemzd, hogy iskolai tanulméanyaik soran valamelyik gyerek mindkét szektor iskolaiban
megfordul. Az elemzés arra is kitér, hogy miként alakult at az elmult évtizedekben a francia iskolarendszer
szerkezete, mindenekeltt @1j iskolatipusok 1étrejotte kovetkeztében. Igy példaul De Gaulle elndksége idején
Iétrehoztak egy nagyon sikeres 0j, rovid képzést nyujté miiszaki felsdoktatasi intézményt, tovabba elkezddott
az also-kozépfoku oktatasa egységesitése. Az iskolavalasztas terén tortént elmozduldsok azt eredményezték,
hogy mig kordbban a tovabbtanuléasi kérdésekben a tanarok és az iskolak szava volt a dontd, utobb noveked-
tek az érintettek (didkok és sziilok) dontésbefolyasolasi lehetdségei. A hetvenes évektdl az oktataspolitikat
meghatarozo értékek tekintetében eldtérbe kertiilt az esélyegyenldség szempontja (e torekvés jegyében példaul
megkonnyitették a hatranyos helyzetii gyermekek 6vodai beiratasat). Ugyanakkor az iskolarendszer egyes
strukturalis jellemzdi (pl. az erésen szelektiv elitképzo felsdoktatasi intézmények fennmaradasa), illetve egyes
hagyomanyos tanari szerepfelfogasok tovabbélése megnehezitik az esélyegyenldség érvényre jutasat.
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Nem mulo torténelmiink

Az iskolai torténelemoktatasi kanon ellentmonddsos
alapmintazata

(Misodik rész)

Az irds elso részében a nemzetre és nemzettudatra vonatkozo
alapfogalmakat vizsgdltuk legfoképpen abbol a szempontbol, hogy
értelmezni tudjuk a nemzetkézpontii térténelemtanitdsi kdanon
alapuvetd sajdtossdagait. Jol nyomon kovetheto volt, hogy a dualizmus
idoszakdban kotelezben bevezetett iskolai térténelemoktatds sokféle
modon sikeresen tdmogatta a magyar nemzet és nemzeldllam
épitéset. Mindenekelott azzal, hogy a nemzeti térténelem egységes
miiltszemléletii pedagogiai kanonjdt kidolgozta és kozuvetitette az
elmuilt bo szdzotven évben. Ezzel a raciondlis és mitikus elemekbol
épitkezo torténelmi mesternarrativdaval az iskolai torténelemoktatds
— t6bbek kozott — megteremtette a magyar nemzettudat R6z6s
emlékezeti kultiirdjcdt, amellyel nagymértékben hozzdjdrult a
nemzeti identitds és dllampolgdri lojalitds megalapozdsdhoz,
valamint a tdarsadalmi egytittélés és egyiittmiikodeés erdsitéséhez.

A most kbvetkez6 mdsodik részben elsosorban arra keresstik a
vdlaszt, hogy ez a 19. szdzad végén kiformdlodott — sok tekintetben
idealizdlt és egynemilsitett — térténelemoktatdsi kdanon hogyan
tudta kovetni az elmiilt évszdzad brutdlis t6rténelmi valtozdsait,
illetve mennyiben tudta egységes keretben értelmezni (lefedni) a
roppant heterogén és megosztott magyar tarsadalmat. A kérdeés
maogott az a rejtett elofeltételezés hiizodik, hogy a magyar
torténelemoktatds hitelének és pedagogiai hatékonysdgdanak
megerdositése érdekében sziikség volna a kdnon kozos - tehdt sokféle
érdekcsoport konszenzusdra épiilo - feliilvizsgdlatdra. 19. szdzadi
hagyomdnydnak vdltozatlan formdban torténd fenntartdasa ugyanis
azzal a veszéllyel jdr, hogy a nemzeti egység megteremtése érdekében
megfogalmazodo torténelemtanitdsi kanon az egymds ellen harcolo
politikai erok ideologiai eszkézévé és martalékduva vdlik.

A magyar nemzettudat toredezettsége

lodasa bar alapvonasaiban sok hasonlésagot mutat az europai mintakkal, mégis
szamtalan kiilonleges sajatossagot hordoz. Ebbdl a szempontbol fontos tanulsa-
gokkal szolgal Szlics Jend (1983: 18-28.), aki szerint a ,,kdztes Kozép-Europa” legfébb
jellegzetessége a ,,nyugati mintakovetés”, de annak ,,szerves belsd fejlodése nélkiil”.
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A ,,nyugati minta” — amelyet Szlics a ,,torténelem luxustermékének™ nevezett — meghata-
rozo jellegzetessége a ,,tarsadalom kiilonallasa az allamtol”. Ez azt jelenti, hogy a tarsa-
dalom sok vonatkozasban a kdzvetlen politikai viszonyoktol, illetve az allamhatalomtol
fliggetlentil épitkezhet. Ennek alapja a magantulajdon jogbiztonsaga, amely lehetdveé
teszi a civil szféra viszonylagos autonomiajat. Sziics szerint térségiinkben ez az alap-
minta csupan felszinesen érvényesiilt, ,,deformalodott” és ,keleties elemekkel t61t6dott
fel”. Hosszu tavu ,,organikus fejlédés” hianyaban a hiibéri, rendi és a polgari tarsadalom
elemei itt nem egymast kovetden erdsodtek meg, hanem egy id6ében, parhuzamosan
léteznek. A polgari tarsadalom gazdasagi bazisa nem tudott megerdsddni a politikai
szféradval szemben, a polgari mentalitds pedig nem tudott érvényesiilni, mert a nemesi
(rendi) gondolkodasmod sok esetben szemben all a tobbnyire nem magyar anyanyelvii
polgarsag modernizacios torekvéseivel. Raadasul az allando kiilsé fenyegetettség és
tarsadalmi megosztottsag miatt az allam ,,tilhatalommal” rendelkezik, a gazdasagot és a
tarsadalmat paternalista mdodon feliilrdl igyekszik modernizalni, igy kevésbé érvénye-
siilhetett a tulajdon- és jogbiztonsag szerzédéses fegyelme, a politikai kultirdban pedig
nem alakulhatott ki a kiilonb6z0 tdrsadalmi csoportok kooperativ egytittmiikodése illetve
a kozbizalom kolcsonossége. Ennek az a kovetkezménye, hogy a magyarorszagi politikai
¢és tarsadalomtorténeti folyamatokra tobbnyire a ,,feliilrl vezérelt siettetések™ és ,,vissza-
csuszasok” egymast valtod fazisai jellemzoek.

A magyar nemzettudat kialakuldsa szempontjabol ugyanakkor mindenképpen figyelemre
méltoak azok a kozépkori kozosségi pre-nemzeti eldzmények (Szlics,1974) — a torzsi kdzos-
ségtudat, a keresztény Osszetartozas tudata, a torokellenes honvédd harcok, illetve rendi
kiizdelmek soran megjelend érdekegyesito térekvések — amelyek a 18-19. szazadra bizonyos
mértékben hozzajarultak a nemzeti k6zosség kialakitasahoz. Ez azonban azt is jelentette,
hogy a magyar nemzettudat szervesen kotddik a nemesi gondolkodasmoédot hordozo rendi
nemzettudathoz. Jol mutatja ezt a nemzet szavunk, amely a nemességre jellemzo vérségi
leszarmazéas névmodosulasaként keletkezett: nemzet = nemes (nemességgel rendelkezik),
nemzet = nemzett (nemzés utjan sziletett), illetve a testver kifejezés, amelybdl csak a joval
tagabb polgari kozosség kialakulasa utan lett testvériség.

A magyar nemzettudat masik sajatossaga Szlics Jend (1997) szerint a toredezettség,
a kényszer(i politikai rendszervaltasok miatti megszakitottsag, ami ujra és ujra atformalta
a magyar nemzeti kdzdsség fogalmat és az abba tartozé személyek €s csoportok korét. Ez
a felfogas nemcsak az etnikai koztudat id6tlenségét hirdetd perennialista gondolkodasmoddal
all szemben, hanem a hagyomanyos eurdpai torténeti gondolkodasban elterjedt nézettel is,
amely modellszertien elkiiloniti egymastol az allamnemzeti és a kultirnemzeti folyamatokat.
Sziics szerint a magyar fejlddés egyszerre mindkett6hoz tartozik méghozza nemcsak struktu-
ralis értelemben, hanem a torténelmi valtozasok soran dinamikus formaban is. Mar a 18-19.
szazadi magyar nemesség is kettds politikai helyzetben kényszeriilt megfogalmazni
nemzet- és nemzetallamépitd programjat. Egyfeldl 6rokose volt a kdzépkori birodalmi
jellegti allamkeretnek (a ,,Szent-Istvan-i allamnak™) amelynek hagyomanyat — annak
16. szazadi megsziinése utan — a rendi viszonyok Orizték meg. fgy a nemesség alapvet6
célja ¢és feladata ennek a politikai keretnek (teriiletnek és allamisagnak) az etniciza-
lasa, magyarra tétele volt. Masfeldl azonban mindez csak korlatozott allamisaggal volt
megtehetd, hiszen a remélt magyar nemzeti allamot csak a Habsburg Birodalmon beliil
lehetett megvalositani. igy a korabeli nemzetfelfogés a ,,magyarsagot” a nemzetiségekkel
szemben allamnemzetként, mig a Habsburgokkal szemben kulturnemzetként definialta
(Sziics, 1997. 430-433.). Az allamnemzeti (birodalmi) és nemzetallami szemlélet egyfit-
tes Osszekapcsolasa miatt azonban a Magyar Kiralysag, Magyarorszag (magyar allam),
¢és a magyar tarsadalom (nép) kifejezések roppant sokértelmiivé valtak, ami komoly fél-
reértéseket okoz mind a mai napig a kozgondolkodasban és a torténelemtankonyvekben.
A Magyarorszag sz6 példaul kiilonbozé torténeti allamtipusokra és teriileti egységekre
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utalhat: a ,,Szent-Istvan-i allamra”, a ,,Mohacs” utani széttagolt viszonyokra, a Habsburg
Birodalmon beliil allandéan valtozo rendi iddszakra, vagy éppen a ,, Trianon” utani
idékre. A magyar tarsadalom (nép) szohasznalat is egyszerre utalhat a birodalmi (allam-
polgari) jellegti soknemzetiségii magyar (hungarus)! kozosségre és a kifejezetten magyar
anyanyelvii népességre.

A nemesi nemzetfelfogas és a liberalis nemzetfelfogas
osszekapcsolédasa a reformkorban

A nemesi nemzetfelfogas néhany jellemzdje

A nemesi (rendi) nemzetfelfogds és a tovabb €16 nemesi (dzsentri) dntudat forrasanak
megismeréséhez érdemes visszatekinteni a Hunyadi Matyas halala utani évtizedekig.
Az ekkori polgarhaborus id6szak legfontosabb dokumentuma a Werbdczy Istvan altal
megfogalmazott joggytijtemény, a ,,Harmaskonyv” (Tripartitum), amely bar a korabeli
allapotokat képezte le, mégis hosszll évszazadokig meghatdrozta a magyar tarsadalmi
viszonyokat és a kozgondolkodast. Ennek egyik meghatarozo eleme a végletes tar-
sadalmi megosztottsag? igazoldsa és a nemesi hatalomgyakorlas legitimacidja volt.
A Tripartitum kodifikalta ugyanis a Dozsa Gydrgy-féle paraszthabort leverése utan
kialakult parancsuralmi helyzetet. Azt, hogy a gy6zelem révén a magyar tarsadalom tore-
dékét (5-10%-at) alkotd nemesség kizarolag dnmagat tekintette a ,,magyar nemzettest”
birtokosanak, a tarsadalom tobbségét pedig mind gazdasagilag, mind pedig politikailag
jogfosztottnak, tobbnyire ,,6rokos jobbagynak”, nyilvanitotta. Ebben az értelemben a 19.
szazad kozepéig a ,,magyar nemzethez” (Natio Hungarica) csak a nemesség tartozott,
amely sajat csoportérdekét, mint (6ssz)nemzeti érdeket jelenitette és élte meg. E szerint a
»~magyar nemzet” tagja csak az lehetett, aki a magyar allam kiralyatol nemesi szabadsag-
jogokat szerzett, illetve akit a magyar nemesség befogadott soraiba - fiiggetleniil etnikai
szarmazéasatol és anyanyelvétsl.

A nemesi nemzetfelfogas masik fontos eleme a belterjesség. Az uralmi helyzetben 1évo
nemesség — egy sziik kozmopolita fénemesi réteget leszamitva - Iényegében csak a sajat
kultrajat, harcos gondolkodasmodjat tekintette mérvadonak ¢és értékesnek. Nem volt
nyitott mas kultarak irant, bezarkdzott a nemzeti kultira ,,vaskos bastyai mogé”. Ennek
elvi hatterét is megtalaljuk a Tripartitumban, amely a nemesi kivaltsagok legitimacids
bazisdnak megteremtése érdekében sajatos modon 6tvozte a pogany és a keresztény
hagyomanyt. A Tripartitum a tarsadalom megosztottsagat, a jobbagyok jog- és kifosztasat
a régi hun (szittya-magyar) hagyomanyra vezette vissza. WerbOczy szerint a hunoknal az
volt a szokas, hogy aki gyava volt, vagy nem ment el harcolni, azt jogszeriien szolgava
tették. Ez a megkdzelités csirdjaban hordozza minden késobbi tarsadalmi kirekesztés
lehetdségét. Ha ugyanis a nemesi privilégiumok alapja az, hogy Hunor és Magor leszar-
mazottjai kozott vannak igazi szittya-magyarok, akik batrak a harcban és ezért joggal
teszik szolgava a gyavakat, akkor az 6 dontésiktdl fiigg, hogy ki tekinthetd a tovabbi-
akban igazi magyarnak, szolganak, vagy éppen ellenségnek. A hunokra valé hivatkozas
ugyanakkor szerencsésen elkeriilte a keresztény spiritualis egyenldség (,,Isten el6tt
mindenki egyenld.”) érvrendszerét, mikdzben megalapozta a nemesség ,,0si szarmaza-
sanak” ¢és ,,dicsdséges hadi multjanak” hagyomanyat is. Ezzel parhuzamosan Werbdczy
legitimacids forrasként beépitette még a Tripartitumba az tigynevezett Szent-korona
eszmét is, amely szerint a magyar korona nem csupan a kiralyi hatalom, az orszag, vagy
a nemesi nemzet szimbdluma, hanem az adott tarsadalmi és politikai viszonyokat rogzitd
¢és igazol6 transzcendens jogforras is, amely a magyar kirdly és a nemzet egységének
megtestesitdje, illetve a nemesi szabadsagok és jobbagyi kotdttségek biztositdja. Mindez
azonban azt is jelentette, hogy a rendi nemzettudat 6hatatlanul multba néz6vé valt:
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a késébbi nemesi nemzeti programok sokszor hivatkoznak majd a ,,régi dicséségek” és
aranykorok visszaallitasara.

A nemesi nemzetfelfogas harmadik — szorosan az eldzdekhez tartozoé - fontos eleme
a kivalasztottsdgtudatbol fakadd hierarchikus tarsadalomfelfogds, a hatalmi gdg és
idegenellenesség. Csak az Osi szarmazasu vagy rangbéli nemest tekintették igazan
nemesnek, igaz magyarnak. A tobbiek valogatas nélkiil alattvalok voltak csupan, akiket
nem illet meg az emberi méltosag teljessége, akiktol el is varhatod az alattvaloi alazat.
Az dntudat és a nemesi folényérzet mogott azonban nemcsak a lenézés huzodik, hanem
a folyamatos félelem és szorongés is a sulyos tobbséget alkotd tarsadalom tagjaitol.
Kozépkori értelemben 6k is ellenségek, idegenek (gondoljunk csak a Ddzsa-Gydrgy
féle lazadasra), akik folyamatosan fenyegették a nemesi kivaltsagokat. Egy kozépkori
magyar nemes magahoz kozelebb allonak tekintett egy rangbéli kiilfoldi nemest, mint
egy anyanyelvén besz¢€l6 polgart, vagy jobbagyot. Lényegében ebben az allando fenye-
getettségben megélt kisebbségi-uralmi helyzetben gyodkerezik a nemesi nemzetszemlé-
let altalanos idegenellenessége is, amely idonként ugyan szivesen befogadta az idegen
foldrél érkezd hasonuld nemeseket, de a hatalmukat veszélyeztetd hazai jogfosztottak,
vagy kiilfoldi nemesek,* polgarok® el6retdrését mar ellenségesen fogadta.

A nemesi gondolkodasmod kovetkezd természetes velejardja a paternalista hatalom-
felfogas és politikai gyakorlat, amely sajatos uralmi helyzetiikbdl kovetkezett. A nemesi
(rendi) szemléletli vezetok tobbnyire tényleges, vagy szimbolikus haborukat vivtak és
vivnak a politikai arénaban és hasonlé modon a korabbi korszakok (reform)uralkoddi-
hoz — feliilrdl kivanjak formalni a tdrsadalmat. A kulcspoziciokat nem a szakértdi tudas,
sokkal inkabb a mindenkori hatalmi elit iranti hiiség és megbizhatosag alapjan osztjak el.
A hatalomfelfogas alapvetd intézménye a korabbi idészakokban a rendi érdekeket védo
nemesi megye, a késobbiekben pedig a patriarchalis allam, amely a hagyomanyos nemesi
csalad rendjének megfelelden szervezddik: az atyai autoritds ellentmondast ugyan nem
tird, de mégis leereszkedden gondoskodo attitiidjét képviseli. A csaladfo és a politikai
vezetd lényegében alattvalo hiiséget var el beosztottjaitol.

A nemesi nemzetfelfogas helyzete nagymértékben megnehezedett a mohdacsi csata-
vesztés, a nemzeti fliggetlenség elvesztése utan. Az allanddan valtozo politikai keretek
¢és nemzetkdzi hatalmi erdterek kozott a sziil6f61dhoz valo ragaszkodason tal 1ényegében
egyetlen biztos identitds maradt: a nemesi 6ntudat, nemesi kdzosség szabadsagjogai-
nak védelme. Ezzel azonban még inkabb dsszemosodtak az orszagos iligyek, a nemesi
csoportérdekek és az egyéni tulélési torekvések. A nemesség rendi kiizdelmei, gyakori
politikai palfordulasai egyszerre tekinthetéek hazafias tettnek, a nemesi eléjogok védel-
mének és maganbirtokaik biztositdsanak.® EbbSl a szempontbol roppant jellemzd Werbd-
czy Istvan késobbi sorsa, aki Tripartitum bevezetdjében még hosszan ir a kereszténységet
védd magyar nemzet torokellenes kiildetésérdl, de életét mar a torok hivatalnokként
fejezte be 1541-ben Budan.

A nemesi (rendi) és a liberdlis nemzetfelfogas dtvozédése

A reformkori magyar nemzetépités legfobb jellemzdje és egyben ellentmondasa az volt,
hogy polgarsag hianyaban a kdz-és fonemesség jatszott meghatarozo szerepet a modern
magyar polgari nemzet és nemzettudat kiformaldsaban. A korabeli magyar nemesség
hagyomanyos gondolkodast és 19. szazadi értelemben vett liberdlis szdrnyanak politi-
kai vitai, ,,versengd egyiittmiikodése” nyoman indultak el és er8sddtek meg a polgari
reformtorekvések, amelyek sorsat és torténetét az is donté mértékben befolyasolta, hogy
mindez a Habsburg Birodalom politikai keretén beliil tortént. Az ily médon sziiletd
modern magyar nemzettudatban tehat sajatos modon 6tvozodott a kdzépkorbol 6rokolt
hagyomanyos nemesi nemzetfelfogas ¢s a mostani iras els felében megfogalmazott
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modern polgari nemzetfelfogas — amit sok kortars tudathasadasos allapotként ¢élt meg, és
amit mi persze mar csak ellentmondasos helyzetnek latunk...

A kétféle nemzetfelfogas Osszekapcesolasa azt jelentette, hogy a korszak liberalis
nemesei a roppant sziik korti nemesi nemzetfelfogast gondoltak kiszélesiteni (4llam)
polgari nemzetté, méghozza ugy, hogy a korabbi nemesi szabadsagjogok egy részét a
tarsadalom tobbi tagjara is kiterjesztik. Ennek kdzéppontjaban a jobbagyfelszabaditas
allt, ami a korabeli célkitlizések szerint jogegyenldségen és kulturalis egységen alapulod
nemzeti kozosségé alakitja majd at a magyar tarsadalmat. A reformkori nemzetépito
program olyan politikai nemzetben, allamkozosségben gondolkodott, amelyben egyé-
nileg minden magyar allampolgar — anyanyelvétdl, kulturajatol és etnikai hovatarto-
zasatol figgetleniil — azonos jogokkal rendelkezik, mikdzben teljes mértékben lojalis
korabbi gazdasagi és politikai dominanciait fenntartva az egyéni szabadsagjogok szint-
jén biztositotta volna a kulturalis sokszinliség meg6rzését. Ugyanakkor azonban fol
sem meriilt, hogy az orszag tobbségét alkotd szocialisan hatranyos helyzetii csoportok,
illetve a nemzetiségek (a horvatokat kivéve) komolyabb kollektiv politikai jogokkal
¢és autonomiakkal rendelkezzenek, mivel az veszélyeztette volna a nemesség, illetve a
magyar etnikum vezetd szerepét.

A kétféle felfogas ellentmondasai — a nemesi nemzettudat elemeinek tovabbélése

A kétféle nemzetfelfogas kiilonbségei €s ellentmondasai jol kiolvashatdak és kovethe-
toek a reformkor évtizedes vitaibol. Ennek ismeretében tudjuk igazan értékelni a korszak
liberalis szellemiségii nemeseinek heroikus eréfeszitéseit, amit a modern magyar nemzet
megteremtése érdekében folytattak. Ebben az értelemben maradéktalanul sikeresnek
mondhatd a magyar nyelv és kultira tarsadalomintegrald szerepének kiterjesztése.
A nemesség mar korabban — a jozefinizmus elleni lazadds nyoman® — azonosulni kezdett
magyar nyelvvel és kultiraval, bar a nagyobbrészt kozmopolita fénemesség korében ez
nem ment konnyen: kdzismert, hogy példaul Széchenyi Istvan is csak feln6tt koraban
tanult meg jol magyarul. A reformkor végére azonban széles korben elfogadotta valt az
0j nemzetfelfogas ¢és kozosségi identitas, amelynek alapja a magyar nyelv és kultura,
politikai kerete pedig a Magyar Kiralysag volt. Mindez a nemzet fogalmat és értelmezési
tartomanyat is atalakitotta. A kozépkori nemesi nemzetfelfogas a Tripartitum nyoman
még a hun (szittya-magyar) eredetre és az anyanyelvtdl és kultaratol fiiggetlen nemesi
szabadsagokra hivatkozott. Az 0j tipusi modern magyar nemzettudat mar minden itt €16t
a magyar nemzet részének tekintett — etnikai szarmazasatol fiiggetlentil -, aki elfogadja a
magyar allam joghatdsagat és a magyar nyelv és kultara dominanciajat. Mindez a nyelv-
hasznalatban is latvanyosan megnyilvanult. A reformerek kovetkezetes munkéja nyoman
1844 utdn mar nem a latin és nem is a II. Jozsef altal szorgalmazott német, hanem a
magyar nyelv lett a hivatalos allamnyelv. Ez azt is jelentette, hogy az orszag korabbi
latin elnevezését (Regnum Hungariae) felvaltotta a Magyar Kiralysag, késobb pedig a
Magyarorszag kifejezés. Bar a Hungaria név nem tiint el teljesen a hazai sz6hasznalatbol,
de fokozatosan hattérbe szorultak az 6si hun kultarara valo utalasok. A nemzet, illetve
nemzeti kifejezések ekkortol mar jorészt a magyar szoéban dsszpontosulnak. A nemzeti
érzelmt gondolkodasmodot egyértelmiien a magyarral azonositjuk; a nemzeti, illetve
a hazai nacionalizmus kifejezései is a magyarsaggal, a ,,magyarkodassal” kapcsoldd-
nak 9ssze.” A hun szarmazastudat igy csak a nemzetkozi szohasznalatban maradt fenn
(hungary, ungarn, vengria), amelynek eredetét a nyelvészek raadasul nem is kdzvetleniil
a hunokra, hanem a bolgar-tiirk onogur népnévre vezetik vissza.

A reformerek a formalis jogegyenl6ség biztositdsat — ha nem is konnyen — még el
tudtdk fogadtatni a nemesi tarsadalommal a korabbrdl mar jol ismert érdekegyesitési
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programmal, kiilonboz6 gazdasagossagi érvekkel, a magyarsag egységesitésére iranyuld
hazafias megokolasokkal. A jobbagysag és a polgarsag jogi értelemben vett beemelése a
magyar nemzetbe azonban nem szilintette meg a ,,nemzetfenntarté” nemesi elit korabbi
beidegzddéseit: hierarchikus tarsadalomszemléletét, kivalasztottsagtudatat és azt, hogy
az egész nemzet nevében szolva sajat csoportérdekeit érvényesitse. A magyar nemesi
elit — és késobbi faji nacionalizmus — ugyanis sohasem a népi gyokereire és kozosség-
tudatara volt biiszke, mint példaul a német, hanem mitikusan 6si és kivaltsagos szar-
mazasara. Mindez latvanyosan szemben allt a polgari gondolkodasmoddal is. Nemcsak
abban, hogy a nemesi felfogas a sajat idedljait tobbnyire a multban kereste, és feladatat
a hagyomanydrzésben vagy a ,,régi dicsdség” visszaallitasdban latta, mikdzben a polgari
nemzetépités teljes mértékben a jovore, a valtozasok megvaldsitasara iranyult. A kétféle
gondolkodasmoéd alapvetéen kiilonbozik értékrendjében is, amit pontosan fogalmaz meg
Werbdczi a Tripartitum bevezetdjében: ,,Minthogy magukat semmiféle kereskedésre vagy
kozonseges mesterségre nem adtak, egyediil a hadi szolgalatra alapitottak a nemessé-
get...” Anemesi értékrend kozéppontjaban a katonai vitézség és bajtarsi becstilet all (ami
persze tobbnyire csak a rangban azonos szinten allokra vonatkozik), a polgari erények
pedig kozismereten mas természetiick. Ebben az esetben a kétféle értékvilag nem nor-
mativ (jo vagy rossz) megitélésérdl van szo, hanem eltéréseik bemutatasarol, ami kiilo-
ndsen a reformkor utan lesz szembetiing ¢s ellentmondasos: a politikai hatalmat birtoklo
vitézségére biiszke nemesség (az Gigynevezett dzsentrik) — a hadborik elmultaval és a
polgarosodas elérehaladtaval — ugyanis egyre inkabb hatranyba keriilnek a ,.k6zonséges
mesterségekkel” foglalkozo6 korabban lenézett polgari rétegekkel szemben.

Ezek az ellentmondésok nyilvanvaléan nem ,,multak el” nyomtalanul. Ugy tiinik, hogy
a hagyomanyos nemesi nemzetfelfogas bizonyos elemei mind a mai napig megdrzd-
tek a magyar kdzgondolkodasban és a magyar emberek habitusaban. Mind a hatalmon
1évék, mind pedig az abbdl kirekesztettek természetesnek gondoljak, hogy a minden-
kori magyar nemzetépités ¢és tarsadalmi integracié nem a polgari értelemben ,,alulr6l”
kiharcolt egyéni szabadsagjogokra és kozosségi autondmidkra épiil — mint Eurdpa
nagyobb demokratikus hagyomanyokkal rendelkez6 orszagaiban —, hanem annak
»felilrdl lefelé torténd” paternalista kiterjesztésére. Ennek kovetkeztében a rendi
szemléletl politikai elit tudataba mélyen beleivodott az a felfogas, hogy a magyar nem-
zethez vald tartozasrol (és kirekesztésrdl) az dnmagukat nemzetfenntartonak tekintd
politikai csoportok donthetnek, mivel azt nem védi alulrél jové — korabban kiharcolt
— polgari ontudat, tarsadalmi szolidaritas, demokratikus joggyakorlat. Természetessé
valt az is, hogy a rendi szemléletl politikai elit az allamhatalom intézményrendszere
révén magatol értetédé modon azonositja magat az orszag egészével: nemzeti érdek-
r6l, magyar tarsadalomrdl szonokolva lényegében a sajat csoportérdekeit képviseli.
A nemesi nemzetfelfogas tovabb élésének fontos mutatdja lett a politikai hatalomgya-
korlés kulttrdja is. A kooperaciora és kompromisszumokra €piild demokratikus politi-
kai kultara helyett térségiinkben tobbnyire a ,.ki kit gy6z le” tipusu politizalas jellemzd.
A paternalista szemléleti vezetok tovabbra is feliilrol kivanjak formalni az alattvalonak
gondolt embereket €és a passzivitasra karhoztatott tarsadalmat. Ebbdl kovetkezden a
gazdasagi és politikai kulcspozicidkat nem a szakértdi tudas, sokkal inkabb a lojalitas
alapjan osztjak el. Az is roppant jellemzd, ahogy a paternalista hatalomgyakorlés koz-
vetett vagy kozvetlen protekcionista eszkozokkel korlatozza a tarsadalmi alrendszerek,
valamint a civil tarsadalom autoném muikddését.
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Magyar nemzet(tudat)épités a kiegyezés utan

A nemzetallami illizio ...

A kiegyezés utan Deak Ferenc és Eotvos Jozsef meghatarozo szerepe révén rovid ideig
folytatodott a liberalis szellemiségli politikai nemzetépités — példaul az 1868-as Nem-
zetiségi torvény!'? még ennek alapjan késziilt —, de hamarosan mindezt felvaltotta a
magyar allamot és a magyar nemzetet teljes mértékben azonosit6 egységes nemzetallami

felfogas, amelynek kifejezett célja az etni-
kai sokféleség eltiintetése (asszimilacioja)
volt. A tarsadalmi valésagot ¢s lehetdségeket
figyelmen kiviil hagy6 mitikus nemzeteszme
sziiletett, amelynek alapja az allam és a nem-
zet teljes azonossaganak tételezése. E szerint
a dominans helyzetben 1évé magyar nemzet-
¢és nemzetallamépitok érdeke és kultaraja
maradéktalanul megegyezik a nemzet (a tar-
sadalom valamennyi tagjanak) érdekeivel és
kulturajaval. Ez azt is jelenti, hogy a Magyar
Kiralysag torténelme kizardlag a magyarok
torténelme, akik a nemzetiségek passzivi-
tasa mellett épitették a nemzetet és a nem-
zetallamot. Ebben az értelemben a magyar
nemzet nem a torténelem soran kifejlodott
¢és formalodott jelenség, hanem id6tlen érték,
ami egyes népeknél megtalalhatd, masoknal
nem. Ennek a felfogasnak antiliberalis jel-
legét jol mutatja Banffy Dezs6 (1903. 15.)
korabbi miniszterelnok egyik megnyilatko-
zasa, amely a jogallamisagot is felaldozha-
tonak vélte a minél teljesebb magyarositas
érdekében: ,,Ha az egységes magyar nemzeti
allam megalkotésa el6tt a jogallam idealjat
keressiink, lehetiink talan allam, lehetiink
talan jogallam is — de nem lehetiink egységes
magyar nemzeti allam.”

... és annak realitasa

A dualista rendszer tényleges tarsadalmi-po-
litikai gyakorlata azonban tobb szempont-
bol is ellentmondott ennek a nemzetallami
elképzelésnek, ami sulyos, hosszu tavon
érvényesiilé sériilésekkel terhelte meg a
magyar nemzettudatot. Ellentmondéasossa
valt az ,,0nall6 magyar nemzetallam” meg-
teremtésének politikai programja. Az Auszt-
riaval fennallo dualista allamkozosség fenn-
tartadsa sértette a fiiggetlenségi vagyakat,
mikdzben azt is be kellett latni, hogy az

A kiegyezés utdn Decik Ferenc és
Eotvos Jozsef meghatdrozo sze-
repe réven rovid ideig folytato-

dott a liberdlis szellemiségii poli-
tikai nemzetépités — példaul az
1868-as Nemzetiségi torvéeny 10

még ennek alapjdan késziilt -, de
hamarosan mindezt felvdltotta
a magyar dllamot és a magyar
nemzetet teljes mértékben azo-
nosito egyseges nemzetdllami fel-
Jfogds, amelynek kifejezett célja
az etnikai sokféleség eltiintetése
(asszimildcioja) volt. A tdarsa-
dalmi valosdgot és lehetoségeket
Sfigyelmen kiviil hagyo mitikus
nemzeteszme sztiletett, amely-
nek alapja az dllam és a nemzet
teljes azonossdgdanak tételezése.

E szerint a domindns helyzetben
levé magyar nemzet- és nemzet-
dllamépitok érdeke és kultiirdja
maradektalanul megegyezik a

nemzet (a tarsadalom valameny-
nyi tagjanak) érdekeivel és kul-
turdjdaval. Ez azt is jelenti, hogy
a Magyar Kirdlysdg torténelme

kizdrolag a magyarok térte-
nelme, akik a nemzetiségek pasz-
szivitdsa mellett épitettek a nem-
zetet és a nemzetdllamot.
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ausztriai allamrész nélkiil a szamszerii kisebbségben 1évé magyarsag nem tudja fenn-
tartani a nemzetiségek folotti uralmat. Ellentmondasossa valt a nemzetiségekhez vald
viszony is, hiszen a bizonyos népcsoportok esetében (zsidok, németek) komoly sikereket
eléré magyarositasi politika, mas nemzetiségek (szlovak, roman, szerb) vonatkozésa-
ban allandosult bel — és kiilpolitikai konfliktusokhoz vezetett. Ellentmondéasossa valt
a magyar tarsadalom modernizalasat és demokratizalasat kitiizé program is, amely a
reformkorban — mint a haza és haladas egylittes vivmanya — még erdsitette a tarsadalom
kiilonbozo rétegeinek egylittmiikdodését. A szazadfordulora egyrészt nyilvanvalova valt,
hogy magyar tarsadalom demokratizalasa — példaul az altalanos valasztojog kiterjesztése
a nemzetiségi polgarokra — veszélyeztetné a kisebbségben 1év6 magyarsag tarsadalmi
¢és politikai uralmat, masrészt pedig az is kideriilt, hogy a magyarorszagi kapitalizalo-
das alapvetd nyertese nem a nemzetfenntartoként emlegetett nemesi eredetli magyar
etnikumu vezetdréteg és kdzéposztaly lesz, hanem a tdbbnyire nem magyar szarmazasu
(zsidd és német) polgarsag, ami erdsen elbizonytalanitotta a hagyomanyosan magyar
nemzetallamépitd politikai elit ,,haladas-hitét”.

A szimbolikus politika megerdsodése: a Szent Istvan-i magyar dllameszme

Ezek az ellentmondasok jelentdsen besziikitették a korabeli nemzetépitd ideologia és
politikai gyakorlat mozgasterét. A kiegyezés rendszerét hosszll tavon sem elfogadni,
sem pedig megvaltoztatni nem lehetett. A vagyak és a valdsagos lehetdségek kozott
fesziilo ellentétek felolddsa érdekében néhanyan ugyan tettek javaslatot a realitdsok
tudomasulvételére,!! de a korabeli magyarsag talnyomo tobbsége nem mert, de nem
is akart lemondani az egységes magyar nemzetallam nagyhatalmi illazidjardl, ezért a
»szimbolikus politika” (Gerd, 2004. 7.) vilagaba menekiilt. Ez a torténelmi mitoszokra
¢épiilé szimbolikus vilag egyre inkabb atvette az uralmat a vilag realis értelmezése folott,
¢és egyre inkabb parhuzamos valésagként miikodott. Ennek az 6nigazold és onvigasztald
nemzetallami képnek a leglatvanyosabb szinjatéka az 1896-os millenniumi tinnepségso-
rozat volt, amely szemléletesen mutatta be azt a sajatos latszatvilagot, amelyben a kora-
beli magyar identitasu kézgondolkodas ,,clképzelni” szerette volna onmagat.!?

A magyar nemzetallami szemlélet igazolasahoz a ,,nemzetallam illuzionistai” (Gyurgyak,
2007. 90-101.) a Szent-Istvan-i magyar allameszme és a vele szoros kapcsolatban 4llo
Szent Korona-eszme elméletével igyekeztek hitelesiteni a vagyott nemzetfelfogast. Az
elmélet szerint (Kocsis, 1995) a Szent-Istvan-i magyar allameszme az ,,Ezeréves magyar
nemzet” és az Ezeréves magyar alkotmany” metafizikus hordozdja, 6rokérvényli meg-
szentelt erkdlesi 1étezd, amely a gyakran valtozo kedvezdtlen torténelmi helyzetekben is
mutatja €s képviseli a magyarsag allamalkoto kiildetését a Karpat-medencében. Ennek
a nemzeti kiildetéstudatnak a legfontosabb szakralis eleme a papa altal Szent Istvannak
kiildott Szent Korona, amely nem csupan a kiralyi hatalom, vagy az orszadg szimboluma,
hanem transzcendens személyiség ¢és 6nallo jogforrds, a magyar kirdly és magyar nemzet
egységének megtestesitdje, sorsanak tényleges iranyitdja — isteni kiildetése révén egyrészt
biztositja a magyar allam alkotmanyos folytonossagat és a nemzet egységét, masrészt pedig
birtokolja és gyakorolja a hatalmat a magyarsag nevében a Karpat-medence népei folott.
Ezek az elméletek szervesen Osszekapcsolodtak a korabeli torténetfilozofiai iranyzatok-
kal, amelyek kiilonboz6 fejlodéstorvények ¢€s tokéletesedési folyamatok révén probaltak
egységes rendszerben értelmezni a multat, a jelent és a jovenddt. A Szent-Istvan-i magyar
allameszme igy - a multban ténylegesen 1étez6, bar kevéssé ismert allamformara hivatkozo
- politikai ideoldgia lett, amely sajatos elvarasfogalomma ,,beteljesit6 id6vé” valt: a vagyott
allameszmény a multbdl kiindulva a teleologikusan tételezett torténelmi fejlodés eszka-
tologikus végcéljaként jelent meg (Dénes, 2015. 191-205.). A torténettudomannyal valo
szovetkezés rdadasul a tudoményossag objektivitasaval €s kizardlagossagaval legitimalta
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a mitikus torténelemszemléletet: az adott torténeti narrativat képviselé ideologusok igy a
mult egyetlen tudomanyos olvasatanak birtokaban negligalhattdk az alternativ torténeti
narrativumokat.

A dualizmus idején megfogalmazo6do iskolai torténelemoktatdsi kanon értékvalasztasi
alapja és meghatarozo pedagogiai fokusza a 11. szazadi magyar allam idealizalt képe,
a Szent-Istvan-i magyar allameszme lett: annak jogfolytonossaga, fenntartoi és allamal-
koto tényezobi, teriileti hatarai, kiilsé és bels6 harcai, feltételezett tarsadalmi berendez-
kedése és kulturalis egysége. Ezzel azonban lényegében a torténetiség elvét, a valtozas
¢és valtoztatas nyitottsaganak lehet6ségét sziintették meg a torténelemoktatasban. Ebben
az id6tlenné valo mitikus vilagban ugyanis — fiiggetleniil az éppen aktualis torténelmi
helyzettdl és tényektdl — Magyarorszag és a magyarsag mindig a térség nagyhatalmaként
tételezodik és a Karpat-medencében Iényegében mindenki magyarnak tekinthetd, fiigget-
lentil attol, hogy milyen identitassal rendelkezik.

A Szent-Istvan-i magyar allameszme politikai ideologiaként nagyon fontos legitima-
cios funkciot latott el a dualizmus idején. Lényegében fenntartotta a korabbi nagyhatalmi
helyzet latszatat és éltette annak reménybeli visszatérését. Vigaszt jelentett a kiegyezés
utani korlatozott allamisagunkra, az Ausztriatol valo fiiggd helyzetiink elfogadasara.
Igazolni probalta a magyarsag vagyott hegemon szerepét a Karpat-medencében. Legiti-
malni kivanta a magyarsag nemzetiségek fo16tti kulturalis és politikai uralmat. Igyekezett
torténetileg is megalapozni és jogszertivé tenni a nemesi eredeti tdrsadalmi-politikai
csoportok — az tigynevezett nemzetfenntartd erék dominancia;jat.

A nemzeti egység utépiajanak és ideoldgiajanak ,,nem mul6” ellentmondasa
A nemzeteszme kirekeszto politikai ideologiava valik

A 20. széazad elejére mar nyilvanvaldéan ellentmondasossa valt a magyar nemzetépités
folyamata, ami mind a mai napig sulyos fesziiltségekkel terhelte meg a magyar tarsadal-
mat és nemzettudatot. Egyfeldl ugyan roppant sikeres asszimilacios folyamat indult meg,
amelynek eredményeképpen a magyarorszagi varosi németek és zsidok fokozatosan
attértek a magyar nyelvre és kulturalis téren is mindinkabb elmagyarosodtak. Masfeldl
azonban lényegében ez a tarsadalmi csoport valt a latvanyos gazdasagi és tarsadalmi
fejlédést eredményezd nyugati tipusu magyarorszagi modernizacié legfébb haszonél-
vezOjévé, nem pedig a hagyomanyos nemesi (rendi) szarmazasu és szemléletii magyar
elit és kozéposztaly. Emiatt az allamszervezet intézményeiben meghatarozo szerepet
jatszo korabbi elit - az idegen hatasok altal veszélyeztetett dsi magyar értékek védelmére
hivatkozva - fokozatosan foladta a nemzet- és nemzetallamépités korabbi ,,0ssznemzeti”
felfogasat. Igy a korabbi liberalis magyar nemzettudat egyre inkdbb az allamhatalmat
birtokl6 rendi szemléletli politikai elit partikuléris csoportérdekének legitimacids ideo-
logiajava valt. Ignotus 1908-ban 6sszegyljtotte, hogy a korabeli kozbeszédben mire
mondtak, hogy nem magyar:

»,Nem magyar Budapest. Nem magyar a pesti nyelv. Nem magyar a kdzigazgatas
allamositasa. Nem magyar a borze. Nem magyar a szocializmus. Nem magyar
a nemzetkoziség. Nem magyar a mezdgazdasagi munkésok szervezkedése. Nem
magyar a mozgd toke. Nem magyar a szecesszio s a szimbolizmus. Nem magyar a
felekezetek kihagyasa az oktatasbol, a vallas elhagyésa a tanitasbol. Nem magyar
a gunyolodas. Nem magyar a tiirelmesebb szerelmi erkdlcs. Nem magyar az altalanos
valasztojog. Nem magyar a materializmus, de nem magyar az a feltevés sem, hogy az
emberek esziik és sziikségeik szerint teremtették és alakithatjak intézményeiket, sot
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szentségeiket is. S foképp: nem magyar
az, akit nem boldogitanak a mi allapo-
taink, s legyen benne annyi becsiilet,
hogy hagyja itt ezt az orszagot, mely-
lyel elégedetlen... mindezek a vesze-
delmek tdbbnyire nem egyebek, mint
vagy az Uj gazdasagi és tarsadalmi fej-
16dés kovetelései és kilitkdzései, vagy a
magyarsagba beolvadoé idegen adalé¢kok
jelentkezései, vagy e két mozgatonak
elvegylilt megmutatkozasai.” (Ignotus,
1908. 12.).

gy az amugy is szimbolikus térbe keriilt
historizalé6 magyar nemzeteszme f6 funk-
cidja az lett, hogy megvédje a nemesi gyo-
ker( és rendi szemléleti elit és kozéposztaly
korabban megszerzett gazdasagi és politikai
pozicioit a feltdrekvd konkurens (,,idegen”
szarmazasu) csoportoktol. Mindez azt is
jelentette, hogy — el6szor csak szimboliku-
san, majd politikai értelemben is — besszii-
kiilt, beszikitették a magyar nemzethez valo
tartozas természetes identitasanak megélé-
sét, ami hierarchikus megosztottsagokkal
,,mi”’, a magyarok, ,,0k”, az idegenek; ,,mi”,
a nemzetfenntartok, ,,0k”, a nemzetbe eme-
lésre érdemtelenek; ,,mi”, a magyar értékek
apoloi, ,,0k”, a magyar értékek romboldi
stb.) terhelte meg a magyar nemzettudatot.
Ennek legfobb kovetkezménye az lett, hogy
a 20. szazad elejére a magyar nemzeteszme
feltoltddott kirekesztd jellegli idegengytilo-
lettel, antikapitalizmussal, antiszemitizmus-
sal és szocializmus ellenességgel, ami nagy-
mértékben gatolta a magyar tarsadalom és
gazdasag modernizacidjat és realis vilagpo-
litikai helyzetérzékelését. Ekkortol kezdve
a nemzeteszme képviseletét ellatdo tigyne-
vezett nemzetfenntartd politikai csoportok
mindig rendi jellegii torténeti érvekre és eld-
jogokra hivatkoztak érdekeik védelmében.
A kelet-kdzép-europai hegemoniaért folyta-
tott harcokban a ,.korabban jéttiink, kultu-
ralisan magasabb szintre fejlodtiink™ tipusu
érvrendszer lett a meghatdrozd; a minden-
kori hatalom ellen lazadé belsé tarsadalmi
csoportokkal szemben pedig a (fel)tételezett
nemzeti egység megbontasa, az drokérvényt

~Nem magyar Budapest.
Nem magyar a pesti nyelv. Nem
magyar a kézigazgatds dllamosi-
ldasa. Nem magyar a borze.
Nem magyar a szocializmus.
Nem magyar a nemzetkRoziség.
Nem magyar a mezogazdasdgi
munkdsok szervezkedése. Nem
magyar a mozgo toke. Nem
magyar a szecesszio s a szimbo-
lizmus. Nem magyar a_felekeze-
tek kihagydsa az oktatdsbol, a
vallds elhagydsa a tanitdsbol.
Nem magyar a guinyolodds. Nem
magyar a tiirelmesebb szerelmi
erkélcs. Nem magyar az dltald-
nos vdlasztojog. Nem magyar a
materializmus, de nem magyar
az a feltevés sem, hogy az embe-
rek esziik és sziikségeik szerint
teremtették és alakithatjck intéz-
ményeiket, sot szentségeiket is.
S fokepp.: nem magyar az, akit
nem boldogitanak a mi dllapota-
ink, s legyen benne annyi becsti-
let, hogy hagyja itt ezt az orszd-
got, mellyel elégedetlen...
mindezek a veszedelmek t6bb-
nyire nem egyebek, mint vagy az
uj gazdasdgi és tdarsadalmi fejlo-
des kovetelesei és kititkozéser,
vagy a magyarsdgba beolvado
idegen adalékok jelentkezései,
vagy e két mozgatonak elvegyrilt
megmutatkozdsai.”
(Ignotus, 1908. 12.).

magyar érdekek elarulasa, ,,idegenszivii hatbatimadasa”, a ,,széthtzas torok atka™ lett az

ideologikus jelszo.
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., Ferde” viszonyban a valosaggal

Joval szigoribban fogalmazta meg a kovetkezményeket a korszak egyik legkdvetke-
zetesebb kritikusa Bibo Istvan (1986a, 1986b, 1986c¢) aki a magyar kézgondolkodas
ellentmondasos természetét — ,,az eltorzult magyar alkatot” — nem valamiféle id6tlen
nemzeti karakterjegyként irja le, sokkal inkabb torténeti kovetkezménykeént, a torténelmi
kihivasokra adott rossz valaszként. Szerinte roppant széls6ségesse, ,hisztérikussa” valt
a magyar tarsadalmi és torténelmi kdzgondolkodas: egyfeldl a korabbi korszakokbol
orokolt nemzethalal-viziok félelmei, az aldozatszerepek és szenvedéstorténetek bénitjak,
masfeldl viszont a tilkompenzalt nemzeti biiszkeség melldongeté nemesi kivalasztott-
sagtudat lesz a mind irredlisabba valo nemzeti narrativa legfobb jellemzdje.'3 Az ideali-
zalt nemzettudat és az ennck ellentmond6 valdsagos viszonyok és lehetdségek egylittes
megélése pedig ohatatlanul deformalja a nemzettudatot: hazug, ,elferdiilt” és 6ncsald
helyzeteket hoz 1étre.

Torténelmi sorsfordulok — tarsadalmi megosztottsigok

Ha a magyar tarsadalom ¢és politikai kultira toredezettségének okait kutatjuk, elegend6
abbdl kiindulni, hogy az elmult bd szazétven évben tobb mint tiz olyan, gyakran polgar-
haboruaval is jard politikai rendszervaltas!> tortént, amelyben a ,,gy6ztesek™ sok esetben
kiilsé nagyhatalmak segitségével radikalisan, tobbnyire véresen leszdmoltak az el6z6
és politikai elitnek hol az egyik, hol pedig egy masik része keriilt uralmi, vagy éppen
alavetett helyzetbe (aztan vice versa), ami azt is jelenti, hogy egy-egy generacio akar
négy-ot brutalis rendszervaltast is megélhetett. Az ismétlddd tragikus valtozasok jol
ismertek: két vesztes vilaghdboru, tobbszor valtoz6 allamhatarok, millids magyar és nem
magyar nyelvii népcsoportok tobbnyire kényszerti migracidja és mobilitasa alakitotta at
a magyar tarsadalmat. Jelentds szdma magyar népesség rekedt az orszaghatarokon tul, a
vissza-visszatéré gazdasagi és politikai valsagok szazezreket liztek el az orszagbol. Ezek
a radikalis sorsfordulok (Trianon, holokauszt, ,,malenkij robot™, a kitelepitések, ,,téesze-
sitések™ stb.) mély nyomokat, tobbnyire feldolgozatlan és dntudatlanul tovabbadott
traumakat hagytak mind az egyének, mind a magyar tarsadalom politikai kultarajéban,
értekrendjében, gondolkodasi és cselekvési mintaiban.

A 20. szazad magyar torténetének vizsgalatakor szomoru ismétlédéseket, hasonld sors-
kérdéseket és valaszokat lathatunk, amelyek k6zos jellemzdje az, hogy Gjra és Gjra megre-
ked a polgarosodas folyamata, {ijra és ijra dominanssa valik a paternalista allamszervezet,
Ujra és ujra megosztottd valik a tarsadalom, és Ujra és ujra meghatarozo lesz a rendies
(dzsentri) értékrend és gondolkodasmod. Barmelyik torténelmi rendszervaltasra (1919,
1945, 1956, 1989) néziink, roppant hasonl6 struktirakat talalunk. Minden esetben latva-
nyosan ¢€s katasztrofalisan megbukott nemzetk6zi rendszer tagjaként kellett 0j életet kez-
deni, tobbnyire korabbi ellenségeink diktatumait elfogadva. Egyik esetben sincs sikeresen
megvivott forradalom, organikus egymasra ¢épiilés. Nincsenek tarsadalmilag elfogadott
hiteles vezetdk, nincsen valosagos tomegbazis, legfeljebb a korabbi rettenetek megszi-
nése ad bizonyos mértéki legitimitast és tAmogatottsagot az 11j vezetoknek. Az egymast
valto rezsimek a permanens tjrakezdés — mindig Uj Magyarorszag — politikajat hirdetve
latvanyosan romboltak le elddeik munkajat. Az esetek tobbségében azonban ez a legiti-
macids bazis roppant vékony, mivel a vezetok nagyobbrészt nem a magyar tarsadalom
széleskorli tamogatasaval, sokkal inkabb a gydztes nagyhatalmak, vagy szerencsés poli-
tikai 0sszjatékok révén keriilnek hatalomra. Mindez azt is jelenti, hogy az ijabb ¢és Gjabb
rendszervaltasok nyoman a ,,szorong6 rezsimek és féltudasu elit” (Orban, 2017), valamint
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a hozzajuk kapcsolodo klientira nagymértékben ki volt szolgaltatva a kiilsé nagyhatal-
maknak. A bizonytalan alapokon 4ll6 0 hatalmi elitek minden esetben igyekeztek minél
gyorsabban, minél célratorébben berendezkedni. Nem tudhattak, hogy regnalasuk mennyi
ideig tart majd, hogy lesz-e idejiik hosszu tavu terveket és programokat megvalésitani. gy
hangzatos igéretek mellett — amelyeket Gnmagukban, kiilsé tamogatok nélkiil eleve kép-
telenek lettek volna megvalositani (Trianon revizidja, a szocializmus-kommunizmus fel-
épitése, a joléti piacgazdasag felviragoztatasa) — inkabb csak a rovid tdvon megszerezhetd
elényokre ¢s pozicidkra koncentraltak. Politikai hatalmuk biztositasanak gyors és realis
biztositéka az el6z6 kurzus elitjének kizardsa a gazdasagi és politikai hatalombdl, illetve
az Uj lojalis klientura kiépitése. A klienturaépités legfobb eszkdze a paternalisztikusan
miikodtetett allamhatalom megerdsitése volt. Ennek révén egyrészt poziciokat (hivatalok,
hadsereg, jaradékok) biztosithattak a hiveik szamara, mikozben politikai eszkdzokkel
drasztikusan korlatozhattak az ellenzék miikddését is. Masrészt pedig allamositasok révén
kozvetlen ellendérzésiik alatt tarthattak a gazdasagot, igy nem erésodhet meg a politikai
hatalomtol fliggetlen, azt bizonyos mértékben korlatozo hazai toke és civil tarsadalom.
A paternalista modon rossz hatékonysaggal miikodtetett allamszervezet fenntartdsahoz
¢és az egyre boviild kliensrendszer ,,etetéséhez”, illetve a deklaralt igéretek és a valdsagos
viszonyok ko6zo6tti ellentmondasok athidalasahoz azonban pénz, pénz, pénz kellett, amelyet
onmagaban a magyar allam nem tudott természetes modon kitermelni. Ebben a helyzet-
ben a bizonytalan legitimacios bazissal rendelkezd politikai rendszerek tulélése szamara
két ut nyilt. Egyfeldl egy belsd tarsadalmi csoport (tételezett ellenség) jogi és anyagi
ellehetetlenitése: a Horthy korszakban zsidosdg, a Rékosi- illetve a Kadar korszakban
az arisztokracia, a polgarsag ¢s a gazdag parasztsag volt az aldozat, de a rendszervaltas
utan ilyennek tekinthetd az allami vagyon privatizalasa is. A masik lehetséges ut a kiilsé
hatalmak gazdasagi és politikai tamogatasanak elnyerése volt: a két vilaghaborti kozott
Németorszag, késébb a Szovjetunid latott el ilyen patronusi szerepet, a rendszervaltas
utan pedig a multinacionalista vallalatok, illetve az Eur6pai Uni6. A talélésnek azonban
mindkét formaban komoly mellékhatasai lettek: a jog-és tulajdonbiztonsag csokkenése,
anomikus viszonyok kialakulasa, illetve a kilfoldi kiszolgaltatottsag foler6sodése, ami
egy 1d6 utan tdbbnyire az adott rendszer bukasahoz is elvezetett.

Ezek a kényszerti politikai valtasok nemcsak azért voltak tragikusak, mert folyama-
tosan Oriasi emberveszteséget szenvedett az orszag és tonkrement a gazdasag, hanem
azért is, mert alapjaiban sériilt a tarsadalmi és politikai integracid: a kozos értékrend,
a kozbizalom és a szolidaritas. On- és kozveszélyes egyéni és kozosségi tilélési modok
és illuziok rogziiltek a magyar politikai életben és kozgondolkodasban, amelyek meg-
nyilvanulasait Bibo Istvan ,,hazug tarsadalmi konstrukcionak™,'® Hamvas Béla gyfilolet-
tarsadalomnak,!” Hankiss Elemér pedig ,,pongyola tarsadalomnak™!® nevezett.

A nemzeti Osszetartozas iigye, mint megoszto politikai ideologia

A 20. szazadi torténelmi és politikai valtdgazdalkodas tehat nem kedvezett az integracios
torekvéseknek. Nem kedveztek azoknak, akik hittek a kiillonb6z6 tarsadalmi és politikai
csoportok békés egylittélésében, akik hittek abban, hogy hogy a magyar nemzet kdzos-
ségében egységbe forr majd a szegény ¢és a gazdag, a magyar anyanyelvii és nem magyar
anyanyelvii, jobb- és baloldali honpolgar, hogy a nemzeti keretek kozott a politikai elit
nem kivan majd hatalmaskodni a kiilonb6z6 tarsadalmi kisebbségek fol6tt. Ezzel szem-
ben az elmult b6 évszazadban azt lehetett tapasztalni, hogy a nemzeti egység gondolata
politikai ideologiava valt (Borcsok, 2012), ami azt jelenti, hogy az Osszetartozasok és
azonossagok keresése helyett nemzeten beliili ,,idegenek” dnkényes elkiilonitésének és
kirekesztésének eszkdzéveé lett. Jol példazzak mindezt Babits Mihaly (1973. 300.) 1939
szeptemberében irt sorai: ,,Mostandban sokat tindédtem a ,magyar lényeg ¢és jellem’
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titkain; irasban is foltettem a komoly és nehéz kérdést: mi a magyar? Lassankint rajovok,
hogy nem ez az igazi kérdés. Legalabbis nem ez, ami ma korszer(i; szamtalanszor inkabb
izgatja a kedélyeket az a masik és konkrétabb kérdés: ki a magyar? Vagy még ponto-
sabban: ki az, aki nem-magyar a magyarok koziil — lehetéleg személy szerint és névvel
megjelolve? Ez tobb mint érdekes, ez folényt és hatalmat ad. Tamadd modjara vetjiik
fol, gbggel és biztonsaggal. Magunkat persze a priori magyarnak itéljiik. Mindenki mas
kétes, és ki van szolgaltatva bir6i onkényilinknek. Ha a legtisztabb magyar fajbol szar-
mazik is, még mindig lehet szellemi asszimilans, "higmagyar’. gy mindig talalhatunk
alapot, hogy megvonjuk legalabb a szellemi polgarjogot azoktdl, akiket nem szeretiink,
vagy akik minket nem szeretnek. Fennhatosagunkat kiterjeszthetjiik a halottakra is, a régi
nagy nevek sem tarthatnak vissza, mindenkit foliilvizsgalunk és igazoltatunk...”

Az elmult évszazad magyar vonatkozasu politikai harcai — mikdzben a k6zosség ssze-
tartozasanak szolgalatat tiizik zaszlojukra — tobbnyire a nemzeti ideolégia monopoliszti-
kus birtoklasaért folytak!® és folynak ma is (Szente, 2019). Ez az ideologia — kiilondsen,
ha az allamhatalom nyomos tamogatasaval jar egylitt — tobbnyire mar nem az dssztarsa-
dalmi megbékélést és kozos cselekvést szolgalja, hanem a kizardlagos és egynemdusitett
Magyar Igazsag Onjeldlt képvisel6jeként igyekszik kirekeszteni a rivalisokat a magyar
nak tényleges jelentése: nem zsido és nem idegen; a Rakosi- Kadar-korszak ,,szocialista
embertipusa”: nem arisztokrata és nem polgar; a napjainkban megfogalmazott ,,polgar”,
illetve ,,nemzeti (magyar”) embere pedig: nem baloldali, nem idegen (migrans). A szem-
benallasok mogott azonban nagyon sulyos tarsadalmi és politikai konfliktusok, kiilsé és belsd
habortk huzodnak. Mindez ugyanis azt jelenti, hogy a magyar nemzeti kozosséghez valo
tartozas — az, hogy ki tartozhat a magyar nemzethez és ki nem — torténelmi korszakrol kor-
szakra valtozott az aktualis politikai elitek érdekviszonyainak megfelelden. A reformkorban a
,,nép nemzetté valasa” még azt jelentette, hogy a nemesség az addig csak ra vonatkozo jogok
nagy részét kiterjesztette. Ez a jogkiterjesztés bizonyos mértékben folytatodott a dualizmus
idején is, de mar szorosan 0sszek6t6dott hatalmi elit homogenizacios torekvéseivel, és kire-
kesztonek is bizonyult azon magyar allampolgarok szamara, akik nem kivantak kulturalisan
is magyarra valni. Trianon utan a kultirnemzeti szemlélet lehetdvé tette a magyarsaghoz vald
tartozas faji megfogalmazasat, ami a magyar nemzethez valo tartozas durva beszikitését,
a zsidosag jogfosztasat ¢s brutalis kirekesztését jelentette. A jogkorlatozas és kirekesztés a
masodik vilaghdboru utan is folytatodott. Kdzvetlen ideoldgiai alapja ugyan mar nem a nacio-
nalizmus volt, de az eljaras jellege nem valtozott: egyrészt kitelepitették a kollektiv blindsnek
nyilvanitott német anyanyelvii magyar allampolgarok jelentds részét, masrészt pedig ,,szoci-
alis igazsagtételre” hivatkozva megfosztottak allampolgari jogaiktol és tulajdonuktol a ,,régi
uralkodo osztalyok™ tagjait és a veliik kapcsolatban all6 tarsadalmi csoportokat.

A magyar torténelemtanitasi kinon néhany alapveté mintazata2?
Kozvetlen politikai indoktrinacio

Az elmult kozel szazotven évben a kotelezd torténelemoktatas tananyagat nagymérték-
ben befolyasolta a mindenkori politikai ideolégia. Erdemes erre vonatkozoan néhany
,Hlatvanyos” példat?! megnézni:

1. ,,Sylvester papa... nemcsak megerdsité Istvannak a keresztény vallas tigyében tett
intézkedéseit, hanem kiralyi koronat, s azon feliil kettds keresztet is kiildott neki
annak jeléiil, hogy 6 orszaganak a keresztény vallasban apostola. Ez a korona még
most is megvan, s vele, mint a nemzet legszentebb ereklyéjével koronaztatnak meg
most is kiralyaink.” (Horvath, 1843. 6.)
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2. ,,A nemzet hodolo tiszteletét, vallasos kegyeletét az évszazadok sem homalyositot-
tak el *orszagépitd’ kiralya irant. O alakitotta 4t kereszténnyé és nyugateurépaiva
a magyarsag vallaserkolcsi vilagat és politikai szemléletét, hivatastudattal telitette
népét s megvetette immar egy ezredév szellemi és anyagi muvelddésének alapjait.
Allami életiink eszménye ma is a szentistvani dllameszme: a keresztény, szociélis,
fliggetlen és oncéli Magyarorszag, melynek kiilonb6z6 faju népei egy nemzetcsa-
ladba olvadnak Ossze és sajatos erejiik kifejtésével munkaljak egységes keresz-
tény-magyar-europai allamisagunkat.” (Szegedi, 1941. 26.)

3. Istvan az uralkoddosztaly élén erdszakkal szervezte meg mind az allamot, mind
az egyhazat. Ez az erdszak sziikséges volt és halad6 szerepet toltott be. Nélkiile a
magyarsag elpusztult volna. Istvan felismerte a haladas iranyat és azt cselekedte, amit
az adott helyzetben népilink fennmaradasanak érdeke kovetelt. Az osztalyrend és az
allam kialakulasa a dolgozok szamara szabadsaguk elvesztésével, hatalmas terhekkel
jart; mégis ez jelentette a tovabbi fejlédés kiindulopontjat.” (Karacsonyi, 1950. 19.)

Az erdszak mintai

A torténelmi tananyagban megjelend agressziv viselkedési mintak megitélése mar régota
vitatott kérdés. 1905-ben példaul harcias parlamenti felszolalasokkal kisért dithodt sajto-
vita robbant ki Vazsonyi Vilmos parlamenti képviseld egyik beszédét kovetoen. A beszéd
vitatott része igy hangzott:

,»A mai iskolai neveltetés a vérontas apologiaja. Ott van a torténelem. A toérténelmet
tanulva, folyton verekedést, csatarozast tanulunk. A zsenge ifji nem hall nagy szel-
lemekrdl, tudosokrol, hanem a nagy hds Kinizsirdl, ki félkezével felemeli a malom-
kovet, ki husz torokkel viv egyszerre, egy-egy megolt torokot fog a két kezébe,
hallja, olvassa, természetes, hogy az ifjusagban feléled a vérszomj, a szeliditett
kulturbestia ver gyokeret. Ha feladatat akarja teljesiteni a pedagogia, a vallas, akkor
ezt ki kell irtani, gyokerében megtamadni, s ha ezt a feladatot teljesiti, akkor a tar-
sadalomban nem az erészak, nem a vérszomj fog érvényesiilni.” (Ady, 1959. 34.)

Nyilvanval6 persze, hogy ezzel a leegyszertisitd pacifista szemlélettel nem lehet hitelesen
bemutatni a ,,magyar nép zivataros torténetét”, sem pedig a vilagtorténelmet ténylegesen
meghatérozo mozgatorugokat. Oseink honvédd aldozatvallalasai — dicséséges gydzel-
meink és erét add vereségeink?? — ugyanugy hozzatartoznak nemzeti identitasunkhoz és
torténelmi kdzgondolkodasunkhoz, mint mindennapi politikai és maganéleti harcaink.
Pedagoégiai szempontbol azonban érdemes elgondolkodni azon, hogy a habortk ¢és kdz-
jogi haboruskodasok gydztes-vesztes mintdi mellett hogyan lehetne bdviteni a konflik-
tuskezelés békésebb, demokratikusabb formainak bemutatasat. Mar csak azért is, mert a
didkok szamara, az ¢letkori sajatossagokbol kovetkezden is, sok tekintetben izgalmasab-
bak, tomegkommunikacios értelemben ,,szorakoztatobbak™ az erészakos tarsadalmi és
politikai mintak — a habortk vilaga, a konfliktusok dramaisaga, a botranyok, a diktatorok
devians személyisége és rémtettei —, mint a targyaldasztalok és a békés épités vilaga.

A hatalom mintai
Amagyar torténelemtanitasi kanon két meghatarozo személyisége Szent Istvan és Hunyadi
Matyas. Mindketten nagyon sokat tettek a magyar allam meg- és Ujjasziiletéséért, meg-

maradasaért, nagysagaért. Szerepiiket nagymértékben folértékelte az is, hogy miutan
gazdasagilag és politikailag erds allamhatalmat épitettek, utanuk pusztité polgarhabora
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alakult ki, ami megszépitette uralkodasukat.
A késoi utdkor azonban mindenekel6tt azért
emelte ki tevékenységiiket, mert pacifikalni
¢és integrdlni tudtdk az altaluk iranyitott
soknemzetiségli kozépkori tarsadalmat, és
hegemon szerepet jatszottak a Karpat-me-
dencében. Uralkodasukat joggal és biiszkén
sorolhatjuk a magyar torténelem fénykorai
kozé. Ugyanakkor mindkettd uralkoddsanak
kozos eleme — az adott kornak megfelelden —
a kiilondsen nagy és erészakos centralizacio.
Mind a két kiraly pusztité belhabora nyoman
keriilt hatalomra. Hatalmuk biztositasa érde-
kében sokszor kiilsé hatalmak segitségével
szamoltak le belsé ellenségeikkel, kozeli
hiveikkel, s6t, idénként csaladtagjaikkal is.
(Koppany, Szilagyi Mihaly). Az egyedura-
lom megtartasa érdekében a késébbiekben
sem engedhettek az ,.erds kezli” uralkodas-
bol. Kegyetleniil leverték a korabeli emberek
gyakori lazadésait, akar korabbi hiveik, akar
csaladtagjaik, barataik ellenében is (Vazul,
Vitéz Janos, Janus Pannonius) és roppant
szigoru torvényekkel tartottak fonn a rendet.
A két kiraly torténetének elsddleges lizenete
persze az, hogy a (nemzet)allam egységét,
illetve a Nyugathoz vald felzarkézés prog-
ramjat képviseld uralkodonak joga van akér
erdszakos eszkozoket is alkalmazni. Ezt az
allamszervezd jogat az utdkor is elismeri.
Ugyanakkor viszont ennek a torténetnek a
masodlagos lizenete azt a mintat (is) kozve-
titi a jelenkor diakjai szamara, hogy Magyar-
orszadgon a torténelmi fénykor, a haladas
természetes velejardja a nagyfoku centrali-
zacio, az ellenalld tarsadalmi csoportokkal
valo konyortelen leszamolas, és az idegenek
segitségével torténd erészakos modernizalas.

Ismerds kiraly — Idegen polgar —
Ismeretlen katona

Torténelemtankonyveink egyik alapvetd
sajatossaga, hogy a nemzeti egység tétele-
zése érdekében szinte szétvalaszthatatlanul
Osszemosodik a magyar dllam és a magyar
nép fogalma, ami lényegében homalyban
hagyja a mindenkori tarsadalmi viszonyok
tagoltsagat. A tankonyvek bar tobbnyire a

Torténelemtankonyveink egyik
alapuveto sajdtossdga, hogy a
nemzeti egység tételezése érde-
kében szinte szétvdlaszthatatla-
nul osszemosodik a magyar
dllam és a magyar nép fogalma,
ami lenyegében homdlyban
hagyja a mindenkori tdrsa-
dalmi viszonyok tagoltsdgcit.
A tankényvek bdr t6bbnyire a
magyar nép torténetének bemu-
ban a mindenkori dllam és dlla-
malkoto népesség (t6bbnyire a
politikai elit) torténetére foku-
szdlnak. Nemzeti muiltunk fény-
korai és hosei is tobbnyire az
eros dllamhatalom képuiseloi,
akikrol ugyan megoszlott kor-
tdrsaik vélemeénye, de az utokor
kiemelte oket, legfoképpen
dllamszervezo tevékenységrik
okdn. A tankoényvekben a
magyar tarsadalom sokszinti-
sége, tagjainak mindennapi
élete, teljesitménye és kozerzete
legfeljebb kiegészito olvasmdny-
ként jelenik meg. Mindez persze
nem véletlen. A mdr emlitett
dllamkézpontii nézépontbol a
nagy emberuveszteseggel jro
tertiletszerzd hdaboriik, dllam-
t6rténeti események vagy a
kirdlyok magdnéleti térténetei
Jjoval elobbre valoak, mint a tdr-
sadalom tobbi tagjanak élete.

magyar nép torténetének bemutatasat igérik, valéjaban azonban a mindenkori allam
¢és allamalkoto népesség (tobbnyire a politikai elit) torténetére fokuszalnak. Nemzeti
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multunk fénykorai és hései is tobbnyire az erés allamhatalom képvisel6i, akikrél ugyan
megoszlott kortarsaik véleménye, de az utdkor kiemelte dket, legfoképpen allamszervezo
tevékenységiik okan. A tankonyvekben a magyar tdrsadalom sokszinlisége, tagjainak
mindennapi élete, teljesitménye és kozérzete legfeljebb kiegészitd olvasmanyként jelenik
meg. Mindez persze nem véletlen. A mar emlitett allamkozpontii nézépontbdl a nagy
emberveszteséggel jard teriiletszerzé haboruk, allamtorténeti események vagy a kira-
lyok maganéleti torténetei joval elébbre valoak, mint a tarsadalom tobbi tagjanak élete.
Nyilvanvalo, tehat, hogy ennek a torténelemfelfogasnak a tényleges alanya a nemzeti
kozosséget megszemélyesitd allamhatalom, nem pedig a keretei kozott él6 emberek
valosagos ¢életvilaga. Ugyanakkor a torténelemtankonyvek szimbolikus kozegében a
kiralyok élete sem a maguk realitasaban, személyes torténetként jelenik meg, hanem
funkcionalisan, a nekik tulajdonitott szerepek alapjan, amelyet jol mutatnak a hozzajuk
kapcsolodo didaktikus ,,eposzi jelzok™: allamalapité Szent Istvan, lovagkiraly Szent
Laszl6, Nagy Lajos, torokveré Hunyadi, II. Jozsef, a , kalapos kirdly”. Ebben a vilagban
a kiilonbozd tarsadalmi csoportok (jobbagyok, nemesek, polgarok, szlavok, németek)
sem sajatszertien, sokkal inkabb allamalkotd szerepiiknek megfelelen jelennek meg és
kapnak karakterjegyeket.

Kiilondsen szembetling, hogy térténelemkonyveinkben nem kapcsolodnak szervesen a
magyar kulturdhoz a tobb szaz évig békésen veliink €16 nemzetiségek (szlovakok, roma-
nok, szerbek ruszinok stb.), illetve tavoli vidékrol érkez6 bevandorlok (olaszok, francidk,
németek stb.). A kiilonbdz6 kultirak kolecsonds egymasra hatasa, kulturalis cseréi helyett
tobbnyire csak az asszimilacid oldalardl kozelitiink a nem magyar anyanyelvii magyar
népességhez. Vagy idegen szarmazasi magyaroknak tekintjiik 6ket, vagy pedig onallo
kultaraji népcsoportoknak, amelyek egy-egy leckében letudhatéak. Igy emlékiiket
legfeljebb csak a roppant gazdag helynévkincsiink 6rzi: Besenyszog, Kunszentmarton,
Jaszberény, Tatarszentgyorgy, Torokkanizsa, Olaszliszka, Franciavagas. Totkomlos,
Beregszasz, Némedi, Rackeve, Horvatzsidany, Beloiannisz.

A paternalista — és sok tekintetben 19. szdzadi nemesi szemléletli — gondolkoddsmaod
garok (iparosok, kereskeddk, bankarok) joval kevésbé megbecsiiltek, mint a harcosok.
Kiilondsen igy van ez, ha ezek a polgarok idegen szarmazasuak, illetve, ha kiilfoldi toke-
bevonassal egyengetik a magyarorszagi modernizaciot. Jol példazza mindezt a Lanchid
épitésének torténete. A magyar kultura emblematikus szimbolumardl valdszintileg min-
denkinek Széchenyi Istvan jut eszébe. Ugyanakkor teljes mértékben torlddott a nemzeti
emlékezetbdl és a tankdnyvekbdl — amit persze a kortarsak még nagyon jol tudtak —,
hogy a Lanchid (és a Magyar Tudomanyos Akadémia) épitésének legnagyobb mecénasa
¢és szorgalmazdja egy gorog-roman szarmazasu bankar Georgius Sina (Sina Gyorgy) volt,
aki meghatdroz6 szerepet jatszott a kiilfoldi hitelek megszerzésében €s a szakemberek
kivalasztasaban is, és aki tizenkét éven keresztiil a Lanchid Részvénytarsasag elnokeként
is mikodott. Ma mar arrol sem esik szd, hogy a hidat tobbségében olasz, német, angol,
skot, illetve szlovak szak- és segédmunkasok épitették.

Az a tény, hogy a torténelemkdnyvek csak kevés figyelmet szentelnek a tarsadalom-
torténetre, nagyon megneheziti az aktiv tarsadalmi részvételre iranyuld allampolgari
nevelést, mivel a diakok igy kevéssé ismerhetik meg annak a kozegnek a torténetét és
tényleges mikodésmodjat, amelyben élnek, amelyrdl kdzvetlen tapasztalatokkal rendel-
keznek. Politikai szocializacidjuk igy legfeljebb csak az dllamhatalom vonatkozasaban
érvényes jogokra és kotelezettségekre iranyul, a tarsadalmi felelsségvallalas cselekvd
mintdirdl, a tarsadalmi konfliktusok konszenzusos megoldasanak formair6l, valamint a
civil tarsadalom autoném miikodési modjarol torténelemorakon keveset hallanak. Ugy
tlinik, hogy az allamtorténeti és tarsadalomtorténeti elemek tankdnyvi ardnya szorosan
Osszefiigg azzal
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A nem allamalkoto csoportok lathatatlanna valasa

A torténelemkonyvekben kiilondsen hatérben maradnak azok a tdrsadalmi csoportok —
nok, a helyi tarsadalom képvisel6i, az etnikai és szocialis kisebbségek —, amelyek hagyo-
manyos értelemben nem tekinthetok allamalkotonak. A magyarorszagi roma kozosség
torténete példaul ,természetes modon” (a torténelemoktatasi kanon allamalkoto ténye-
zOkre fokuszalo szemlélete miatt) nem lathatd a magyar torténelemkdnyvekben, mivel
kultardjuk nem illeszthetd be a torténelemtanitasi kanon civilizacids és modernizacios
értekrendjébe. A romak évszazadokon keresztiil megdrizték félnomad kulturdjukat, torzsi
eredetli széttagoltsagukat, nyelvi sokféleségiiket, sajatos hagyomanyaikat, szokasaikat,
és a torténelem folyaman nem rendelkeztek semmiféle mai értelemben vett politikai
intézménnyel vagy képviselettel. A roma kultura alapvetden szobeliségre épiil, igy irasos
torténelmi forrasok legfeljebb csak indirekt formaban allnak rendelkezésiinkre roluk.
tobbnyire csak akkor bukkannak fol a hivatalos dokumentumokban, amikor iitkéznek a
tobbségi tarsadalom tagjaival, vagy az allamhatalom képvisel6ivel. 23

Ennek legfébb kovetkezménye az, hogy lényegében homalyban maradt kulturajuk
sajatos fejlodéstorténete, hazai és nemzetkozi kontextusa: a néprajzi példak ebbdl a
szempontbol inkabb a kultara valtozatlansagat mutatjak. A masik fontos kovetkezmény
az, hogy mivel tdbbnyire masok szemiivegén at latjuk a torténetiiket, ezért nem 6nma-
gukban (sui generis) vizsgaljuk 6ket, igy tobbnyire szélsdséges formaban — agresszor-
ként vagy aldozatként — bukkannak f6l a magyar tankonyvekben. Ezek a szélsOséges
megkozelitések jelentdsen megnehezitik mind a roma identitas megélését, mind pedig a
tényleges parbeszédet a roma és nem roma tarsadalmi csoportok kozott.

A ,,magyar globusz”

Minden kozosség, minden nép torténelemszemléletében megfigyelhetiink sajatos nem-
zeti elfogultsagot, az adott kdzosség torténetét pozitiv modon diszkriminald aszimmet-
rikus &sszehasonlitasi modokat. Kérdést legfeljebb az elfogultsag és a realis dnismeret
aranyaira ¢és viszonyrendszerére, valamint annak hosszu tava kovetkezményeire vonat-
kozoan érdemes feltenni. Ugy tiinik azonban, hogy a ,,magyar globusz” nagyon kiilonle-
ges vilag, hogy a magyar nép torténetére ,,valahogy” mas szabalyok vonatkoznak, mint
a tobbi nép torténetére — ahogy a 17. szazadi szolas mondja: ,,Extra Hungariam non est
vita, si est vita, non est ita” (Magyarorszagon kiviil nincs élet, ha mégis van élet, az nem
olyan). Ez nem csupan a korabban emlitett , kalandozas-tipust” eufemisztikus 6nfelmen-
tésekre vonatkozik — az mas népeknél is gyakran eléfordul. Sokkal inkabb a Bibo Istvan
(1986b) altal megfogalmazott néplélektani problémakra érdemes gondolni, amelyek jol
visszavezethetéek a multbdl 6rokolt foldolgozatlan torténelmi traumakra és ismétlédden
megrekedt modernizacios kisérleteinkre. Ezek a traumdk roppant végletes formdban ter-
melték és termelik ujra (és Gjra) a magyar nemzettudat fenyegetettségbdl és félelembol
eredd onértékelési zavarait: az irredlis valosagértelmezést, az aldozati-sérelmi gondolko-
dasmodot, a kollektiv kisebbségi érzést és nagyzolasi gbgot, a szenvedéstorténetet €s a
felelosségatharitast, a hibaztatast és a kdvetelozést. ..

Sajatos hullamzas alakult ki ezen a téren az elmult évszazadokban, ami irrealis helyze-
tértékelésben és kiilonbozd onigazolasi képzetekben nyilvanult meg. A Zrinyi Miklos altal
megfogalmazott ontudatos kiallas (Egy nemzetnél sem vagyunk alabbvalok!) utan a refor-
mkorban a ,,nemzethalal” riaszté rémével kellett megkiizdeniink, majd a dualizmus idején
mar a millenniumi innepségek kiilonleges fényei vilagitottak meg képzelt nemzeti nagy-
sadgunkat, az ,,ezeréves magyar nemzet 6rok dicsdségét”. A vesztes elsd vildghaboru utan a
»~magyarsag kultarfolényének™ hangoztatasaval és onpusztitdo biinbakképzéssel (a baloldal
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¢s a zsidosag nemzetveszto arulasai) probaltuk begyogyitani a ,,trianoni sebeket”. A maso-
dik vesztes vilaghdboruban magabiztosan {izentlink hadat a vilag t6bb mint &tven orszaga-
nak és ,,igyes hintapolitikaval” kivantuk kijatszani a nagyhatalmakat, mig végiil ,,utolsod
csatlossad” és ,,blinds néppé” nyilvanittattunk. Az ezt kovetd orosz megszallas és diktatira
ellenstlyozasaként a Kadar-rendszerben a ,,legvidamabb barakk” képzetével vigasztaltuk
magukat, hogy aztan a rendszervaltas utan... Ugy tiinik tehat, hogy sok esetben kataszt-
rofalisan tilértékeltiik regionalis és vilagtorténelmi lehetdségeinket és szerepiinket, majd
pedig a latvanyos haborus vereségek hatdsara Gjra és Gjra a maltbol 6rokolt ,,honfibiiba™2*
¢és az Onfelmentd-hibaztatd szimbolikus politika vilagaba menekiiltiink.

Az irredlis valdsagértelmezés nyilvanvaldan beszivargott a torténelemtankonyvek
ideologikus, ,,rejtett tantervi” vilagaba is. A multba vetitett didaktikus {izenetekbdl
— amelyek akar metafizikus nemzeti sorsvonalként (fatumként) is értelmezhetdek — jol
kiolvashaté a magyar nemzeti 1ét esszencialis értékvilaga, kiildetéstudata ¢és ,,értelme”,
amelyet egy angol torténész Bryan Cartledge (2008) egy szoval fejezett ki: ,,Megma-
radni”. Ez a fenyegetettségre épiild alaptorténet a nemzetkdzpontu tankdnyvek sziikség-
képpen leegyszeriisitd kdzegében egyszolamu tantorténetet eredményezett, ami dhatatla-
nul eltakarja a valosagos torténelmi viszonyok bonyolult dontéshelyzeteit, ami képtelen
bemutatni a magyar torténelem sokszalu nemzetkdzi viszonyrendszerét, a magyar tarsa-
dalom Osszetettségét és a torténelmi szereplok bonyolult karakterét. Ebben a kizarola-
gossagra torekvo pedagdgiai alapnarrativaban a f6 cél a nemzet- és nemzetallam valo-
sadganak, vagy legalabb eszméjének fenntartasa, amelynek ideologikusan (fel)tételezett
»erdeke és igazsdga” hatdrozta meg az adott korszakok eseményeinek és szerepldinek
megitélését. Ez kiils6 fenyegetettségek esetében természetes modon jelentette a nemzet-
kozpontu értéktudat primatusat a baratok ¢s ellenségek megnevezésekor, polgarhaboris
iddszakokban viszont inkabb csak az utolagos beallitas nyoman deriilt ki, hogy ki lett
a nemzetfenntartd hds és ki az aruld, aki tobbnyire a ,,magyargyiilol6” idegen érdekek
kiszolgaldja is volt. Koppany vagy Szent Istvan, Thokoly Imre vagy Lotharingiai Karoly,
II. Rakécezi Ferenc vagy Karolyi Sandor, Széchenyi Istvan, Kossuth Lajos, Dessewffy
Aurél vagy Esterhazy Pal, Karolyi Mihaly, Kun Béla vagy Horthy Miklds, Mindszenthy
Jozsef, Nagy Imre vagy Kadar Janos képviselte a maga koraban jobban a magyar nemzet
érdekeit és igazsagat? Ez a kérdés nyilvanvaloan ideologikus, hiszen a kiilonb6z6 kor-
szakok bonyolult politikai vilagaban ezek a szereplok sokkal inkabb az adott tdrténelmi
1éthelyzet egymast kiegészitd komplementerei voltak. Csak az utdlagos torténelmi visz-
szatekintés emelte ki Oket az alternativitas vilagabol és helyezte dket a — késObb gyakran
valtozé — ideologikus és valdsagidegen torténeti keretbe.

A felzarkozas

Szorosan ehhez kapcsolodik egy masik dngerjesztd torténeti beidegzddés: a nyugati kultl-
rahoz valé felzarkozas programja. Ez a felfogas abbdl a 18. szazadi felismerésbdl szarma-
zik, hogy félperiférias térséglink gazdasagilag, tarsadalmilag ¢s f6leg katonailag hatranyos
helyzetbe keriilt a nyugat-eurdpai orszagokhoz képest. Ebben a helyzetben fogalmazddott
meg a nyugati modernizacios mintak kovetésének, ,,utolérésének™ gazdasagi és politikai
célkitiizése. A nyugati mintakovetésre épiild felzarkdzasi programnak azonban — szamtalan
hozadéka mellett — két sulyos mellékhatasa is lett, amely nemcsak a magyar, de a szom-
szédos orszagok népeinek kdzgondolkodasat is megzavarta és formalja ma is. A nyugati
mintak fetisizalasa egyrészt idénként elfeledtette az itt é16 népekkel és vezetdikkel, hogy
szamukra az elsdleges feladat az, hogy az adott régid sajatossagait figyelembe vevo kdzos
fejlesztési programot dolgozzanak ki: igy ,,vigyazo szemeiket” az elmult évszazadokban
nem egymasra, sokkal inkabb a nyugati nagyhatalmakra forditottak. A masrészt pedig
tobb szempontbdl is irrealissa €s szélsOségessé (idonként hisztérikussa) valt a nyugati
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nagyhatalmak (elsésorban Franciaorszag és
Németorszag), illetve a nyugati tipusu pol-
gar fejlédés megitélése a magyar torténeti
kozgondolkodésban is. Idonként idealizaljuk
a megszemélyesitett ,,Nyugatot”, idénként
pedig karhoztatjuk az elmaradottsagunk és
veszteségeink miatt. A ,,Nyugat” idénként
megmentokeént jelenik meg a magyar nem-
zettudatban, amely /ovagiasan méltanyolja az
érte hozott (bar altaluk sohasem kért) aldoza-
tainkat, maskor meg hdladatlan, 6nzé nép-
ségnek, amely kihasznalja és elarulja keleti
testvérét. Szorosan ehhez kapcsolodik az is,
hogy elnyomott tdrténeti-politikai pozicionk-
bol nézve 1dérdl idére eszményiteni kezdjiik
— legutobb talan éppen az 1989-es rendszer-
valtas idején — a nyugati tipusu kapitalista
fejlodést és polgari demokraciat, hogy aztan
(atesve a 16 masik oldalara) minden kudar-
cunkért a ,,Nyugatot” okoljuk. Az iskolai tor-
ténelemoktatasban mindez gy jelenik meg,
hogy torténelemszemléletiink alapvetd igazo-
dasi pontja nem a lakohelyiink, K6zép-Kelet-
Eurodpa lett, hanem a t6liink tavolabb 1évo,
mas korlilmények kozott él6 orszagok.

Trianon sebe

Az allampolgari és kulturalis nemzetértelme-
z¢€s egyiittes kezelése a 20. szazad elejéig még
nem okozott komoly gondot, hiszen minden
magyar allampolgar és ezen beliil a magyar
anyanyelvii ember 1ényegében még egyazon
allamkeret teriiletén ¢élt. A ,,magyar” kifeje-
z€s vonatkozhatott a magyar allam magyar
anyanyelvii allampolgarara, a magyar allam
nem magyar anyanyelvl allampolgarara, a
Magyar Kiralysag teriiletén hosszabb ideig
¢16, barmilyen nyelvil és allampolgarsag
személyre egyardnt Mindez azonban nagy-
mértékben megvaltozott 1920 utana trianoni
békekotés utan, amikor a torténelmi Magyar-
orszag teriiletének kétharmadat mas orsza-
gokhoz csatoltak, ami miatt nagyon jelentds

A vdgyott egység noszlalgidja jol

tetten érhet6 a mai magyar Roz-

gondolkoddsban és a térténele-
moktalds zavaraiban is.

Az autok hdtuljdra ragasztolt
nemzeli szinil Nagy-Magyar-
orszdg matricdk tovdabbra is a
~Nagy-Magyarorszdg” folytonos-
sdgdt sugalljdk. Ezzel a mitosszal
az iskolai tortéenelemoktatds is
nehezen birkozik. A didkok szd-
mdra példdul nehezen értelmez-
heto Horvdtorszdg kordbbi jogi
ktilondlldasa vagy, hogy a 16-17.
szdzadban joval tObb mint szdz-
Otven évig dllamjogi értelemben
a Magyar Kirdlysdag kevesebb
mint egyharmada létezeltt csu-
pan, illetve, hogy a Rdakoczi-
szabadsdgharc utdan Erdélyt és a
Temeskozt kézjogilag nem csatol-
tak vissza a Magyar Kirdlysdg-
hoz. Igy a didkok tébbségének
fejeben az iskolai térténelemok-
tatds szamtalan vizudilis és
nyelvi leleménye révén az a kép
él, mintha a magyarok dltal
lakott magyar dllam az elmuilt
ezer év folyamdn lenyegében
egységes politikai keretben és
modon miikodott volna - leg-
alabbis a trianoni bekéig.

magyar nyelvii és identitdsu népesség keriilt Magyarorszag hatérain talra. Ennek legfobb
kovetkezménye az lett, hogy a magyarsag politikai és kulturalis egysége oOhatatlanul
megbomlott. Ahogy Szabd Zoltan (1999) mondja: ,,diaszpéranemzetté valtunk”. A valo-
sagos viszonyok joval bonyolultabbak és differencialtabbak lettek, mint ahogy azt a
korabban tételezett ,,tobbségi elv” mutatta.?> Nyilvanvalova valt, hogy az allamnemzeti
(birodalmi) és nemzetallami nemzet 6tvozésére épitett torténelemtanitasi kanon egysége-
sitd szemlélete mind nehezebben tarthato fenn.?

101




Iskolakultara 2021/10

A vagyott egység nosztalgiaja jol tetten érheté a mai magyar kdzgondolkodasban ¢és
a torténelemoktatds zavaraiban is. Az autok hatuljara ragasztott nemzeti szinii Nagy-
Magyarorszag matricak tovabbra is a ,,Nagy-Magyarorszag” folytonossagat sugalljak.
Ezzel a mitosszal az iskolai torténelemoktatas is nehezen birkozik. A didkok szdmara
példaul nehezen értelmezheté Horvatorszag korabbi jogi kiilonallasa vagy, hogy a 16—17.
szazadban joval tobb mint szazdtven évig allamjogi értelemben a Magyar Kiralysag
kevesebb mint egyharmada létezett csupan, illetve, hogy a Rakoczi-szabadsagharc utan
Erdélyt és a Temeskozt kozjogilag nem csatoltdk vissza a Magyar Kiralysaghoz. Igy a
didkok tobbségének fejében az iskolai torténelemoktatds szamtalan vizualis és nyelvi
leleménye révén az a kép ¢él, mintha a magyarok altal lakott magyar allam az elmult
ezer év folyaman lényegében egységes politikai keretben és modon miikddott volna —
legalabbis a trianoni békéig. S6t! Utana is. Sok mai iskolai falitijsagon az lathato, hogy
az egységesen nemzeti szinlire festett Nagy-Magyarorszag sziluettet a trianoni hatarok
mentén szétvagtak: azt sugallva ezzel, hogy a magyarok altal lakott orszag a hodoltsagi
idészakhoz hasonldan tobb részre szakadt — pedig még nem is telt el szazdtven év.

Az egységkeresés fajdalmas példait latjuk a hataron tuli magyarsag roppant igényesen
megirt és kiadott torténelemkonyveiben (Kovacs & Simon, 2000; Braun, Kész, Lefkd &
Szamborovszking, 2018) is, amelyeknek kivétel nélkiil az a cime, hogy A magyar nép
torténete. Ezekben a roppant kis éraszamra méretezett karcsu torténelemkonyvekben a
szerzOknek a kdvetkezoket kell egyszerre bemutatni. Egyrészt a magyar torténelemokta-
tasi kdnon hagyomanyos kozjogi torténetét Szent Istvantdl a rendszervaltasig. Masrészt a
magyarorszagi tarsadalom- és miivelddéstorténetet. Harmadrészt helyi tarsadalmuk (Fel-
vidék, Karpatalja) Trianon utani politika-, tairsadalom- és miivelddéstorténetét. Negyed-
részt érintenilik kell allamkeretiik (Szlovakia, Ukrajna) korabbi, de féleg 20. szazadi
torténetét is, hiszen e nélkiil sajat torténetiik €s kozvetlen kapcsolatrendszeriik nem lesz
érthetd. Otddrészt szolidaris modon érdemes megemlékezniiik a mas orszagokba szakadt
nemzettestvéreikrdl is, hiszen analogids modon ez is fontos lehet sajat identitasuk megé-
1ése és erdsitése szempontjabol.

A magyar torténelem ,,széthordasa”

A 20. szazad végén alapvetd politikai valtozasok torténtek Kozép-Kelet-Eurdpaban.
A Szovjetunid kivonult a térségbdl, uj allamok sziilettek, nyugati tipust politikai atala-
kulas tortént szinte valamennyi szomszédos orszagban. A valtozasok nyoman fellépd
ideologiai vakuumban jelentds mértékben foler6sodott a nemzetallamokra jellemzd
nacionalista ideologia, ami az 11j allamok tobbségében sajatos 19. szazadi nemzetépitési
torekvésekben is megnyilvanult. Ennek nyoman kezdetét vette egy sajatos osztozkodas a
torténelmi drokségért — egy kicsit talan hasonld, mint ami valoper utan szokott torténni —
Magyarorszag és a szomszédos orszdgok kozott.

A vitak — példaul szlovak vonatkozasban — arrol szolnak, hogy a kdzos hagyomany-
bol, a korabban egyiitt €16 emberekbdl és a targyi értékekbdl ki és mi tartozzon az egyik
¢és masik orszaghoz. Bél Matyas/Matej Bel mennyiben tekinthetd magyarnak, illetve
szlovaknak? Mit jelent Petéfi Sandor/Alexander Petrovic szlovak, szerb, illetve magyar
identitasa? L’udovit Star/Stir Lajos és Kossuth Lajos/ L’udovit Kosut j6 magyar és rossz
szlovak vagy rossz magyar ¢és jo szlovak volt-e? A mai Szlovékia, illetve Magyarorszag
teriiletén korabban sziiletett tudosok, miivészek €s sportolok melyik allam dicséségtab-
lajat gazdagitsak? Pressburg/Pozsony/Bratislava mennyiben tekintheté magyar, illetve
szlovak (netan német) varosnak? A budapesti Andrassy utat vagy éppen a Parlament
épiiletét épitd szlovak anyanyelvii munkasok melyik nép torténelméhez tartoznak?
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Ezek a vitak azonban egy id0 utan egyre aszimmetrikusabba valtak, ami komolyan
veszélyezteti a magyarorszagi torténelemtanitasi kanont. Amig ugyanis a magyar fél azt
ismételgeti, hogy a nemzetallami szemlélet alapjan a Magyar Kiralysag teriiletén €16,
tobbnyire Hungarus szemléletli vagy elmagyarosodott szlovakokrol van szo, addig a
szlovak fél fokozatosan szlovakka varazsolja a k6zos mult felvidéki részét. Az 1990-es
évek elott a szlovak torténelemkonyvek szlovak szempontbol nagyobbrészt iiresen hagy-
tak a kozos torténelem lapjait: a Nagy Morva Birodalom dicsésége ugyan megalapozta
a szlovakok torténelmét, de utdna a ,,barbar magyarok™ évszazadokon at elnyomtak a
szlovakokat, akiket hosszi almukbol majd csak a 19. szazadban vertek fol az tgyne-
vezett nemzetébresztok, akik nyoman a 20. szdzad végére a szlovakok végiil elnyerték
6nallé nemzetallamukat. E felfogas szerint a szlovakok az etnikum, teriilet, allamisag
komplex viszonyrendszerébdl legfeljebb csak az etnikum, a nép torténetét tekinthették
folytonosnak. Szerintiik az elnyomott nép folyamatosan szemben allt a magyar allam
magyarositd torekvéseivel, és sziikségképpen ellenségként tekintett elnyomdira. Az
6nallé szlovak allam megalakuldsa utan, az ezredfordul6tél fokozatosan megkezd6dott
a kozos torténelem kordbban iiresen hagyott lapjainak szlovdk benépesitése. Mindez
abban nyilvanult meg, hogy fokozatosan birtokukba vették a ,,mai Szlovakia teriiletét.”
Igy valhatott Szlovakia ,,a kereszténység védSbastyajava”, hiszen az oszman Torok Biro-
dalom ¢északi hatara valoban a mai Szlovakia teriiletén huzddott, illetve igy keriilhettek a
Szlovak Olimpiai Bizottsag dicsdségtablajara a mai Szlovakia teriiletén sziiletett, de még
az Osztrak—Magyar Monarchia szineiben sportolé versenyzok.

Napjainkban tovabbi atrendezddések torténnek ezen a teriileten, amelynek lényege
az, hogy a szlovak fél teljes egészében birtokba veszi a k6z0os torténelem ra vonatkozo
részeit. A nép és a teriilet jogcime mellett sok esetben az allamisag ,,visszavetitése” is
megjelenik a k6zos torténelem vonatkozasaban. Egyre tobb jelzés érkezik arrol, hogy a
kiilfoldi kozvélemény felé Szlovakia hivatalosan szlovakként jelenit meg olyan torté-
nelmi személyiségeket — akar a teriileti elv, akar az etnikai elv alapjan — akiket korabban
a szlovakok is egyértelmiien a magyar kultirdhoz soroltak. Ennek szdmtalan finom ¢és
— tobbé-kevésbé — igazolhatd formaja van. Ha példaul azt hallgatja az ember Pozsony
egyik gyonyorl terén, hogy Pozsony koronazoé varos, ahol a ,,mi kiralyainkat” koro-
naztak, akkor ez torténetileg korrekt megfogalmazas. Ha azonban amerikai ismerésdom
este lelkendezve arrdl beszél, hogy milyen szép ceremodnia keretében koronaztak meg a
szlovak kiralyokat és milyen érdekes a szlovak korona, akkor... az mar elfogadhatatlan.

A vesz¢ly tehat az, hogy ha nem vigyazunk ¢és rugalmatlanul ismételjiik a k6zos mult
nemzetallami, vagy annal valamivel kevésbé egyoldali magyar leckéit, akkor nagyon
kénnyen Ugy jarunk, hogy a k6zds mult soran a magyar allam keretében €16 népek
fokozatosan ,,széthordjak™ az altalunk egységesen magyarnak gondolt torténelmet:
a Hunyadiaktdl a Zrinyieken at Bartok Bélaig vagy Puskas Ferencig.

Jakab Gyorgy
Digitalis Jolét Nonprofit Kft.
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Jegyzetek

! A hungarus-tudata személyek a Magyar Kiralysag lojalis dllampolgérai voltak, ami azonban nem feltétleniil
jelentette a magyar nyelv és kultara ismeretét és hasznalatat.

2 A tarsadalmi megosztottsag a 16. szazad elején tobbféle formdban is megnyilvanult. Egyrészt azért, mert
felbomlott a korabeli emberek szamara meghatarozo szerepet betdltd keresztény Osszetartozas tudata.

verzését ¢s hadba vonulasat, automatikusan a torokok (poganyok) timogatoinak, a keresztények ellenségeinek
nyilvanitottak. Ez adta az ,,urak” elleni parasztlazadas (kereszteshaboru) eszmei hatterét. Masfeldl viszont
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a paraszthabort leverése utan a gy6ztes nemesség — a korabbi tarsadalomtorténeti folyamatok betetdzése-
ként — torvénybe iktatta a nemesi szabadsagjogokat ¢és jobbagyok teljes jogfosztottsagat, ami évszazadokon
at kibékithetetlen ellentétek forrasava valt. A magyar tarsadalom korabeli megosztottsagat tovabb fokozta a
koéznemesi és fonemesi érdekcsoportok rivalizalasa, amely nagymértékben hozzajarult az orszag fliggetlen-
ségének elvesztéséhez.

3 Ozorai Pip6, Hunyadi Janos, Cillei Ulrik, Zrinyi Miklos teljes joggal magyar nemesi nemzet tagjanak érez-
hette magat még akkor is, ha az anyanyelve nem magyar volt és otthoni kdrnyezetben sem magyarul beszéltek.

4 A nemesi nemzetfelfogas idegengyiildletének megértése ligyében érdemes roviden visszakanyarodni a
Hunyadi Matyast halalat kovet6 évtizedekhez. Mar Matyas idején is gondot okozott, hogy a kiraly egyre
inkabb mellézte a korabbi nemesi elit tagjait és tobbnyire kiilfoldiekkel (gondoljunk csak hires zsoldossereg-
ére, vagy Beatrix kiralynd italiai kiséretére) vetette koriil magat. Bar torténelemkonyveink hosszan tinneplik a
magyarorszagi reneszansz vivmanyait, a korabeli magyar elit inkabb karhoztatja és féli a ,,nyugati modit”. Jol
példazza mindez Heltai Gaspar (1977. 473.) korabeli torténetir6 kifakadasa: ,, Az magyarok pedig mindezeket
igen banjak vala, hogy az orszagnak kéncsét olyanokra kélti vala... Arrél is mindennap panaszkodanak, hogy
a kirdly a régi magyaroknak erkélcseket elhadna, és hogy a felesége hordozna Stet minden encenbencekre és
testi gyonyoriiségekre. Az idegenellenesség Hunyadi Matyas halala utan még inkabb folerdsodik a magyar
nemesekben. Ennek jellemz6 megnyilvanulasa az 1505-ben hozott orszaggyiilési hatarozat - az Gigynevezett
Rakosi végzés -, amelyen egyrészt kimondtak, hogy az orszag ,, rémséges szétrongyolodasanak és csufsagos
pusztulasanak” és nemzetveszt$ politikajanak az idegen szarmazasu kiralyok az okai és nem valasztanak
tobbé idegen uralkodot, csak ,, sziiletett magyart”.

3 A nemesi nemzetfelfogas idegengytiloletének megértése tigyében érdemes roviden visszakanyarodni a
Hunyadi Matyast halalat koveté évtizedekhez. Mar Matyas idején is gondot okozott, hogy a kiraly egyre
inkabb mellézte a korabbi nemesi elit tagjait és tobbnyire kiilfoldiekkel (gondoljunk csak hires zsoldossereg-
ére, vagy Beatrix kiralynd italiai kiséretére) vetette koriil magat. Bar torténelemkonyveink hosszan tinneplik a
magyarorszagi reneszansz vivmanyait, a korabeli magyar elit inkabb karhoztatja és féli a ,,nyugati médit”. Jol
példazza mindez Heltai Gaspar (1977. 473.) korabeli torténetiré kifakadasa: ,, Az magyarok pedig mindezeket
igen banjak vala, hogy az orszagnak kéncsét olyanokra kélti vala... Arrél is mindennap panaszkodanak, hogy
a kiraly a régi magyaroknak erkélcseket elhadna, és hogy a felesége hordozna 6tet minden encenbencekre és
testi gyonyoriiségekre. Az idegenellenesség Hunyadi Matyas halala utan még inkabb folerdsodik a magyar
nemesekben. Ennek jellemz6 megnyilvanulasa az 1505-ben hozott orszaggyiilési hatarozat (az ugynevezett
Rakosi végzés), amelyen egyrészt kimondtak, hogy az orszag ,,rémséges szétrongyolodasanak és csufsagos
pusztulasanak” és nemzetvesztd politikajanak az idegen szarmazasu kiralyok az okai és nem valasztanak
tobbé idegen uralkodot, csak ,, sziiletett magyart”.

6 Szerémi Gydrgy (1979. 196-197.) torténetird a 16. szdzad kdzepén arrél irt, hogy az orszag politikai megosz-
tottsaga miatt az eldrelatd apak egyik fikat Bécsbe a Habsburgokhoz, masik fitikkat Erdélybe, Szapolyaihoz,
vagy a torokhoz kiildték tanulni csaladjuk jovéjének biztositasa érdekében.

7 A reformkor (1825-1848) bemutatasakor torténelemtankonyveink nagy elészeretettel jorészt csak a reformta-
bor tagjainak életét mutatjak be, ami altal Iényegében lathatatlan marad tevékenységiik tényleges tarsadalmi
kontextusa: ugy tiinik, mintha a tényleges vitak inkabb csak a reformerek (példaul Széchenyi Istvan és
Kossuth Lajos) kozott zajlottak volna. Kevésbé ismert, hogy nemesi kortarsainak jelentds része Széchenyit
nemcsak ,,fantasztanak” és ,,bolondnak” tekintette, hanem — ahogy Dessewffy Jozsef a Hitelt kritizalo Tagla-
lat cimii miivében irja - a magyart és a magyar értékeket ,,mérték felett gyalazonak™ is, ,,akinek semmi nem
jO, ami hazai”, illetve ,,akinek csak az tetszik, ami nyugati”.

8 A 18. szazad végén II. Jozsef felvilagosodott abszolutizmusa latvanyosan megosztotta a magyar elitet: mig
az jozefinistak a tarsadalom modernizalodasat siirgették, addig a nemesi ellenallds hivei a rendi nemzettudat
alapjan meghirdették a magyar nyelv és kultira védelmét. Ennek szellemében divatba hoztédk a kuruc korra
emlékeztetd 6ltozkodést és kidobtak mindent, ami idegen, azaz ,,nyugati” volt: Kazinczy Ferenc 1790-ben
a kovetkezoket irta naplojaban:,, 4 nadragocskak, hacukak, libernydakok egyszerre tiintek el. Gombkotsink
nem gyozék verni az aranyzsinort, sujtast, kreppinrojtokat, paszamantot, s Erdélybe, hol minden aranyfonal
elfogyott. ...Lobogott a Zrinyi kucsmdaja minden fejen, pipacsszin posztobol, fekete magyar barany prémjével,
s ennél eszesb fejfedénk nem lehete, mert legolcsobb volt s legalkalmasb; lobogott a kocsagtoll a nyusztos
kalpagokon, s prémet névete szdja felett minden. Az asszonyi nem vetélkedék a miénkkel a nemzetiség kiilsé
Jelenségei viselésében, s a parizsi lipantok helyett asszonysdgaink fekete csipkés kontyokat vevének fel, lea-
nyaink partakat; s derekaikat vallakba szoritak s kétényt kétottek.” (2009. 128.)

az ugynevezett nyugati kultirahoz valo felzarkozas, a polgarosodas volt. Ebben a helyzetben a hun (szittya)
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dsokre épitd sziik nemesi identitas 6hatatlanul hattérbe szorult, jellemz6 modon azonban nem tiint el teljesen a
magyar kdzgondolkodasbol. A hun rokonsag ujra és Gjra felbukkan kiilonbdz6 nyugat-ellenes tarsadalmi cso-
tlizik zaszlojukra. Ilyenkor a kiilondsen folerdsodik a kelethez-tartozas tudata, valamint a kereszténység el6tti
nemzeti hagyomany apolésa. Ilyen példaul a Trianon utdni helyzet, amikor a nyugat ,,arulasanak” ellenhata-
saként gombamdd elszaporodtak a keleti pogany gyokerekre torténd utalasok.

10 Minthogy Magyarorszag dsszes honpolgarai az alkotmany alapelvei szerint is politikai tekintetben egy
nemzetet képeznek, az oszthatatlan egységes magyar nemzetet, melynek a hon minden polgéara, barmely
nemzetiséghez is tartozz¢k is, egyenjogu tagja...meg....” (Az 1868. évi XLIV. torvénycikk 14. paragrafus)

I Természetesen mar a dualizmus idején is tdbben figyelmeztettek a ,,nemzetallami 1égvarépités” (Mocsary
Lajos) veszélyeire, a magyar allam (kozigazgatas) fejletlenségére (Griinwald Béla), az allamszovetség
veszélyeire (Kossuth Lajos) de a korszak meghatarozd nemzeti ideologiaja a magyar nemzetallam megte-
remtésének eszméje maradt.

12Volt persze mésik narrativa is. 1895-ben a nemzetiségek el6terjesztettek egy mésik torténelemszemléletet —
az Ggynevezett allampolgari nemzetfelfogast —, amelynek f6 jellemzdje az, hogy a magyar allamban sokféle
etnikumu ¢és identitasu nép €l egyiitt, kozos nemzetet és allamot alkotva. A millenniumi magyar nemzetépitési
laz ezt a felvetést persze gyorsan elsoporte. Hiaba tiltakoztak a nemzetiségi képviselok: ,,A millenniumi
innepségnek azt kell Eurdpa el6tt bebizonyitania, hogy Magyarorszag magyar nemzeti allam volt, s az most
is. Ez viszont mind torténelmileg, mind pedig hazank néprajzi viszonyait tekintve valotlansag, amely ellen
tiltakoznunk kell.” (Kemény 1952. 473.)

,-A k0z06sségi hisztéria ugyanis az egész kozosség allapota, s hidba valasztjuk el a hisztéria lathaté hordozoit,
ha kozben a hisztéria feltételei és alaphelyzetei megmaradnak: a hisztéria kezdetén allo megrazkodtatasok
nem olddodnak fel, a hisztéria lényegét kitevé hamis helyzet nem oldédik meg. Hidba pusztitunk el minden
»gonosz” embert, a hisztéria téveszméi és hamis reakcioi békés csaladfokben, hatgyermekes csaladanyakban,
a légynek sem véto szolid emberekben és nemes, magasztos, emelkedett szellemi egyénekben fognak tovabb
¢élni, s a kdzosség egy nemzedék alatt Gjbol kitermeli a hisztéria driiltjeit, haszonélvezdit és hohérlegényeit.”
(Bibo 1986/c, 376.)

14 Ha megkérdezték 6ket, hogy miért akarnak uralmat gyakorolni olyan népeken, melyek ezt nem kivanjak,
s miért akarnak tobbek lenni azoknal, akiknél nem tobbek, akkor régészeti leletekre, népdalokra, népmiivé-
szeti motivumokra, szokdlcsonzésekre, szarnyas oltarokra, konyveik €s intézményeik hatasara mutattak ra,
melyek mind azt bizonyitjak, hogy az illeté nép 6nélkiilik még ma is a legsotétebb barbarsagban sinyldd-
nék. Ha szamot kellett adni belsé rendetlenségekrdl, diktaturakrol és elnyomasrdl, akkor sebeiket mutattak,
melyeket Attilaval szemben, a torokkel szemben vagy az eurdpai szabadsag, vagy demokracia védelmében
kaptak. Ha esztelen és hiu kilpolitikajukat hanyta valaki szemiikre, akkor torténelmiiknek évszazadokra
visszanyulo vagy plane iddtlen metafizikai ,,értelmére” mutattak ra, mely nekik ezt vagy amazt a politikat
fatalisan megszabja.” (Bibo, 1986.a 226-227.)

151867 — kiegyezés; 1918 — az Oszirdk—-Magyar Monarchia bukasa; 6szirdzsas forradalom; 1919 — Tandcskdz-
tarsasag; 1920 — Horthy-korszak; 1944 — nyilas uralom; 1945 — népi demokratikus atmenet; 1948 — sztalinista
diktatura; 1956 — forradalom és szabadsagharc; 1957 — Kadar-korszak; 1989 — rendszervaltas; 2010.

167...] a magyar kozéletben sem miniszter, sem kdzségi jegyz0, sem bankelndk, sem ipartestiileti elndk, sem
akadémiai elnok, sem tanfeliigyelé nem lehetett olyan ember, aki dont6 pillanatban nem volt hajlando vagy
nem volt képes egy rendeletben, egy fegyelmi hatarozatban vagy egy poharkoszontében magaéva tenni a
kozosségi hazugsagoknak azt a rendszerét, melyen ez az egész kozélet felépiilt. Lehet, hogy csak kis enged-
mény kellett hozza, de mar ez a kicsi is meginditotta a forditott kivalasztas folyamatat, mert a legigazabb,
legszenvedélyesebb ¢s leglényeglatobb emberek szamara mar ez is lehetetlenné tette, hogy hazugsaghoz
adjanak igaz er6ket. Hosszu lejaratra pedig ez a forditott kivalasztas az egész kozosség vezetd rétegét kicse-
rélte, s logikusan vezetett egész vezetd rétegiink erkolesi és értelmi leziilléséhez.” (Bibd, 1986b. 603—604.)

17 A munkas gy(iloli a mérnokot és a mérndk a munkast, gyiilolik egymast a szomszédok, akik egymasrol
megbecstelenitd eseteket suttognak és terjesztenek, és akik egymast meglopjak, és gytilolik egymast a mun-
katarsak, akik egymast feljebbvaloik el6tt befeketitik, és gyiilolik a feljebbvalot, akit titokban ragalmaznak.
Es gyiilolik, aki a vasuti kocsiba vagy az autobuszba elébb 1ép fel (...) Mindenkit csupa ellenség vesz koriil.
A szocialis koztudat, hogy az emberek kivétel nélkiil mind becstelenek. Az egyetlen gyonyor masok szenve-
dését latni. (...) Mintha titkosan megegyeztek volna abban a versenyben, ki tud a masiknak eldbb és nagyobb
fajdalmat szerezni. Aki csak egy ujjnyival a tobbinél magasabban all, mindenkit, aki alatta van, piifol, még
csak nem is stréberségbdl vagy feletteseinek tetszésére, hanem elemi kielégiilésre, mert nem hatalmaskodas
ez, hanem gytil6lkodés.” (Hamvas, 1988. 75-76.)
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18 Ha te nekem férges gylimolesot adsz, akkor én igy javitom meg a zaradat, hogy mar holnap 16g a kilincsed.
Ma elkéstél 6t percet? Holnap mar tigy érzem, hogy én is elkéshetek: tiz percet. Es indul a negativ lancre-
akcid, hogy végiil felrobban minden tisztesség, semmivé lesz minden kotelesség, hitelét veszti minden és
mindenki. (...) De hisz ez borzalmas! — mondhatja az idelatogato jol nevelt polgar. Hogyan lehet élni ilyen
bizonytalansagban, a kolcsonds €s altalanos bizalmatlansag és felel6tlenség romlott 1égkdrében? Nagyon
is jol — valaszoljuk. Nem olyan nagy baj, hogy ilyen vacakot adnak a pénzemért, legalabb nekem sem kell
csipkednem magam, télem is elfogadnak majd minden vacakot. Nem tartjak be azt, amit igértek? Legalabb
nekem sem kell betartanom azt, amit én igérek. Egészen jol el lehet élni, hemperegni ebben az orszagos ren-
detlenségben és feleldtlenségben. Szerzodtiink, és ezt a szerzddést kivételképpen be is tartjuk: a kolesonos
igénytelenségre ¢és arcatlan felel6tlenségre.” (Hankiss, 1986. 38-40.)

19'Nagy Péter Tibor (2005. 203-204.) oktataskutato errdl keserlien igy ir: ,,Ahol tehat a nemzet mint megkiilon-
boztetett érték all az oktatas és nevelés kozéppontjaban, s ahol ezzel egyidejiileg nem épitik be a tarsadalmi
érdekek titkoztetésének technikait, ott korlatlan ut nyilik arra, hogy azok, akik magukat a nemzeti érdek
kizarolagos hordozoinak nyilvanitjak, kontrollalhatatlan hatalomhoz jussanak, s "nemzeti érték’ gyanant sajat
tarsadalompolitikai elképzeléseiket és érdekeiket kozvetitsék az iskolarendszeren keresztiil. Olyan helyzet-
ben, ahol a tarsadalomban és a gazdasagban nem a teljesitményképes szaktudasnak van ’becsiilete’, ott a
képzés tartalma sziikségszertien tekintélyelvi és ideologikus marad, hiszen az altalanos miveltség funkcidja
ekkor éppen az, hogy ne kelljen polgarosodni. Ahol az uralkod6 korok képesek kikényszeriteni, hogy tobb
generacionyi polgari alkotomunka semmivé valhasson, ott mindenki szamara vilagos: a karrierhez nem szak-
mai tudast, hanem szimbolikus tudast kell elsajatitani, vagyis az uralkodo6 korok legitimacios érvrendszerét.”

20 A torténelemtanitasi kdnon roppant sokrétii €s sokszinii vilagabol itt és most legfoképpen azokat az eleme-
ket és mintazatokat emelem ki, amelyek — véleményem szerint — a leginkabb megérettek a feliilvizsgalatra,
mivel még nagymértékben magukon hordozzak a 19. szazad végének aktualpolitikai viszonyai hatasait.
Természetesen nem gondolom, hogy a most kovetkezé6 motivumok hatarozzak meg, vagy jellemzik a mai
magyarorszagi torténelemtankonyveket vagy torténelemorakat, de azt igenis gondolom, hogy nemcsak a
torténelmi kozgondolkodasban, hanem a mindennapi pedagogiai gyakorlatban is tetten érhetéek a multbol
6rokolt torténelemszemlélet nyomelemei, illetve a vazolt alapmintazatok.

21 Az itt szerepl6 tankdnyvrészletek az Orszagos Pedagodgiai Konyvtar Tankdnyvtaraban valo tankonyvekbdl
valok, eredeti helyesiras szerint. Kiilon kdszonet a valogatasban nyujtott segitségért Szabé Karolynak.

220ttlik Géza (2017. 552.) irja: ,,A mohacsi csata négyszazadik évforduldja kozeledett éppen. Fura dolognak
latszik talan, vereséget megiinnepelni, de hat, aki a gyézelmét tinnepelhette volna itt most, a hatalmas otto-
man vilagbirodalom, mar nem volt meg. A tataroknak is nyomuk veszett, s6t idokozben, szinte a szemiink
lattara, a szivos Habsburg-csaszarsagnak is. Megszoktuk hat, hogy egyediil iinnepelhessiik vesztett nagy
csatainkat, melyeket taléltiink. Talan azt is megszoktuk, hogy a vereséget izgalmasabb, stirtibb anyagbol valo
¢és fontosabb dolognak tartsuk a gyézelemnél — mindenesetre igazibb tulajdonunknak.”

B A torténettudoméanyban és antropolédgiai irodalomban jOl ismert az ugynevezett ,torténelem alatti” népek
fogalma, amely nem az adott csoport régiségére utal, hanem arra, hogy nincs leirt torténetiik, csak cikliku-
san visszatéré hagyomanyaik, szokasaik. A magyar kultiraval érintkez6 romak helyzete nagyon hasonlit a
kozépkori jobbagyok helyzetére, akikrdl csak annyit tudunk, amennyit a velilk meglehetdsen elfogult egyhazi
¢és nemesi irastudok leirtak.

24 Részlet John Paget 1839-ben irt magyarorszagi utinapl6jabol: ,,Régi kozmondas, hogy borban az igazsag, de
ezt egy nép sem példazhatna jobban, mint a magyar. Amint a nevetségességtol vald félelem elillan, rogton
erdt vesz rajta az ellenallhatatlan vagy, hogy sziil6foldje balsorsan keseregjen. Szegény ¢és gazdag egyarant
Corvin Matyas idejét sirja vissza, azt a képzeletbeli aranykort, melyben Magyarorszagot tisztelet dvezte
kiilfoldon, s a népnek jo sorsa volt odahaza. Anya nem sirathatna keservesebben elveszett gyermekét, mint a
bortdl elérzékenyiilt magyar Hunnia letiint dicsdségét.” (Paget, 1987. 159.)

25 Trianon sokféle 01j identitasi format és konfliktust eredményezett, amelyekkel a hagyoményos magyar nem-
zetszemlélet nem tud mit kezdeni:

— Mit gondoljon az a Magyarorszagon ¢16 szlovak anyanyelvi didk, aki szlovak nyelvi iskolai torténe-
lemkonyvében azt olvassa Békéscsaban, hogy ,,6seink a Karpat-medencébe a Vereckei-hagon keresztiil
érkeztek Arpad vezetésével?”

— Hogyan tekintsiink arra a Szlovakiaban él6 magyar anyanyelvii sziilére, aki gyermekét szlovak nyelvii
iskolaba adja annak reményében, hogy igy jobban boldogul majd?

— Hogyan tekintsiink arra a szlovak anyanyelvii és allampolgarsagu didkra, aki biiszkén vallja, hogy az 6
nemzetének dicsé kiralya volt Szent Istvan, Hunyadi Matyas, vagy éppen Maria Terézia?
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— Mit gondoljunk arrdl a magyar anyanyelvii és identitasit magyar allampolgarrol, akinek dsei k6zott szamos
,tot atyafi” volt, de ezt a kulturalis 6rokséget ma nem meri vallalni, mert akkor esetleg nem igazan tekintik
magyarnak?

— Mennyiben rendelkezik mas identitassal a Burgenlandban ¢él6 ugynevezett torzsokds magyar, illetve az
Erdélybdl Bécsbe koltozott magyar ember, mikdzben az osztrakok mindkettdjiiket magyarnak tekintik?

— Tovabb bonyolithatnank a sort, ha megkérdeznénk példaul a budapesti utcan szembejovo kinai allampol-
gar-tarsunkat, hogy miért tiizott ki kokardat marcius 15-én, mikdzben pontosan tudjuk, hogy szamtalan
amerikai allampolgar miért teszi ugyanezt Los Angelesben.

26 A kdzds multhoz vald viszony megvaltozasat jol mutatja, hogy mikdzben a magyar nyelv nem tesz egyér-
telmi kiilonbséget a politikai és etnikai értelemben vett magyar polgar és a Trianon el6tti és utani Magyar-
orszag kozott, addig a nem-magyar nyelvii népek szotaraban fennmaradt a kett6sség pontosan definialodik.
A nemzetiségi nyelvekben ugyanis mindmaig 1étezik ez a distinkcio a soknemzetiségii allam és az etnikum
elkiilonitésére: szlovakul példaul a torténeti Magyarorszag Uhorsko, az etnikai magyar Mad’arsko, szerbiil
Ugarska és Madarska, horvatul Ugarski és Madarski.

Absztrakt
Az iras a magyar torténelemoktatasi kanon kialakulasanak koriilményeit és mindmaig tovabb é16 elemeit vizs-
galja. Legf6képpen arra az ellentmondasra koncentral, amely a kiegyezés utan az allamnemzeti (birodalmi) és
nemzetallami felfogas 6sszemosasa nyoman alakult ki, és ami miatt mitizaloédott, rugalmatlanna valt nemzeti
multszemléletiink.
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Falakon innen, falakon tul

Dull Andrea, Somogyi Krisztina &
Tamaska Maté (szerk.):
Iskolaépitészet Magyarorszagon.
Orokség és megujulas

Az Iskolaépitészet Magyarorszagon. Orokség és megujulds
cimii tanulmdnykotet az iskolaépitészet fontossdgdra hivja fel
a figyelmet. A kényv a szerkeszitoi eloszo utdn két nagy és két
kisebb fejezetre tagolodik. Az elsé nagyobb fejezet (Orokség)

az iskolaépitészet muiltjdt tdargyalja, mig a mdsik (Megujulas) a
tovdabblépés lehetoségeit mutatja be; a ketté kozott elhelyezett két
térreprezentdcio bemutatja, miként vdlik az épitett kérnyezet
az emberi létezés, élet részévé. A kétet a német nyelvteriileten,
neveléstudomdnyban megjelent, térrel és térbeliséggel foglalkozo
elméleti és empirikus kutatdsok osszefoglaldsdval zdrul.

vilagot hivatottak elénk tarni. Tanul-

manyaink egyik legmeghatarozobb
szintere az iskola. Iskolaink végigkisér-
nek minket a gyermekkor szépségein,
a feln6tté valas rogds, am csodas utjan.
Baratsagok kottetnek, szerelmek szo-
vodnek, jatékok és komoly eszmecserék
szinhelye. A tarsadalom széles rétegeinek
taldlkozopontja, érzelmek indikatora. Aki
belép volt iskolajanak kapujan, maris az
emlékek haldjaban talalja magat. Ennek
ellenére még néhany évtizeddel ezelbtt is
az iskoldra csak mint a tanulasi tér épi-
tészeti hatterére tekintettek. Jelentdségé-
rol alig vettek tudomadst, mintha a tanitas
helyfiiggetlen folyamat lenne. Ez azonban
korantsem igaz. Az iskolaépiiletek orga-
nikus szerepléi az oktatasnak (Tamaska
¢és Sarkany, 2017). Hatassal vannak érzé-
seinkre, gondolatainkra, cselekedeteinkre,
egész lénylinkre. Az adott térben leg-
tobbszor nem egyediil tartézkodunk, igy
egymasra is hatassal vagyunk, raadasul
nyomot hagyunk magunk utan. Egy illat,
egy hang, egy kép a falon, egy szin, egy
butordarab mind-mind olyan kis apré jelek

T érbe zart terek, melyek valdjaban a

jatéka, melyek igy vagy ugy formalnak
minket.

A TérTar sorozatok kotetei arra hivatot-
tak, hogy kitagitsdk az épitészetrdl, az épi-
tett kornyezetrdl vald gondolkodas fogalmi
kereteit, hiszen iskolaépiiletet tervezni
vagy atépiteni 0sszetett tarsadalmi feladat.
A kotetek az iskolaépitészet mint kutatasi
teriilet fontossagara hivjak fel a figyelmet.
A TérTAr kényvsorozat Iskolaépitészet
Magyarorszagon cimi, immar hetedik
konyve, a hazai szakirodalom hianypotld
tanulmanykotete az épitészetszociologia
témakdorében, csakugy, mint a sorozat elsd
kotete A tanulas helyei: iskolaépitészet
(Tamaska & Sarkany, 2017), amely 2017-
ben jelent meg.

A TERformak — TARsadalomformak
konyvsorozat és kutatomiihely 2018-ban
jott 1étre az Apor Vilmos Katolikus Fois-
kolan azzal a céllal, hogy teret adjon az
épitészek és a térformalassal foglalkozd
kiilonb6z6 human teriileteken tevékeny-
ked6 szakemberek, kutatok interdiszcip-
linaris parbeszédének. A tér jrafelfede-
zése a szociologidban elébb angolszasz,
majd német nyelvteriileteken indult utjara
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¢és valt onallo kutatasi teriiletté az elmult
két-harom évtizedben (Tamaska, 2020),
mikdzben Magyarorszagon nem tortént
érdemi elmozdulés az épitészetszociologia
iranyaban. Az elmult harom évben a Tér-
Tar konyvsorozatban megjelend temati-
kus kotetek ezt a hianyt hivatottak potolni.
A sorozat f0 célja a hazai és kiilfoldi tudo-
manyos eredmények bemutatasa, a kutata-
sok dokumentalasa és azok tolmacsolasa a
hazai olvasok felé.

Két fonal spiral-alakban 6sszefonodik,
amelyek bizonyos esetekben keresztezik
egymas utjat, olykor kissé eltavolodnak,
de mindig valamilyen 6sszekottetésben
allnak egymassal. Ez a kép jelent meg
eléttem a tanulmanykdotet olvasasa koz-
ben. Mar maga az iskola sz6 is egyszerre
utal tarsadalmi intézményre és az azt hor-
dozo épiiletre, ahogyan azt Dull Andrea
¢s Tamaska Maté megallapitja a kotet
eldszavaban. De 1épjiink kicsit beljebb.
Orokség és megujulds. Méar a cim is sej-
teti, hogy a kotet a kettségre épit, ami a
benne szerepl6 tanulmanyok rendszerezé-
sét illetden is megjelenik. A szerkesztdi
elészoban a kettdség tovabb folytatodik,
még inkabb szélesre tarva az épitészetszo-
ciologia kapujat, lehetdséget biztositva,
hogy megismerkedjiink az iskolaépitészeti
kutatas két iranyaval. A tanulmanyok egy
része a makroszint feldl kozeliti meg az
iskoldk szerepét, azaz azt vizsgaljak, hogy
az iskolai elhelyezkedés hogyan hat a tar-
sadalomtorténeti folyamatokra, illetve a
tarsadalomtorténeti folyamatok hogyan
hatnak az iskolakra, milyen hatassal voltak
egy-egy varos urbanisztikai fejlédésére.
A tanulmanyok masik csoportja a peda-
gbgiai térbe invitdl minket, és arra keresi
a valaszt, vajon a tér miként befolyasolja
a pedagdgiai munkat.

Az elsd, Orékség cimii fejezetben meg-
jelent tanulmanyok a hazai iskolaépitészet
torténetének egy-egy meghatarozo korsza-
kat mutatjak be a 18. szdzadtol a kilenc-
venes évekig. Vacrél indulunk, a vaci
varoskép alakulasanak lesziink szemta-
nui a kései konfesszionalizacié kontex-
tusaban. Németh Adam épitészettorté-
nész Migazzi piispoksége idészakanak
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intézményfejleszté tevékenységét mutatja
be. Az oktatas és épitészet, varosszerke-
zet és varoskép alakitd szerepe, épitészete,
a belsé terek funkcionalis elrendezése
kiemelt figyelmet kap.

Sanda Istvan Daniel neveléstorté-
nész két sikeres iskolaépitési programra
hivja fel a figyelmet. Tarsadalomtorténeti
megkdzelitésben primer forrdsok alap-
jan elemzi Budapest oktatasi-nevelési
kornyezetét a szazadfordulon. 1909-ben
dr. Barczy Istvan fépolgarmesterségé-
nek ideje alatt példaértéki épitési folya-
mat indult Magyarorszagon. Ezt kovette
a Trianon utan, a két vilaghdbort kozott
grof Klebersberg Kuné vallas- és kozok-
tatasiigyi miniszter népiskola épitési prog-
ramja, az Alfold-program, aminek kultura-
lis hatasa ma is jelen van.

Az 1945 utani iskolaépitészetrél mél-
tanytalanul keveset tudunk. Kassai Doroty-
tya, Starkbauer Lilla, Varga Noémi, Terbe
Rita épitészmérnokok és Nagy Ivan épi-
tész 80 darab 1957 és 1967 kozotti, egyedi
tervezést iskolat vizsgaltak meg. A kuta-
tas azzal a céllal sziiletett, hogy szélesebb
kozonség elé tarjak ezen épiiletek alapvetd
épitészeti értékeit. A 18. szazadtdl elin-
ditott ivet Benyovszky-Géczi Zsuzsanna
épitészmérndk munkaja zarja. Jeney Lajos
munkassagan keresztiil ismerhetjiik meg
a nevelési kozpontok egykori jellemzdit.
A Keceli Nevelési Kdzpontot elemezve
Jeney koncepcidjanak sikerei és hidnyos-
sagai is megjelennek.

A 21. szazadban a pedagdgiaban jelen-
tés paradigmavaltas ment végbe. A tanu-
las modjai, mddszereinek palettaja egyre
szinesebbé valt, és ehhez a sokféleség-
hez a kiszolgalo tereknek is igazodniuk
kellett. Az 0jitd folyamatokhoz a piarista
kozosség is csatlakozott és jelentds sze-
repet vallalt. A hazai piarista iskolak kor-
tars megujulasa kiemelendéen példazza
a bevezetdben emlitett interdiszciplinaris
parbeszédet. Golda Janos épitész az épité-
szet felértékelddését hangstlyozza, mivel
a téri kommunikacio egyre tobb ember
szamara valt fontossa (Somogyi, 2019).

Nem mehetek el a szerzonek a Kotsis-
érem dijataddjan elhangzott mondata
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mellett, miszerint: ,,tanitani nem lehet,
csak jelen lenni” (Czigany és Somogyi,
2019). Ehhez a jelenléthez segiti a peda-
gbégusokat a 2017 ota a Budapesti Piarista
Gimnaziumban folyo kvalitativ kutatas,
amelyet Somogyi Krisztina és munkatarsai
a térhasznalat javitasa érdekében kezdtek
meg. Kutatasukban a didkok altal készitett
iskolai fényképeket és a didkokkal foly-
tatott beszélgetéseket elemzik, amelynek
célja a kornyezetpszichologiai helyzete-
lemzés, a belso terek gyermekkdzpontuva
tétele.

A kovetkezd tanulmanyban bemutatott
Forgd Tanterem olyan multidiszciplinaris
tervezés eredménye, amely a 21. szazad
pedagdgiai folyamatok kiszolgalasara
jott 1étre. Cseh Andras és tarsai, a CAN
Architects alapitéi mar a Mosonmagya-
rovari Piarista Iskolakdzpont tervezési
folyamatanak elején meghivtak a miiszaki
teriletek mellett a dizajnkulttra, a pszi-
choldgia és a pedagogia neves képviseldit
is, aminek eredményeként egy, a kalazan-
ciusi gyokerekhez és oktatasi alapelveinek
ko6todo, valamint a mosonmagyardovari
kozosség szamara személyre szabott €pii-
letegyiittes jott 1étre. Az iskola terve 2019-
ben elnyerte a S.ARCH-dijat.

Godon a Piarista Szakképzé Epiilet
bovitésénél Laszlo Tamas ¢és Radnoczi
Laszlo a piarista indentitas elemeit, azaz
a gyermekkdzpontisagot, a szegények
melletti elkotelezddést és az egyszertiséget
vették figyelembe. A 21. szdzadi pedagogia
szellemében Tancos Tibor épitészmérnok a
sz6 szoros értelmében személyre szabta a
tetoteret a székesfehérvari Lanczos Kornél
Gimnaziumban. A tervezési folyamat soran
egy participativ tervezési modszert hasz-
nalt, ami 1ényegében az adott tervezési
folyamatra létrehozott tértervezeési tarsasja-
ték. A kiilonb6zo térhasznalasi lehetéségek
forgatokonyvét jatszhattak el a tér haszna-
16i: a gyerekek és a pedagdgusok.

Ha a falak beszélni tudnanak, vajon
mit mesélnének nekiink? A kotetben az
Orokség és Meguijulas két nagy részegy-
sége kozott megbuvo két térreprezentacio
adja meg a valaszt a kérdésre. Mindkét
tanulmany a miivészetre mint a valosag

A kévetkezo tanulmdnyban
bemutatott Forgo Tanterem
olyan multidiszciplindris terve-
z6s eredmeénye, amely a
21. szdzad pedagogiai folyama-
tok kiszolgdldsdra jott létre.
Cseh Andlrds és tdrsai, a CAN
Architects alapitoi mdr a
Mosonmagyarovdri Piarista
Iskolakézpont tervezési folya-
matdnak elejéen meghivtdk a
miiszaki teriiletek mellett a
dizdjnkultiira, a pszichologia
és a pedagogia neves képuise-
l6it is, aminek eredményeként
egy, a kalazanciusi gyokerek-
hez és oktatdsi alapelveinek
kOtodo, valamint a mosonma-
gyarovdri k6z0sség szamdra
személyre szabott épiiletegylit-
tes jott létre. Az iskola terve
2019-ben elnyerte a
S.ARCH-dijat.

megismerésének egyik eszkozére tekint,
hiszen a miivészet egyik fontos feladata,
hogy képet adjon a valosagrol, tiikrot tartva
a tarsadalomnak.

Valentné Albert Eva neveléstorténész
szora birja az épiiletek falait a The Uni-
versity Campus as Learning Resource
(Az egyetem terei mint torténeti forrasok)
program alkalmazasaval és adaptalasaval.
Kutatasi modszerként a két budapesti és
a két londoni Sacré Ceeur intézményrol
késziilt képeket hasznalja. A tudomanyos
konvencio azonban megkdveteli, hogy
bizonyos rend keriiljon a képek elem-
zésébe. A zomében nem gyermekeket
abrazolo képek leginkabb a taneszkdz-
kutatashoz kapcsolédnak, amennyiben
az iskola épiilete is a nevelés eszkdzének
tekinthetd.
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A képzémiivészeti elemzésben alkalma-
zott képelemzési modszer a neveléstorte-
neti kutatdsokat segiti, mint ahogy a szép-
irodalmi miivek is gyakran szolgalnak tor-
téneti forrasként (Hunyady, 2006. 13-32.).
A kotelezd szépirodalmi miivek a kollek-
tiv mveltségtartalom részét képezik, igy
vizsgalati eszkdzként is eredményesen
hasznalhaték. Az iskolaregényekben —
Szab6 Magda: Abigél — az iskola nem csak
mint szintér jelenik meg, hanem — hivja
fel a figyelmet Molnar Krisztina iroda-
lomtorténész, neveléskutatd — mint 6nalld
lény is, aki szoros kdlcsonhatasban all az
emberekkel. Az épitett kdrnyezet az ember
részévé valik.

Az utolsé fejezetben Kitekintés cim-
mel Sarkany Péter foglalja 6ssze a foként
német nyelvteriileten a neveléstudomany-
ban megjelend, térrel és térbeliséggel fog-
lalkozé elméleti €s empirikus kutatasokat.

A kotetben megjelent irdsok koziil
Sanda Istvan Daniel Klebelsberg Kuno
népiskola-épitési programjarol sz616 tanul-
manyanak aktualitasara szeretném felhivni
a figyelmet. Arra a kulturalis iskolaépité-
szeti és pedagdgiai orokségre, amelynek
nagy része azota is a nevelés szolgalata-
ban all. A népiskolai program mérlege:
3475 tanterem és 1525 tanitoi lakas 6t év
alatt. A népkonyvtarak létesitésének és a
korszer(i technikai berendezéseknek, azaz
a radionak, vetitégépnek, gramofonnak,
valamint az ismeretterjesztd eléadasoknak

koszonhetden egy-egy népiskola és tani-
toi lakas a kornyezet szellemi és kulturalis
kozpontja lett. A program soran felépitett
Klebelsberg-iskolak koziil tobb még ma
is oktatasi célokat szolgal, s6t az iskolak
tagas udvarai kivalo lehetéségeket bizto-
sitanak a ma wjra fontossa valt iskolaker-
teknek, amelyek a sziilok kozosségét is
bevonjak az iskola életébe.

A tanulménykotetben rendkiviil ins-
pirativ, képekkel illusztralt, parbeszédre
serkent0 irasokat talalunk, amelyek ravila-
gitanak arra a tényre, hogy az iskolakat a
jovonek kell tervezni, mégpedig a tudo-
manyteriiletek egyiittgondolkodasa révén.
A TérTar koteteiben szerepld kutatasok €s
elemzések megalapozzak mind az épitett
orokségek, mind a kortars épiiletek vizsga-
latanak fontossagat a kdrnyezettudatossag
¢és a felelds térhasznalat kapcsan. A jovot
tekintve nagyon fontos kérdésekre kere-
sik a valaszt az alkotok, hiszen egyaltalan
nem mindegy, hogy a most felnévekvo
generaciéo mennyire lesz feleldsségteljes
az épitett és természetes kornyezettel kap-
csolatos dontéseikben.

Dull Andrea, Somogyi Krisztina & Tamaska
Maté (szerk.). Iskolaépitészet Magyarorsza-
gon. Orokség és megujulas. Martin Opitz Bt.

Dani-Ordiég Dalma
Apor Vilmos Katolikus Fdiskola
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Goals of social studies and the methods and practices applied
in classrooms — results of a teacher study

Katinka Dancs

Abstract

The goal of the study was to explore the curricular goals preferred, methods and practices used by teachers
involved in social studies education. Data was collected with an online questionnaire from teachers in elemen-
tary and high schools, a total of 400 teachers filled out the questionnaire. The outcomes show that teachers
emphasize the importance of teaching about human rights and moral values and positive attitudes towards
environment protection. The most frequently used methods and practices are searching for and interpreting
information, examining visual aids and discussions. The outcomes of the cluster analysis resulted four teacher
groups regarding their goal-preference: teachers devoted to developing tolerance, environment protection,
national identity, and solidarity. The comparison of the four groups resulted no difference in the methods and
practices used by the four groups during their work.

Keywords: social studies education, teacher research, teaching methods

What would parents like? Early language learning in kindergarten.

Judit Ivett Kovacs — Erzsébet Czachesz

Abstract

In our paper, we write about the results of our preparatory, exploratory study on one of the elements of our
planned research in the field of parental involvement, namely early language learning — a controversial issue in
Hungary. One of the most important elements of the framework regulating pre-school education in Hungary is
the Hungarian mother-tongue education. Mother-tongue development does not preclude learning about other
languages, and early second language learning has been shown to have good effects on mother-tongue devel-
opment. Kindergarten programs providing playful foreign language sessions or bilingual education are also in
harmony with the guidelines issued by the European Commission and the expectations of Hungarian parents.
Our research examines the pattern of parental involvement in a bilingual program implemented in Hungarian
municipal kindergartens. It explores the reasons behind the decision of parents and their expectations for the
program. The empirical results are interpreted in international context. Based on questionnaire data recorded for
four consecutive years, the demand for bilingual kindergarten education is steadily increasing; and expectations
indicate similar trends to international results with new aspects. Most of the parents are aware of the advantages
of early language acquisition. In addition to learning the basics of a foreign language, it is also an important
expectation that the child becomes open to other cultures. Although the possibility of choosing a kindergarten
is not a real option for the entire Hungarian population, learning about the components of parental involvement
and motivation is essential in developing the most effective educational guidelines.

Keywords: carly language learning, parental expectations, bilingual kindergarten education, parental motiva-
tion
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Inductive thinking of engineer students
Péter Toth — Monika Pogétsnik

Abstract
The task of higher education is twofold, (1) to prepare students to meet the expectations of the labour market,
(2) to create a learning environment and conditions so that students can meet the subject requirements, i.e., the
drop-out rate should be as low as possible. Input and continuous monitoring of students’ transversal competen-
cies can be a suitable method to meet this dual requirement. The range of these competencies is very diverse.
In the present study, we focused on inductive thinking, which plays an important role in problem solving, and
its components, abstract inferential and diagrammatic thinking. The research involved 212 BSc technical under-
graduates. During research, we used a measurement tool widely used in the selection of the workforce, which
students had to fill in online. Thus, in addition to the results, it was possible to record the solution time per
item. The results were evaluated using IBM SPSS Statistics. The analysis included a comparison of inductive
thinking and its two subcomponents, abstract inference, and diagrammatic thinking, in terms of background
variables, as well as time spent, and then in terms of defining specific performance. We found a functional
relationship between the time spent and the performance achieved in the test. The items of the diagrammatic
task were subjected to a deeper analysis. Students have advanced analogical thinking, but their diagrammatic
thinking shows very different levels of development, which can cause difficulties in solving technical problems.

Keywords: transversal competencies, problem solving, abstract thinking, diagrammatic thinking

Quantitative and qualitative history of
history of higher education and sciences

Tibor Péter Nagy

Abstract

Sources of educational statistics and sociological surveys of the 19th and 20th centuries are generally consid-
ered by scholars to be helpful in the quantitative history of education and pedagogy. The paper points out that
the usability of census databases is suitable for describing academic staff or any small group of freely special-
ized students in university or secondary school with a high qualitative profit. The prosopographical methods
applied to university teachers, which are especially accurate when data linkage is done with bibliographies,
describe the change of higher education staff in an excellent qualitative way. The history of an individual life is
typical field of qualitative researchers, but the statistical analysis of the moments of the concrete life, and that
type of life helps the interpretation.

Keywords: qualitative and quantitative methods, statistics, census, prosopography, higher education teachers

Changes of the educational system in France in the past 70 years
Ivan Bajomi

Abstract
The first chapter of the study focuses on the evolution of the education system under the Fifth Republic of
France. It shows how the position of denominational schools was stabilized by the establishment of a the new
political system from 1958 allowing the budgetary funding of denominational schools. Although later political
forces on the left and the right wing attempted to provide hegemony and better position for the kind of school
they found preferable, political protest movements hampered the fulfilment of these wishes. This situation has
notably resulted in the fact that nowadays there are more and more French families whose children attended
schools belonging to both sectors during their studies. The analysis is also shows the evolution over the last
decades of the structure of the French school system, in particular by pointing out the emergence of new types
of schools. For example, under the presidency of De Gaulle, a new type of high-performing technical higher
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educational institution offering short training was created, and the unification of lower secondary education had
also begun. The changes in the field of school guidance have meant that while the voice of teachers and schools
was decisive before, later the influence of those directly affected by decisions (pupils and parents) has grown.
From the 1970s, among the values which determine educational policy, the importance of concerns relating
to equal opportunities has increased. In this spirit, disadvantaged children’ enrolment in nursery school has
been facilitated. At the same time certain structural aspects of education (e.g.)highly selective higher education
establishments as well as the slow evolution of teachers’ traditional conceptions of their professional roles
hamper the achievement of the objectives relating to the equal opportunities.

Keywords: public and denominational schools, school structure changes, educational guidance, measures for
equal opportunities

Our nonfading history.
The controversial basic pattern of school history educational canon (Part 2)

Gyorgy Jakab

The present study examines the evolving- and still remaining elements of Hungarian history educational canon.
Most of all it focuses on the controversy which emerges from the merging of state nation (imperial) and nation
state perception after the reconciliation. It is also highlighted why these have become mythicized and why the
perception of our nation’s past has become inflexible.

Keywords: Hungarian history canon myth
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Kovacs Ivett Judit —

Czachesz Erzsébet

Mit szeretnének a sziilok?
Korai nyelvtanulas az 6vodaban

Bar mind a korai, mind a késébbi életkorban meg-
kezdett nyelvtanulas mellett talalunk érveket a szak-
irodalomban (Dolean, 2015), egyetlen kutatasban
sem jelenik meg karos hatasa a nyelvvel val6 ismer-
kedés jatékos formai beillesztésének az 6vodai neve-
lésbe. E modszer jaték és jatékalapu tevékenységek
révén mozditja el6 a nyelv elsajatitasat, mely forma
megfelel egyrészt a sziilok elvarasainak, masrészt a
magyar nemzeti alaptantervben (ONOAP) (Kovics,
2020) leirt keretrendszer kovetelményeinek. A jaté-
kalap tanulds szintén kulcsfontossagu tényez6 az
idegen nyelvvel valé korai ismerkedésben, hiszen ez
az anyanyelv elsajatitiasahoz hasonl6 folyamat, mely
a kisgyermekek mindennapi rutinjai és tevékenységei
soran megy végbe — ez utébbinak pedig elengedhetet-
len része a jaték.

Dancs Katinka

A tarsadalomismereti nevelés
céljai és a tanorakon alkalmazott
modszerek, tevékenységek — egy
pedagoguskutatas eredményei

A tarsadalomismereti nevelés célrendszere, tartalma
és modszerei jelentds atalakuldson mentek keresztiil.
Kezdetben a tarsadalmi beilleszkedés elésegitésén
volt a hangsily, melyet a nemzeti és vilagtorténelem
tényanyaganak elsajatitasan keresztiil igyekeztek
megyvalositani. Egy masik irdnyzat a tanulok torté-
nelmi gondolkodasanak fejlesztésében latta a tarsa-
dalomismereti nevelés feladatit. Ezzel egyiitt a tarta-
lomrdl egyre inkdabb a médszerekre keriilt a figyelem,
és a gondolkodas fejlesztése Keriilt a kozéppontba.
Végiil egy harmadik iranyzat is kibontakozott, amely
egyszerre torekedett érzékenyiteni a tanulékat a tar-
sadalmi problémak irant, valamint fejleszteni gondol-
kodasi képességeiket. Ehhez szintén az aktiv tanulasi
modszereket kivanta alkalmazni (Fallace, 2017).

Toth Péter — Pogatsnik Monika
A mérnokhallgatok
induktiv gondolkodasa

A problémamegoldé képesség egyike a munkahelye-
ken nélkiilozhetetlen transzverzalis képességeknek.
A munkaltaték kreativ problémamegold6 szemé-
lyiségli munkatarsakat keresnek (Neubert és mtsai,
2015), akik sikeresen megoldjak azokat a feladatokat,
amit rajuk biznak, nem torpannak meg az akadalyok
lattan. A problémamegoldas nemcsak analitikus,
kreativ és kritikus készségeket igényel, hanem egy
meghatarozott gondolkodidsmodot (Greiff és mtsai,
2013), egy olyan puha készséget, amely gyakran
tamaszkodik az erés csapatmunkara, ugyanis fontos
tudni, hogy kit6l varhat6 tamogatas az adott prob-
1éma megoldasaban. Az EU tagorszagok atlagban
25-30%-o0s lemorzsolédasi aranyszamat kozel 10%-
kal haladjak meg a magyar adatok.

Nagy Péter Tibor
Kvantitativ és kvalitativ
felsooktatas- és tudomany-
torténet-iras

Ebben az irasban azt szeretném bemutatni, hogy

a statisztikat hasznalé — altalaban kvantitativnak
mindsitett — kutat6é hogyan végez (folyamatosan)
kvalitativ munkat. Azért teszem ezt nem altalaban az
— hogy a t6lem megszokott sz6hasznalattal éljek ismét
— oktatastorténet teriiletén, hanem a felsooktatas-
torténeten, illetve a tudomanytorténeten, hogy allita-
som markansabb legyen. Ugyanis az oktatastorténet
— a hellenisztikus birodalmak iskolarendszerétol, a
kaptalani iskolak halézatan és a nagyszert 19. sza-
zadi iskolaépiileteken at a Covid-19 kierdszakolta
»tavoktatasi fordulatig” — valamennyire mindig
kvantitativ is, hiszen (a preszcientikus és posztmo-
dern irasokat leszamitva) minden iras sziikségét érzi,
hogy legalabb hipotézis szinten megfogalmazza, hogy
az altala leirt oktatastorténeti jelenség vagy az altala
abrazolt iskola mennyire elterjedt, mennyire tipikus
a korabeli oktatasi rendszerben.



