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Saska Geza

oktataskutato, Oktatas-¢s Ifjisagkutato Kozpont, ELTE

Husz év koz- és felsooktatasarol,
korkép

Mi is tortént, még a 2010-es vdlasztdsok elotti két évtizedben a
magyar oktatdsi rendszer szerkezetében-dllapotdban az ovoddtol az
egyetemig?* Ha a rendszer névekedését vessztik szemiigyre,
elmondhatjuk, meglehetosen terjedelmes — és természetesen igen
koltséges — hdlozat fejlodott ki a kézép- és a felséoktatdsban.

A kozepiskoldk kérében az dltaldnos képzés vdlt uralkodovd, a
szakképzés nagyrészt kikopott innen, s javarészt az érettségi utdni
idore tolodott.

pedig bdkezlien tdmogatta a politika, amelynek egyediil a demografiai hanyatlas

és a pénziigyi korlat szabott hatart. A cs6kkend gyermeklétszam ohatatlanul isko-
lakapacitas- felesleget eredményezett, ami értelemszeriien kivaltotta a varosi intézmé-
nyek versenyét, amelynek gy6ztesei béséges programkinalatt iskolak. Lassan a verseny-
ben vesztes varosi és veliik egyiitt a telepiilési iskoldk is kiliresedtek. A gazdasag- és
oktataspolitika pedig egyszer bokezlien finanszirozta, maskor meg kivette a pénzt az
oktatasi rendszerbdl, nem kis bizonytalansagot okozva. Novekedett az allamadossag, ha
a kormanyzat utat engedett a novekedési szandékoknak, azonban politikai fesziiltséget
gerjesztett, ha ellenallt.

Az 1990 elétti allapotokhoz képest tobb szempontbol igen szinessé lett a kdzoktatas
iskolarendszere: a kormanyzat iskolafenntartdé monopdliuma megtort (amelyet majd a
2010 utan idészakban restauralnak). Még ebben az iddszakban a helyi tarsadalmak érde-
keinek képviseletében fellépd szabadon valasztott dnkormanyzatok iskolafenntartoként
képviselték az allamot, erre a szerepre ugyanakkor a kdzponti oktataspolitika is vagyott,
a miniszterek folyamatosan rajatszottak az iskolak onkormanyzat-ellenes érzéseire-ér-
dekeire, ezzel is megagyazva az iskolak késobbi, szakmai indokokkal alatamasztott
allamositasanak. Az dnkormanyzatok 2009-ben 2133 iskolat miikodtettek. Rajtuk kiviil,
miképpen a gazdasagban létrejott a piaci szféra, olyképpen jelentek meg a nem-allami
iskolamiikodtetdk is. A 2009/10-es tanévben mar 139 egyhazi és 226 nem-egyhazi fenn-
tartast intézmény mikodott, azaz az iskolak 14,6 szazaléka az allamtol elvileg fiiggetlen
volt a kozoktatasban. Szamos jel arra utal, hogy az oktataspolitikusok figyelme alapve-
téen nem a tobbségi, dnkormanyzati, hanem a nem kozosségi feladatot ellatd iskolak
felé fordult: a felekezetieket a jobb-, az alternativ iskolakat pedig a baloldali kormanyok
tekintették értékeik hordozodjanak.

Itt csupan megemlithetem, hogy az elemzett husz esztendo alatt az oktataspolitika koz-
pontja alapvetden a tomeg- vagy masképpen a népoktatas értékrendjét kovette, elutasitva
a gimnazium jellegli képzés értékrendjét, a teljesitményelvet, a tudomanyalapt oktatast.
Erre szamos jel utal. A Nyugat-Eurdpaban mar régen kifulladt komprehenziv modellt
tekintették mintanak, amelynek szellemében jott 1étre az tigynevezett integracios peda-

ﬁ z oktatasi rendszer ndvekedését 1990 elétt korlatozta a kormanyzat, a valtas utan

* Hrubos I1diko tiszteletére elhangzott eldadas alapjan
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gogiai rendszer (IPR). Tovabba a bevezetett mindségbiztositas logikaja nem az oktatas
szervezetét, a pedagdgiai technoldgia erdsitését kovette, hanem a tantestiileti kozosségte-
remtését szorgalmazta, a népiskolai eredetli ismeret-ellenes értékrendet pedig az oktatasi
kormanyzatok a ,.kompetencia”-politikaba integraltak. A ’kompetencia’ és a jol ismert
’képességalapu pedagodgia’ kozott nem latni szamottevo kiilonbséget.

A rendszervaltas kétségteleniil jelentés fordulata, hogy az oktatasi kormanyzat 1énye-
gében az iskolakra hagyta azt, hogy mit, milyen tantargyakat, mekkora oraszamban kell
tanulni-tanitani. Ezzel 1ényegében fel is oldodott a kdzoktatas szerkezete, csak neviikben
maradtak meg az iskolatipusok. Pokorni Zoltan miniszterségének rovid életti és erdtlen
restauracios kisérletétdl eltekintve e téren is 2010 utan fordult a kocka, a tantargyakkal
¢és oraszamokkal szerkezetet ado kétszaz éves modellhez térek vissza.

Az 1985 ¢és 2010 kozotti kitérd éveiben joszerével minden iskoldban mast tanitottak, e
téren szerény kiilonbség volt az egyetemek és az altalanos iskolak kozott. A pedagogusok
szabadon dontottek arrdl, hogy mit kapnak a tankotelezettség alanyai, €s ez még akkor is
igy van, ha tobbnyire az 1978-as kdzponti tantervre épitkeztek. A gimnaziumoknak csak
az a k6z0s vonasuk, hogy nincs benniik szakképzés.

Amennyiben az iskolai tananyag jellege a tovabbtanulas iranyat befolyasolja, akkor
meghatarozo jelentdségli, hogy a didkok — leegyszerlisitve - az akadémia jellegi, disz-
ciplinaris logikat kovetd ismereteket tanuljak-e, vagy pedig a vilag szinességében gyo-
nyorkddnek. Minderrdl a tantestiilet dontdtt szakmailag, s nem csoda, hogy a didkoknak
nyujtott esélyekben az iskoldk kozotti kiillonbség jelentdsen megndvekedett.

A fels6oktatas is nagy valtozasokat élt at mar a Bologna-rendszer(i, kétszinti képzés
bevezetése elott is (természetesen utana is, de errdl késobb).

Az altalanos iskola

A rendszervaltas elétti iskolai, majd az azt kovetd dnkormanyzati autondmia teret nyitott
a korabban kordaban tartott vagyaknak. A kozponti ellenérzés megsziint, az 6nkormany-
zatok — kezdetben — béséges pénzforrasok f6lott rendelkeztek. Az egyik orvosolandd
sérelem az iskolak korzetesitésébol fakadt. Ma is ugy éreznek az iskolajukat bezarni
vagy masoknak atadni kényszeriilé onkormanyzatok, mint hisz évvel ezel6tt az isko-
lak korzetesitését megéld kozségi tanacsok, amelyek 1990-ben a megszerzett onallosag
birtokaban (sok egyéb mellett) 0j altalanos iskolakat nyitottak, épitettek. 1970-ben
5602 intézményben, 1990-ben még 3723 helyen folyt altalanos iskolai oktatas, az els6
onkormanyzati ciklus végén ez a szam 4010. A rendszervaltast kdvetd huszadik évben, a
2009/10-es tanévben azonban ismét jelentdsen sziikiilt az altalanos iskolai oktatas, mar
csak 3343 feladat-ellatasi helyr6l tudunk (forras: http://www.ksh.hu/docs/hun/xstadat/
xstadat_eves/i_z0i002a.html). A sérelem forrasa és érzete ugyanaz, mint 6tven évvel
ezel6tt, amelynek iranyat korabban a rendszervaltas, késébb a 2010-es valasztasi ered-
mények mutattak.

A kezdeti novekedés magyarazata politikai: alacsonyra keriilt a koltségvetési korlat,
mikdzben a tanulok szama fogyott, az iskolaké pedig ndvekedett (amig azt Bokros Lajos
engedte). Ezt kovetden tobbé-kevésbé a demografiai csokkenést kovette az altalanos
iskolai képzés kapacitassziikiilése; sok kis iskolat dsszevontak, foként a varosokban,
mert a kisebb, 1000—1500 lelkes telepiiléseken eleve nem volt mit mivel dsszevonni,
a kistérségi tarsulasok létrejottéig. Egy pedagogusra 1990-ben 12,17 gyermek jutott, a
2009/2010-es tanévben mar csak 10,4, és e két idépont kdzott — a koltségvetés allapota
¢és az oktatasi lobbi erejének fliggvényében — egyszer javult, masszor romlott ez az arany.
Az e csdkkenésbol fakado politikai természetii fesziiltségek feloldasat a 2010 utan hiva-
talba 1épé kormanyzat az dllamositasban latta.
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Eleinte szamos altalanos iskola dnkormanyzati segitséggel ellenstlyozni tudta a
demografiai csokkenésbdl fakado kapacitastobbletet azzal, hogy valtozatlan felszerelés-
sel és valtozatlan képzettségli tantestiilettel gimnaziumi osztalyokat nyitott, ha volt kelld
szamu tanuldja. A pedagogus-allashelyek megOrzését erésitve az oktatasi kormanyzat a
késébbiekben kiemelten tamogatta tobbek kozott a gyogypedagdgiai nevelést, amelynek
keretében keriilt sor az integralt oktatds megszervezésére. Noha Osszességében egyre
kevesebb gyermek jart iskoldba, mégis egyre tobb lett koziiliik az, aki gyogypedagogiai
ellatasban részesiilt. Mikozben 2010-re-ra az altalanos iskolai tanulok szdma az 1990/91-
es szint 66,4 szazalékara csokkent, addig a gydgypedagogiai nevelésben részesiilok
szama az 1990-es allapothoz képest 148,3 szazalékra nétt a 2009/10 tanévre, amelyben
az integralt oktatas aranya mar 60,4 szazalék volt. Szamos jel arra utal, hogy a roma isko-
laztatas egyik elemérdl van itt voltaképpen szo. Az 6nalld gydgypedagodgiai osztalyokban
oktatott tanulok aranya a 2001/02 tanévben 4,1 szazalék volt, 2010/11-ben 2,6 szaza-
Iékra csokkent, ugyanakkor az integralt oktatasban részesiilo tanulék aranya 2001/02
¢és 2010/11 kozott joval nagyobb mértékben, 0,9 szazalékrol 4,3 szdzalékra emelkedett.
Magyaran: egyre tobb gyerekr6l allapitottak meg, hogy integralasra szorul.

Az allasok és a kis iskolak meg6rzésének altalanos politikaja sikeresnek tlinik, hiszen
1990-hez képest a foallasu pedagogusok szama 2009-re 23,3 szazalékkal csokkent, a
nappali tagozaton tanuld tanitvanyaiké pedig joval nagyobb mértékben — 34,2 szaza-
lékkal — fogyott. Mindezek mellett figyelemre mélto, hogy az iskolarendszer alsé sza-
kaszaban olyan a tarsadalmi klima, amelyik vagy kedvez a néknek, vagy pedig a férfi
pedagogusokat taszitja. A rendszervaltaskor az altalanos iskolaban féallasban dolgozo
pedagogusok 83,6 szazaléka volt nd, két évtized multan (a 2009/10-es tanévben) mar 3,8
szazalékponttal (87,4 szazalék) magasabb volt az aranyuk. E megfordithatatlannak tind
folyamat alapjan sejthetd, hogy nem oly sokara tiz altalanos iskolakban dolgoz6 pedago-
gus kozil csak egy lesz férfi.

Megbizhatd mérdeszkdz hianyaban meglehetdsen bizonytalan megitélni, hogy mikép-
pen valtozott a kozoktatas alsé szakaszanak iskolai teljesitménye. Noha a rendszervaltast
kovetd elsé évtizedben az ugynevezett Monitor vizsgalatokkal mar felmérték a didkok
tudasat, majd csak a kompetencia-felmérések mutatnak alatamasztott képet az adott évfo-
lyam didkjainak teljesitmény¢érdl, a rendszervaltast kovetd masodik évtized masodik felé-
tél. A kompetencia-felmérések alapjan annyit allithatunk, hogy az iskolasok matematika
és szovegértés teriiletén mért teljesitményszintje stabilizalodott a vizsgalt évfolyamokon,
egyértelmi trendek azonban nem olvashatok ki az eredményekbdl.

Az iskolak szakmai autonémiaja és egymas mellé rendeltsége kovetkeztében azonban
az egyenl6tlenség novekedett a telepiilésfajtak, kdvetkezésképpen a tarsadalmi rétegek
kozott. Annyi bizonyos, hogy a kilencvenes években mintha csdkkenne a kiilonbség a
févarosban ¢és a megyeszékhelyen tanuldk teljesitményében, néne viszont a kozségek
¢és a megyeszékhely kozott. Ennek oka nem feltétleniil az iskolai oktatasban keresendo,
hanem magyarazhat6 a varossa valas tendenciajaval is.
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1. tablazat. A 8. évfolyamos tanulok olvasdasi és matematikai teljesitményének eltérése az orszagos atlagtol,
telepiiléskategorianként (1991—1999) (standard pontszam)

Megnevezés A felmérés idépontja Megyeszékhely és fovaros | Kozség és megyeszékhely
kiilonbsége kiilonbsége
Olvasas 1991 -16,2 -44.8
1995 -17,55 -54,27
1997 -20,92 -61,49
1999 -11,13 -64,68
Matematika 1991 -30,97 -31,16
1995 -12,72 -50,49
1997 -21,84 -53,82
1999 -16,46 -64,68

Forras: Jelentés a magyar kozoktatasrol (2003). Orszagos Kozoktatasi Intézet, Budapest.

A fenti Monitor vizsgalatokon kiviil a mas mérési technikaval és kés6bb végzett kompe-
tenciamérések megerdsitették az el6z6 évtizedben feltart telepiiléstipus és teljesitmény-
szint kdzotti szoros kapcsolatot, s megfigyelhetd, hogy az évtized végén novekedett a

megyei jogu varosok ¢és a kdzségek kozotti tavolsag.

2. tablazat. A 8. évfolyamos tanulok olvasasi és matematikai kompetenciaszint kiilonbsége févaros
és megyeszékhely, valamint megyeszékhely és kizség kozott (2004—2012)

Megnevezés A felmérés Megyeszékhely és fovaros Kozség és megyeszékhely
iddépontja kiilonbsége kiilonbsége
Szovegértés 2004 -10 -49
2008 -8 -51
2009 -14 -55
2010 -13 -105
2011 -28 -114
2012 -27 -128
Matematika 2004 -10 -50
2008 -6 -47
2009 -7 -20
2010 -16 -93
2011 -16 -98
2012 -26 -112

Forras: http://'www.kir.hu/okmfit/
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Tovabbi magyarazatra szorul a 2010. évi
felméréstél kimutathaté hirtelen romlas.
Meglehet, hogy a jobb iskolai teljesitményt
nyujtd nagyobb telepiilések id6kozben varo-
si rangot kaptak, és adataik ezért mar nem
szerepelnek a kozségek kozott. Nem kizart
tehat, hogy a mutatkozo teljesitmény-romlas
sokkal inkabb statisztikai és csak részben
hatékonysagi okokra vezethetd vissza.

Az iskolarendszer 14-18 éveseket érin-
t6 szakaszaban két teriileten volt jelentds
valtozas az elmult husz esztendd alatt: a
korabbinal sokkal tobben szereztek érettségi
bizonyitvanyt és jelentdsen csokkent a szak-
képzés stlya.

Miképpen az altalanos iskolak tantestiile-
tének nem kis része dontdtt ugy, hogy 6nnon
képzettségiik és iskolajuk felszereltsége és
épiiletiik adottsaga alkalmas gimnaziumi
képzésre, akképpen valtak a szakmunkas-
képzdk négyéves szakkozépiskolakka, a
gyors- és gépirdiskolak kdzgazdasagi szak-
kozepekké. Megtehették a kilencvenes évek
elsé felében, mert a magyar torténelemben
eldszor keriilt a tantestiilethez az iskolati-
pus-valasztas joga. Amennyiben a tantestii-
let és a helyi értelmiség érdeke egybeesett, a
késébbiekben szelektiv és koltséges kozép-
iskolékat, tagozatokat hoztak létre, amelye-
ket a gazdasagi szikdsség éveiben a fovaro-
si vagy a megyei dnkormanyzatoknak, illet-
ve az egyhazaknak adtak at.

Lathatatlanul elkiiloniilt egymastol a sziik

Miképpen az dltaldanos iskoldk
tantestiiletének nem kis része
dontott gy, hogy énndn kep-

zeltséglik és iskoldjuk felszerelt-

sége és épiiletiik adottsdga alkal-
mas gimndziumi Répzésre,
akképpen vdiltak a szakmunkds-
képzok négyéves szakkdbzeépisko-
lakkd, a gyors- és gépiroiskoldk
kozgazdasdgi szakkoézepekké.
Megtehették a kilencvenes évek
elso feleben, mert a magyar tor-
ténelemben eldszor keriilt a tan-
testiilethez az iskolatipus-vdilasz-
lds joga. Amennyiben a lantes-
tiilet és a helyi értelmiség érdeke
egybeesett, a késobbiekben sze-
lektiv és kiltséges kozeépiskold-
kat, tagozatokat hoztak létre,
amelyeket a gazdasdgi sziikos-
ség éveiben a fovdrosi vagy a
megyei onkormdnyzatoknar,
illetve az egyhdzaknak adtak dit.

elitképzés és a nagyszamu, népoktatas-jellegli kozépiskola. Mindenki elégedett volt,
szamos sziilének igy adatott meg, hogy érettségizett gyermeket tudhasson a csaladban,
s a pedagdgusok is orommel fogadtak, hogy magasabb tekintélyii iskolakban dolgozhat-
nak. Mindennek az lett a kdvetkezménye, hogy a kilencvenes évek elejéhez képest az
a 2004/2005 tanévre csaknem a negyedével (26,2 szazalékponttal) megnétt az altalanos
iskolabdl érettségit adod iskolakban tovabbtanuldk aranya, s felére csokkent a szakmun-
kasképzés részesedése.
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3. tablazat. Az altalanos iskolabol a nappali tagozaton tovabbtanuldk aranya a kilencvenes években (%)

Osszes Gimnéziumban Szakkozép- Erettségit adé Erettségit nem

tovabbtanulo iskolaban iskolakban dsszesen | ado iskolaban
1990/91 93,4 21,1 27,5 48,6 44,8
1991/92 91,9 21,6 28,9 50,5 41,4
1992/93 95,7 233 30,1 53,4 42,3
1993/94 97,5 242 31,8 56,0 41,5
1994/95 98,8 25,7 32,6 58,3 40,5
1995/96 99,3 27,1 33,7 60,8 38,5
1996/97 97,1 27,2 34,4 61,6 35,5
1997/98 97,9 29,0 35,5 64,5 33,4
1998/99 95,5 30,7 38,0 68,7 26,8
1999/2000 95,8 31,6 39,0 70,6 252
2004/05 98,6 35,6 39,2 74,8 23,8

Forras: Jelentés a magyar kozoktatasrol (2006). Orszagos Kézoktatasi Intézet, Budapest

A 21. szazad elso évtizedérdl a 2004/05-0s tanévtdl eltekintve nem ismerek a tovabbtanulas mértékét
mutato adatokat: az statisztikai évkonyvekben kozolt a kozépfoku intézmények elsé évfolyamara
beiratkozott tanulok szama ugyanis — feltehetdleg az évfolyamismétlok miatt — rendre meghaladja

a 8. osztalyt végzettekét.

A tovabbtanulas f6 iranya a gimnaziumi oktatas lett, és az expanzid is itt a legnagyobb: a
2004/05 tanévben 14.5 szazalékponttal tanultak tobben szakkozépiskolaban, mint a kilenc-
venes évtized elején, mikozben a szakkozépiskolakban ugyanez a novekmény 11,7 sza-
zalékpontnyi. (Ennek a fels6fokon tovabbtanulasban lesz majd jelentdsége.) Az altalanos
képzés kiterjedtté valasat az oktatasi kormanyzat szorgalmazta, a szakmunkasképzést az
érettségi utani idészakra helyezve az ezredfordulon. Ezzel két csoportra osztotta a szakok-
tatasban érdekelt sziiloket: az egyik csoport — a tarsadalom alsobb szegmenseiben ¢16ké — a
szakiskolakat valasztotta, mig a masik csoport ugyanazt, de csak az érettségi utan.

Az érettségivel zarodo a felndttek iskolai képzését biztositd oktatas elsd évfolyamara
a vizsgalt két évtizedben a nappali tagozatos hallgatok 6—14 szazaléka iratkozott be.
Stlyuk a legnagyobb a 2003/2004 ¢s a kovetkezd években volt (14, illetve 13,8 szaza-
1€k) és a legesekélyebb a 21. szazad utols6 éveiben. Els6sorban a gimnaziumi képzési
forma volt népszer(, a szakképzo iskolaké elenyészo. A fent emlitett két évig ndvekedett
a gimnaziumok kezdd évfolyamaira beiratkozott hallgatok szama, innen kezdve az 1990-
es szint ala zuhant.

Az altalanos iskolaban és a szakiskoldkban a felndttképzés jelentéktelen, a nappali
tagozatu szakiskolaba jaro didkok legfeljebb két szazaléka veszi igénybe e format.

A szakkozépiskolak

A szakkozépiskolak elott képzési profiljuk és a képzési szerkezetiik valtoztatdsanak
lehetdsége nyilt meg a kilencvenes évek elején. Voltak, amelyek mindkettével, s voltak,
amelyek csak az egyikkel éltek. Ha a gép-, a konnytipar 6sszeomlik, maga ala temeti a
képzési rendszerét, beleértve a kollégiumokat is. E sorsot elkeriilendé a vallalkozoé igaz-
gatok 11j, a szakmai hierarchia magasabb fokan elhelyezkedd szakmat kezdtek el oktatni,
textilipari szakkdzépiskolabol kereskedelmi és vendéglatoipariva alakulva at, a maguk
szempontjabol logikus 1épésként. Tomegével jottek 1étre szamitastechnika képzési iranyu
oktatasi formak, munkat adva a tantestiileteknek.
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Ami a képzés szerkezetét illeti, a szakkdzépiskolak arra terjeszkedtek, amerre tér nyilt:
felfelé. Az érettségi utan még kétéves technikusi képzést szerveztek, amelyek a fels6foku
szakképzés bevezetésével elhaltak a kilencvenes évek végén.

Ha szem el6tt tartjuk, hogy a hivatali értelemben vett intézmény valdjaban tobb kiilonbo-
76 helyen miikodd képzohelyet is jelenthet, akkor az 1990-es helyzethez képest 2006-ban
57 szazalékosnal is bizonyosan nagyobb ndvekedést talalunk. A novekedést azonban 2007-
t6]l harmadara tortek, amikor megindult a kozpontositas a Térségi Integralt Szakképzési
Kozpontok (TISZK) szervezésével, s ezzel egyiitt a pedagdgus allashelyek kiszervezése.

Az intézmények szama az id6szak elsd felében nagyobb iitemben nétt, mint az ide jard
tanuloké, sét a 2003/04-es tanévtdl egyre kevesebb diak vett részt a képzésben, azonban
az intézmények szama ettdl fiiggetleniil szabadon béviilt a 2007/08-as tanévben kimu-
tathat6 fordulatig. Figyelemre mélto, hogy a féallasu pedagoégusok szama novekedett
az intézményekhez, tanulokhoz képest a legnagyobb mértékben, az iskolak egyre tobb
pedagogust foglalkoztathattak egészen a TISZK-ek megteremtéséig. Azt — erre vonatko-
z6 adatkozlés hijan — nem lehet tudni, hogy milyen végzettséggel alltak munkdba az 1j
pedagogusok, de azt igen, hogy a képzésnek ez a formaja is egyre inkabb elndiesedik.
Vélhetden elsésorban az altalanosan képz6 targyak megndvekedett 6raszamat latjak el a
pedagogusnék. Ok az expanzi6 vitathatatlan nyertesei. S mikdzben a szakkozépiskolai
pedagoguspalyan egyre tobb né dolgozik, a diakok kdrében ez nincs igy. A kilencvenes
évek kozepének harom évétdl eltekintve a fitik és lanyok aranya, az 1997/98-as tanévet is
beleszamitva, kisebb nagyobb ingadozasokkal azonos (a hulldmzast vélhetden az inditott
képzések jellege magyarazza).

4. tablazat. Valtozdsok a szakkozépiskolai képzésben, nappali tagozaton (%, 1990 = 100)

Tanév Intézmények Tanulék | Ebbél leany pgz;gg;zo " EbbSl né
1990/91 100,0 100,0 51 100,0 56,7
1991/92 106,6 106,3 51,2 105,0 56,3
1992/93 11,7 110,6 50,6 110,5 57,2
1993/94 116,2 1142 49,8 117,4 56,7
1994/95 118,7 116,9 66,2 121,3 57,4
1995/96 125,3 1237 64,3 124,6 58,2
1996/97 133,9 130,9 62,9 129,0 59,1
1997/98 135,7 134,9 49,8 135,1 60,0
1998/99 143,5 139,2 49,5 140,9 61,1
1999/00 148,5 143,3 49,0 145,6 61,4
2000/01 153,0 142,1 49,1 149,7 61,9
2001/02 155,6 141,7 49,0 153,7 62,4
2002/03 155,6 1424 486 1577 62,4
2003/04 155,0 147,0 47,5 1644 63,2
2004/05 154,8 1456 47,5 164,0 63,5
2005/06 155.4 144,9 48,0 164,9 64,3
2006/07 157,3 144,3 474 167,9 64,4
2007/2008 149,1 1437 474 159,5 64,6
2008/2009 137,2 1404 474 153,7 65,4
2009/2010 133,3 1437 49,1 156,2 65,3

Forras: Oktatasi és Kulturalis Minisztérium: Kézoktatasi Statisztikai Kiadvany 2007

http://www.okm.gov.hu/main.php?folderID=1488&articleID=231185&ctag=articlelist&iid=1;
http://www.kormany.hu/download/4/45/50000/Oktat C3 Alsi 20 C3 89vk C3 B6nyv-2010.pdf
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A szakiskolak

A szakiskolak torténete is figyelemre méltd. A kilencvenes évek végére az évtized eleji
mértéknek csaknem a felére csokkent a tanulok szama. A pedagogusok szama a szakisko-
lakban joval kisebb {itemben csokken, mint a tanuloké, vélhetden az intenzivebb pedago-
giai gondoskodas kivanalma miatt. Ugyanakkor figyelemre mélto, hogy az iskolak szama
magasabb volt a husz évvel azeldttinél, holott akkor kétannyi tanul6 volt.

5. tablazat. Valtozasok a szakiskolai képzésben, nappali tagozaton (%, 1990=100)

Tunév Intézmények Tunulok Ledany rtanulék F 6a'l,ldsu' F é'dlld"su' peydagégus
aranya pedagogusok nék aranya
1990/91 100,0% 100,0% 34,9% 100,0% 43,0%
1991/92 128,1% 99,8% 37,8% 112,4% 36,9%
1992/93 154,4% 95,3% 38,7% 110,8% 35,8%
1993/94 158,5% 89,5% 39,6% 110,8% 35,1%
1994/95 156,4% 83,6% 40,0% 108,7% 35,3%
1995/96 154,0% 77,7% 39,9% 101,0% 36,5%
1996/97 145,1% 71,3% 39,5% 90,1% 35,9%
1997/98 131,4% 64,8% 38,9% 82,7% 43,0%
1998/99 122,1% 57,7% 38,6% 77,8% 44,6%
1999/00 112,0% 52,7% 38,2% 74,0% 46,0%
2000/01 112,2% 54,2% 38,2% 72,2% 47,2%
2001/02 112,5% 55,8% 38,5% 70,7% 48,3%
2002/03 114,6% 55,5% 38,0% 74,6% 50,0%
2003/04 111,8% 55,6% 37,7% 76,6% 50,0%
2004/05 113,9% 55,5% 37,8% 76,0% 50,4%
2005/06 118,9% 55,0% 37,9% 79,2% 51,5%
2006/07 121,6% 53,8% 37,8% 79,3% 50,8%
2007/08 117,3% 55,4% 37,0% 79,2% 51,2%
2008/09 108,2% 58,1% 35,4% 77,1% 51,3%
2009/10 108,4% 58,0% 36,4% 78,2% 50,2%

Forras: Oktatasi és Kulturalis Minisztérium: Kozoktatasi Statisztikai Kiadvany 2007 és 2010

http://www.okm.gov.hu/main.php?folderID=1488&articleID=231185&ctag=articlelist&iid=1;
http://www.nefmi.gov.hu/letolt/statisztika/okt evkonyv 2009 2010 100907.pdf

A 2007-ben elfogadott szakképzési torvény feltételezett hatdsa lehet, hogy az évtized
utolsd harom évében ndvekedett a tanulok szama. Az érettségivel nem zarodo szakkép-
z€s a hatvanas évek reformja ota férfi teriilet, valamennyi képzési forma koziil ezen a
terlileten altalaban a legalacsonyabb a né-pedagogusok aranya, ez azonban a 2002/03-as
tanévre 50 szazalékra emelkedett, s ezen a szinten is maradt az évtized végéig.
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A gimnaziumok

Az iskolaszerkezet radikalis atalakulasa a rendszervaltozashoz, pontosabban az 1985-6s
torvény szelleméhez kotddik, ekkor tort meg az 1945-ben a tarsadalmi egyenléséget
szolgalni hivatott egységes és altalanos iskolarend azzal, hogy az altalanos iskola felsd
tagozatan hat- és nyolcosztalyos gimnaziumok szervezddhettek. Az ebben az 0j (ambar
haboru el6tti) formaban tanulok szama 2000-ig fokozatosan novekedett, majd az 5-8.
osztalyosok szama 27-26 ezer koriil stabilizalodott az évtized végére. A 2000-es évek
elején a gimnaziumok 9. évfolyaman tanulé didkok 24 %-a jart a ,,szerkezetvaltd” gim-
naziumok osztalyaba, e durva becslés szerint a gimnaziumi didksag kozel negyede vesz
rész az elitképzésben. Kiilonféle okokbol ezekben a szelektiv iskolakban igen jo a tanu-
1ok teljesitménye: a 2008-as kompetenciamérés szerint szovegértésiik és matematikai
kompetencidjuk a 6. és a 8. évfolyamon lényegesen (79-85 ponttal) jobb, mint a hagyo-
manyos altalanos iskolai képzésben tanuloké.

A hagyomanyos négyosztalyos gimnaziumok képviseldi igencsak nagy teriiletet hasi-
tottak ki. Nagyobb mértékben novekedett az iskolalapitasi kedv és az alkalmazott peda-
gbogusok szama, mint a tanuloké, azaz nemcsak tobben tanulhattak, hanem egyre tobb
helyen is, raadasul a korabbi idészakhoz képest tobb szolgaltatast nyujtott a gimnazium.
1990 6ta az iskolak szama csaknem megkétszerezodott a 2009/10-es tanévre, ugyanezen
id6 alatt a foallasu pedagogusok szama 79,2, a tanuloké pedig 63,1 szazalékkal nott.
A 2000-es években megtorik az expanzi6 iiteme, a legnagyobb kilengést a pedagdgusok
szama, a képzés koltségérzékeny teriilete mutatja.

6. tablazat. Valtozasok a gimnaziumi képzésben, nappali tagozaton (%, 1990 = 100)

Iskolak Tanulok Ebbdl leany Féallasu pedagogusok Ebbdl né
1990/91 100,0 100,0 66,4 100,0 65,6
1991/92 111,5 108,7 65,7 104,7 65,6
1992/93 123,4 116,5 64,8 110,2 66,5
1993/94 130,8 121,7 63,5 116,7 67,3
1994/95 139,9 128,8 62,4 122,8 67,5
1995/96 148,0 133,0 61,7 126,0 67,6
1996/97 154,8 1353 60,7 128,2 68,2
1997/98 159,2 137,0 60,4 133,4 68,7
1998/99 166,0 139,2 59,8 136,8 69,0
1999/00 166,0 1422 59,4 140,7 69,3
2000/01 172,9 144.,6 59,3 151,8 70,3
2001/02 179,8 147,7 59,1 164,4 70,5
2002/03 187,5 151,1 59,1 167,2 70,8
2003/04 188,2 1543 58,9 172,5 71,3
2004/05 191,3 156,7 58,6 173,9 71,4
2005/06 1913 156,7 58,6 173,9 71,4
2006/07 193,0 159,8 58,6 177,8 71,3
2007/08 1953 162,3 58,7 188.,2 71,1
2008/09 192,5 162,1 58,6 182,4 71,7
2009/10 194,1 163,1 58,4 179,2 70,9

Forras: Oktatasi és Kulturalis Minisztérium: Kozoktatasi Statisztikai Kiadvany 2007 és 2010

http://www.okm.gov.hu/main.php?folderID=1488&articleID=231185&ctag=articlelist&iid=1;
http://www.kormany.hu/download/4/45/50000/Oktat C3 Alsi 20 C3 89vk C3 B6nyv-2010.pdf
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Az iskolak szamanak megnovekedése — és ezzel parhuzamosan vélhetéen az altalanos
iskolai pedagdgusok megjelenése — atrendezte férfi—no aranyt a gimnaziumokban. Ebben
a sziik iddszakban folyamatosan novekedett a pedagégusndk aranya — lassan megkdze-
litve a rendszervaltas el6tti egy-két évtized altalanos iskolai szintjét. Noha a gimnazistak
kozott ma is magasabb a lanyok aranya, mint a fiaké, aranyuk folyamatosan csokkend
tendenciat mutat. Mondhatjuk, hogy mikdzben a gimnaziumi tanari kar ndiesedik, a dia-
kok korében kiegyensulyozottabba valik a nemek aranya.

A tanulmanyi teljesitmények a tizedik évfolyamon

A rendszervaltas el6tti kozépiskola-szerkezet fentebb vazlatosan ismertetett atalakulasa
jelentds kiilonbségeket eredményezett, amelyekrdl a kompetenciamérések arulkod-
nak. A 2010. évi mérés eredményei (http://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/
meresek/orszmer2010/orszagos_jelentes 2010.pdf) szerint a matematika és a szdveg-
értés teriiletén a nyolcosztalyos gimnaziumokban tanuldk a legjobbak. Matematikabol
atlagosan 1812 pontot érnek el, 116 ponttal tobbet, mint a négyosztalyos gimnaziumok
tanuloi, akik viszont 97 ponttal jobbak a szakkdzépiskolasoknal, mig ez utdbbiak 153
ponttal verik szakiskolaban tanul6 tarsaikat. Ugyanez a lejtd rajzolodik ki a szovegértés
teljesitményében is. A képzési tipushoz kotott tarsadalmi-tudasbeli kiilonbség hatalmas:
matematikédban 366, szovegértésben még nagyobb, 411 pontnyi a tavolsag a nyolcosz-
talyosok és a szakiskolasok kozott. Ezt a tetemes kiilonbséget az iskolai-onkormanyzati
szintll iskolaszerkezetben megjelend érdekérvényesités foka és az autondomiat tamogatd
két évtizedes oktataspolitika egyenes kdvetkezményének tekinthetjiik.

Az alapvetd kérdés azonban ez: dsszességében javult vagy éppen romlott-e az iskolak
teljesitménye? Az 2000-es évtized elején megkezdett, egymassal elvileg dsszevethetd
kompetenciaszint-vizsgalatok azt mutatjak, hogy az évtized sordn nem tortént értékelhe-
t6 valtozas sem a tanulok matematika-, sem szovegértés-kompetencidja terén. Az egyik
évben jobbak az eredmények, a masikban rosszabbak, tendencia azonban nem rajzolodik
ki, a tarsadalmi kiilonbségek intézményes hattere stabilizalodott.

A kompetenciak ilyetén vald elosztasa egyértelmiivé teszi a felsdoktatas merité-
si bazisat. A felsdoktatasi tanulmanyokra hagyomanyosan a gimnaziumok készitenek
eld, ebben sincs valtozas az elmult évtizedben. A gimnaziumban érettségizetteknek bo
haromnegyede tanul tovabb, mig szakkdzépiskolabdl — illetve a technikusi képzéssel ren-
delkezok koziil — bé egyharmad keriil be a felséoktatasba.
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7. tablazat. Felsdfoku intézmények nappali tagozatan tovabbtanulok ardanya
az adott évben érettségizettek %-aban

Tanév Gimnaziumbol iiiiii;z ;ljfg?iitbt(s)é;;g
2000/01 77,34 28,89
2001/02 79,63 31,65
2002/03 80,67 36,12
2003/04 76,59 39,44
2004/05 73,92 42,02
2005/06 75,46 41,74
2006/07 79,31 39,01
2007/08 78,31 35,24

Forras: Oktatasi és Kulturalis Minisztérium: FelsGoktatasi Statisztikai Kiadvany 2007
http://www.okm.gov.hu/main.php?folderID=1488&articleID=231912&ctag=articlelist&iid=1;,
Oktatasi és Kulturalis Minisztérium: Kozoktatasi Statisztikai Kiadvany 2007
http://www.okm.gov.hu/main.php?folderID=1488&articleID=231185&ctag=articlelist&iid=1

A szakkozépiskolai végzettek egyre ndvekvo egyre eséllyel tanulhatnak fels6fokon, s
mashonnan tudhato, hogy ez a kor alapvetden a fdiskolak felé tajékozddott.

A felsé6foku képzés

Miképp altalanossa valt a kozépfoku oktatas és az iskolak bovitették szolgaltatasaikat
s megnyujtottak képzési idejiiket, a felsdoktatas szerkezete is kiboviilt. Egyrészt a fel-
sofoku végzettség utdn szervez6dd doktori iskolakkal egésziilt ki a rendszer, masrészt a
(fels6foku szakképzés néven) fels6fokra kertlt, addig kozépfoku érettségire épiilé tech-
nikusképzéssel. Utobbi képzési szinten az 1999/2000-es tanévben még 1283-an kezdték
meg tanulmanyaikat, 2007-ben azonban mar 6756-an. A doktori képzés az 1994/95-6s
tanévben indult 1128 hallgatoval, a felvettek szama 2007-re megkétszerez6dott (2382).
A hagyomanyos nappali, esti-levelezo képzési forma mellett 1998-ban a tavoktatasi for-
maval is gazdagodott a fels6fok kinalata, csaknem 11 ezren kezdték meg ebben a forma-
ban tanulmanyaikat, 2000-ben pedig mar 17 ezren, am az utdbbi években visszafejlodni
latszik a teriilet.

A felsoktatas is, mint a kozoktatasi rendszer egésze, komoly valtozasokon ment
keresztiil. A fels6oktatasi intézményeket 6sszevontak a 2000/01-es tanévben, abban a
reményben, hogy mélyiil majd az integracié az intézmények kozott. A remény azonban
elszallt, mivel a felsdoktatasi intézmények karok formdjaban 6rizték meg kordbbi szer-
kezetiiket, s6t bels6 tagolodasuk tovabb mélyiilt. A karosodas dinamikaja egyértelmtien
mutatja a felsdoktatasi intézményekben uralkodo érdekek iranyat.

Két évtized alatt a felsGoktatas elveszitette korabbi elit jellegét, és ma éppligy a tomeg-
oktatds jegyeit mutatja, mint az als6- és a kozépfoku képzés. Felmérések sokasagabol
kiolvashato, hogy az életmdd-orientalt, fogyasztasikultira-kdvetd hallgatok aranya nd
azokéval szemben, akik tanulmanyaikat egyfajta befektetésnek tekintik, Ekdzben az
oktatok egyre tobb hallgatot tanitanak, a képzés céliranyos technikaja szervezeti kerete
egyre kisebb teriiletre szorul.

Ez a folyamat érzékelhet6 a legtobb hallgatot befogatd nappali tagozaton, ahol kdzel
haromszor tobben tanultak 2009-ban, mint a rendszervaltaskor. A tobbnyire fizetds leve-
lez6 tagozat boviilése kaprazatos: hat-hétszeres a novekedés a kétezres év kdzepén,
amely az évtized végére visszaesett. Az dsszes hallgaté szama az elmult hisz év alatt
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tobb mint haromszorosara nott, amit nem kdvetett hasonl6 iitemben az oktatoi kapacitas
novekedése. A felsoktatasban a kdzoktatassal éppen ellentétes folyamat zajlik: egy okta-
tora tobb hallgaté jut, koltséghatékonyabba valik a képzés, de személytelenebbé is, ami
okkal valtja ki a régi rendet ismerd oktatoi kar rossz érzését.

A tomegesedéssel egyilitt érte el a felsdoktatast az elndiesedés — az oktatdsi rendszer
legalso szintjén kezdddott s ott mar teljessé valt — tendencidja. Nyolc év adatai azt mutat-
jak, hogy a felséoktatasban fofoglalkozasu oktatok korében a ndk aranya lassan noveke-
dett, 2000-ban 37,2 szazalék volt, 2008-ban 39,5, am ez az érték még nagyon tavol van
attol, hogy a nemek aranyat egyenlének lehessen mondani, kiilondsen, ha az intézménye-
ken beliili hierarchiat nézziik.

8. tablazat. Felséoktatasi intézmények, karok szama, illetve a hallgatok (egyetemi, fdiskolai, alap-,
mester- és osztatlan képzésben) és az oktatok szamanak valtozasa (%, 1990 = 100)

Intézmények Karok Nappali Esti L?velezé',éh? Osszes Féallasi
Tanév tavoktatasi oktatok

szama tagozaton a hallgatok szama szama
1990/91 77 117 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
1991/92 77 118 108,6 92,3 92,7 104,6 101,0
1992/93 91 132 120,5 90,7 99,0 114,7 102,5
1993/94 91 137 1354 98,0 121,6 130,8 108,0
1994/95 91 137 151,9 115,1 156,0 151,1 110,4
1995/96 90 138 169,1 121,7 210,3 175,4 104,6
1996/97 89 139 185,5 121,4 243,1 194,4 111,7
1997/98 90 140 199,6 138,0 3527 2282 114,0
1998/99 89 141 2129 1449 419,7 252,3 123,2
1999/00 89 143 2240 165,9 472,8 272,5 122,8
2000/01 62 155 229,8 182,1 5243 288,2 132,2
2001/02 65 156 240,3 204,0 567,7 305,9 132,1
2002/03 66 157 2522 209,0 656,2 333,2 133,8
2003/04 68 169 267,5 215,2 721,4 358,4 134,6
2004/05 69 170 277,1 197.,5 745,0 369,6 1375
2005/06 71 172 283,6 188,7 733,8 3718 134,0
2006/07 71 172 293,2 161,8 681,9 367,1 127,6
2007/08 71 173 296,5 131,3 598,9 351,0 1293
2008/09 70 172 293,6 100,3 5283 3329 129,9
2009/10 69 171 290,5 78,7 483,5 3204 126,8

Forras: Oktatasi és Kulturalis Minisztérium: Felsdoktatasi Statisztikai Kiadvany 2007

Kiilonféle okai lehetnek annak, hogy miért nem a ndvekedetek azonos mértékben a
foiskolak és egyetemek. Lehet a népszerliség-csokkenés, meglehet, hogy az eldre latha-
t6 demografiai hanyatlashoz igazitottdk a pedagdgusképzé intézmények keretszdmait a
minisztériumban, de az is lehet, hogy egyes képzési teriileteken az egyetemtdl foiskolak
felé terelték a hallgatokat, ahogy az egészségiigyben latszik.

Az expanzi6 és hianya atrendezte a felsdoktatas szerkezetét. Ha dsszevetjik képzési
terliletenként az 1990-ben és 1999-ben az egyes képzési formak elsééves nappali tago-
zatain kozépiskolat végzett, nem évismétld és nem kiilfoldi hallgatdéinak megoszlasat,
akkor lathatova tessziik, hogy az adott képzési teriilet/ forma sulya miképpen valtozott a
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két idépont kozott, melyek azok a teriiletek, amelyek ndvelni tudtak hallgatoi létszamu-
kat, és melyeknek csokkent az ekképpen mért jelentdségiik is.

Az alapitvanyi féiskoldkon kiviil a hittudomanyi intézmények ndvekedtek a leg-
nagyobb mértékben, ez a rendszervaltas egyik meghatarozo eleme. A hagyomanyos
intézmények koziil ebben az évtizedben a miiszaki képzés fejlodott legnagyobb mérték-
ben, majd a tudomanyegyetemek ¢és a kdzépfokl egészségiigyi képzés szerepét atvevo
foiskolak és a mezdgazdasagi foiskolai karok. Az expanzid eszkozével a legkevésbé a
pedagogusképzok és az orvosi egyetemek tudtak (vagy akartak) élni, fenntartva a korabbi
szelekcio szintjét.
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9. abra. A felséoktatasban nappali tagozaton elsé évfolyamon tanulé kézépfokon végzett
magyar jelentkezok (évfolyamismétick és kiilfoldiek nélkiili) ardanydnak kiilonbsége,
képzési teriiletek szerint 1990—1999 kozott, szazalékpontban

Az erdltetett expanzié

A felsoktatas novekedési iiteme nagyobbnak bizonyult, mint a kdzépiskola kibocsatas
mértéke: hidba érettségiznek egyre tobben, a felséfok felvevd képessége még nagyobb
volt. (Ugyanez a feszitett helyzet egy szinttel lejjebb: az egyre kevesebb nyolcadikosbol
egyre tobben iratkoznak be érettségit igérd iskoldkba.) Ha az érettségizettek szamara
vetitjiik a tanulmanyaikat megkezdé nappali szakos hallgatokét (azaz a barmikor érettsé-
gizettekét €s az évfolyamismétldkét), voltaképpen modellaljuk a felsGoktatds étvagyanak
a mértékét. A rendszervaltaskor, amikor még szelektiv képzés volt, az érettségizettek
egyharmada tanult tovabb, ma csaknem a haromnegyediik. Mindennek szamos kovetkez-
ménye lett. Egyrészt a kdzoktatas érdekelté valt az érettségi kibocsatas-ndvelésben, ami a
képzés és az érettségi atértékeléséhez vezetett — szerényebb kompetencia/tudas szint elég
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i a sikeres érettségihez—, masrészt a felsGoktatas egyre mélyebbrol kényszeriil meriteni az
érettségizettek kinalatabol. Tovabba, szamos felsGoktatdsi intézmény jelentkezék hianya
miatt ugyanolyan helyzetbe kertilt, mint az apré kozségek iskolai.

9. tablazat. A felséoktatas expanzidja

Tanév A nappali tagozaton az elsééves hallgatok
a felvételi évében érettségizettek Y%o-aban
1990/91 33,39
1991/92 37,04
1992/93 42,25
1993/94 43,48
1994/95 47,30
1995/96 50,41
1996/97 50,70
1997/98 50,60
1998/99 53,97
1999/00 58,71
2000/01 61,20
2001/02 66,28
2002/03 67,70
2003/04 70,58
2004/05 74,86
2005/06 74,97

Forras: Oktatasi és Kulturdlis Minisztérium: Felséoktatasi Statisztikai Kiadvany 2007
http://www.okm.gov.hu/main.php?folderID=1488&articleID=231912&ctag=articlelist&iid=1

Voltaképpen nem szinvonal-
csOkkeneésrol van szo, hanem
higuldsrol. A kivdloak, a nagy
luddsu éretlségizettek szdama
vdaltozatlan, azaz foldsleges
hanyatldsrol beszélni, csupdn
az torténik, hogy veliik egyiitt
mdsok, mdsfajta kompetencid-
Jui didkok is érettségit tesznek -
és aztdn nagyon sokan kozii-
liik is tovabbtanulnak. Az a
Jfontos kerdes, hogy a felsookta-
tasban elvdlik-e ez a két cso-
port. A Bologna-folyamat elotti
helyzetet érzékeltetd adatok az

mutatjcak, hogy igen.
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Voltaképpen nem szinvonalcsdkkenésrél
van sz0, hanem higulasrél. A kivaldak, a
nagy tudasu érettségizettek szama valto-
zatlan, azaz folosleges hanyatlasrol beszél-
ni, csupan az torténik, hogy veliikk egyiitt
masok, masfajta kompetenciaju didkok is
érettségit tesznek — és aztan nagyon sokan
koziiliik is tovabbtanulnak. Az a fontos kér-
dés, hogy a felsdoktatasban elvalik-e ez a
két csoport. A Bologna-folyamat eldtti hely-
zetet érzékeltetd adatok az mutatjak, hogy
igen.

A felséoktatasi piramis talpazatat ado, ala-
csonyabb tekintély(i féiskolak és a felsdfoku
szakképzés dominans intézményei élvezték
a novekedés eldnyeit, s tobbnyire ide keriil-
tek a tomeg-érettségi kedvezményezettjei,
s erre orientalodnak a szakkozépiskolasok
is. A féiskolakon valamennyi képzési for-
mat figyelembe véve a létszamndvekedés
1990-hez képest 2004-ben majdnem 6tszo-
ros volt, mig az egyetemi szféraban csak két
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¢és félszeres, ami azt mutatja, hogy az egyetemek nemcsak jobban képesek valogatni a
formailag azonos érettségi bizonyitvanyok koziil, mint a féiskoldk, hanem a mar diplo-
mazottakat is vonzzak. Kiilondsen az ezredforduld elsé 6t évében, a nappali tagozaton
novekszik a féiskolakhoz képest az egyetemek szelekcios ereje, ameddig a Bologna-re-
form szerkezetét kdvetd statisztikai adatgyiijtés (j rendszere el nem takarja ezt a képet.

10. tablazat. Féiskoldakra, felséfoki szakképzésre valamint az egyetemek nappali tagozatanak
1 évfolyamara beiratkozott nappali tagozatos hallgatok szamanak valtozasa (%, 1990=100)

Fdiskola+felséfoki szakképzés Egyetem Novekedési kiilonbség

(szdzalékpontos eltérés)
2000/2001 261,3 218,6 42,7
2001/2002 285,9 231,8 54,1
2002/2003 306,0 230,9 75,0
2003/2004 313,7 238,8 74,9
2004/2005 372,1 236,0 136,1
2005/2006 349,9 230,6 119,3

Forras: Oktatasi és Kulturalis Minisztérium: Felséoktatasi Statisztikai Kiadvany 2007
http://www.okm.gov.hu/main.php?folderID=1488&articleID=231912&ctag=articlelist&iid=1

Mar 6nmagaban a novekedés iiteme érzékelteti, hogy egyre sziikebb szeml mar a hald —
az intézmények egyre inkabb megfogjak a hiisz éve még potyadéknak mondott halat is.

Osszegzés

A nagy vonalakban vizsgalt magyar oktatasi rendszer hihetetleniil kibdviilt, szerkezete
alapvetéen megvaltozott 1990 és 2010 kozott. Az expanzid évei alatt felhalmozo miiko-
dési problémak és az érdeksérelmek orvoslasanak lehetdsége a rendszervaltas eszméjével
szakito ideologidkban nyert teret, amelynek gy6zelmét a 2010-es valasztas eredménye
hozta meg. A j6v0, ahogy a korabbi és bukott valasztasi kampanyban elhangzott, valoban
elkezd6dott: a koz-, a szak- és a felsdoktatas a korabbi id6szak berendezkedésével dur-
van szakit6 fordulatok sorat élte at, amelynek ideologidjat a valtozo targyu és tartalmi
értékkozpontisag adta.

17




Melléklet
évfolyamismétlok és kiilfoldiek nélkiil

A nappali tagozat elsé évfolyaman tanulo kézépfokon végzettek magyar jelenkezettek megoszlasa,
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Kis Noéemi — Jozsa Krisztian

Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola, PhD-hallgato
Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézet, egyetemi docens

A kiskamaszok ¢és sziileik vélekedése
a sziilo-gyermek viszonyrol

Kordbbi kutatdsok sora mutatolt rd, hogy a sziilo-gyermek kapcsolat
Jelentdsen befolydsolja a gyermek személyiségfejlodeset, és hatdssal
van az iskolai eredményességére is. Viszonylag kevés informdcioval
rendelkeztink azonban arrol, milyen eltérések és azonossagor
vannak a sztilok és gyermekek kézott abban, ahogyan megélik a
kapcsolatukat. Mennyire ldtjak a sztilok és gyermekeik hasonloan a
viszonyukat? Mennyire vdltozik a kapcsolatuk megitélése a
kiskamaszkor idoszakdaban? Keresztmelszeti vizsgdlatunkban ezekre
a kérdesekre kerestiik a vdlaszt negyedik és hetedik osztdlyos tanulok
és sziileik korében. Tanulmdnyunkban egyidejiileg elemezziik a
kapcsolat két résztvevdjet, a sziiloket és kiskamasz gyermekeiket,
osszehasonlitva vélekedéseiket a sziiloi bandsmodrol, kiiloncs
tekintettel a velekedesek 10-13 éves kor kozotti alakuldsdra.

hogy a tarsas kornyezet, melynek kiemelten fontos része a csalad, szoros Gssze-

fliggésben all a gyermek személyiségfejlodésével. Arrdl azonban még mindig
kevés informacioval rendelkeziink, hogy pontosan milyen folyamatokon keresztiil hat-
nak a csaladi tényezok. A neveléstudomanyi kutatasok tobbsége a szociodkonomiai sta-
tusz hatdsanak elemzésére fokuszal, leginkabb a sziilk iskolai végzettségét szoktak a
vizsgalat targyava tenni. A vizsgélatok azt mutatjak, hogy minél magasabban iskolazott
a sziil6, annal jobban teljesit a gyermek (Csapd, 2002; Hickman, Bartholomae és McKen-
ry, 2000; Jozsa, 2004; Jozsa és Nikolov, 2005; Okagaki és Frensch, 1998), a hatranyo-
sabb koriilmények gyengébb teljesitményt eredményeznek (Fejes és Jozsa, 2007; Fel-
végi, 2005; Robert, 2004).

A csaladi hattér szerepét feltaro vizsgalatokban kiemelt teriiletnek szamit a sziilo-gyer-
mek viszony elemzése, valamint az, hogy a gyermek milyennek latja ezt a kapcsolatot
(Safford, Alloy és Pieracci, 2007). A kapcsolat szubjektiv megélése befolyasolja a kogni-
tiv, érzelmi-szocialis fejlédést, a gyermek szocialis viselkedését, késébbi kapcsolatainak
alakulasat (Eigner, 2012; Solymosi, 2004; Suzuki és Kitamura, 2011; Zsolnai, 2001a,
2001b).

Hickman és munkatarsai (2000) az eltéré szocializaciéval magyardzzak, hogy az azo-
nos képességekkel rendelkezd tanuldk eltérden teljesitenck az iskolaban. Mivel a szo-
cializacio folyamataban altalaban a sziilok jatsszak a legfontosabb szerepet, a szerzok
a szllé-gyermek kapcsolat vizsgalatara iranyuld kutatasok fontossagat hangsulyozzak.
Jozsa és Fejes (2010) az elsajatitasi motivacio alakulasaban fellelhetd kiilonbségek
magyarazata kapcsan emelik ki a szocializacios eltéréseket, melyek meghatarozo dssze-
tevéje a kotodes, elsdsorban az anya-gyermek kozott. Geen (1995) modellje szerint a

ﬁ z iskolai tanulast befolyésold tényezok széleskorli vizsgalata egyértelmiivé tette,
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kiilonboz6 sziiloi reagalasok eltéré modon befolyasoljak a gyermek elsajatitasi motiva-
cidjanak fejlodését.

A biztos kotddésti anya-gyermek kapcsolat pozitiv hatdst gyakorol a gyermek szocialis
viselkedésére: erételjesebb motivaltsag, pozitivabb énkép és teljesitmény jellemzi a gyer-
meket. Ezzel szemben a bizonytalan kotdédés karos lehet a szocialis fejlédésre, ami ala-
csonyabb motivaciot és teljesitményt okozhat (Barett és Holmes, 2001; Liu, Li és Fang,
2011; Solymosi, 2004; Zsolnai, 2001a, 2001b). Mindennek egy lehetséges magyarazatat
Zsolnai (2001b) abban latja, hogy biztos kdtddésti kapcsolatban az anyak nagyobb oda-
adast, figyelmet és szeretetet tanusitanak gyermekiik felé, tovabba jobban batoritjak
gyermekiik onallosagra torekvését.

A sziil6 és serdiilé gyermeke kozotti viszony kiilon figyelmet érdemel, hiszen ebben
a specialis €letszakaszban, az identitaskeresés folyamata soran mind a csaladdal, mind
a kortarsakkal valo kapcsolatban olyan valtozasok torténnek, amelyek mindkét félre
hatnak, és a felek kolesondsen befolyadsoljak egymast. A korabban sziilokkel kialakult
szoros kapcsolatok helyét jellemzden a kortarsakkal vald baratsdgok, intimitas veszi at,
csokken a sziil6i befolyas mértéke. Ezzel egy id6ben a serdiilok a magukat és csaladjukat
érint6 dontések meghozatalaban fokozatosan nagyobb autondmiat kapnak (Forrai, 2011;
Vajda és Kosa, 2005; Zsolnai, 2001b).

A sziil6 és gyermeke kozotti viszony elssorban interakciojukban figyelhetd meg, ahol
az interakci6 elsédleges meghatdrozoja a gyermekkel vald banasmod (Eigner, 2012;
Kelemen, 1987; Solymosi, 2004). A sziiléi bandsmdd azon érzelmi légkdrként hataroz-
hatd meg, amelyben a sziilé6 gyermekét neveli (Darling és Steinberg, idézi Spera, 2005),
amely a sziil6i figyelemmel, megerdsitéssel, biztatassal, elfogadassal vagy ezek negativ
megfeleldivel jellemezhetd. Eigner (2012) szerint ezen jellemzdk ismeretében kovet-
keztethetiink a gyermek fejlddésére, az esetleges teljesitményzavarok kialakulasara, igy
lehetdség adodik a kelld idében torténd beavatkozasra.

A sziil6k gyermeknevelési eljarasainak vizsgalata

A sziilok gyermeknevelési eljarasaira vonatkozo kutatasok az otvenes évek kdzepén
indultak és maig toretleniil népszerli vizsgalati teriiletnek szamitanak (Kosa, 2005). E
munkak jellemzden a sziildkkel felvett kérddivek segitségével gylijtottek adatokat (Bolla,
1985; Oroszné, 2002). Az utdbbi évtizedek empirikus kutatasaiban elterjedt vizsgalati
modszer a Parker elméleti modelljére épiilé Sziiléi Banasmod Kérddiv (Parental Bon-
ding Instrument, PBI; Arrindell és Engerbretsen, 2000; Cox, Enns és Clara, 2000; Qadir,
Khan és Prince, 2005; Toth és Gervai, 1999; Tsaousis, Mascha és Giovazolias, 2012).
161 védelemrdl, valamint a sziildi gondoskodasrol. A vizsgalatokban tipikusan felndttkori
visszaemlékezések alapjan mérték a sziilok nevelésének megitélését. A sziiléi védelem
egyik végpontjan a tilzoan erds védelem, a tulvédés all, a masikon az autonémia-enge-
délyezés, onallosag. A gondoskodas faktora a magas fokt gondoskodastol a sziil6i érdek-
telenségig, a gyermek elhanyagolasaig terjed.

A kérdéiv népszeriiségét mutatja, hogy szamos nyelvre leforditottak, megbizhatosagat
kiilonboz6 kultarakban igazoltak. A PBI-vel végzett korai kutatdsok soran depresszioban
szenvedd alanyokat vizsgaltak (Liu és mtsai, 2011; Tsaousis és mtsai, 2012; Wilhelm,
Niven, Parker és Hadzi-Pavilovic, 2005), mara azonban szadmos mas teriileten is alkal-
mazzak a kérdbivet. Jellemz6, hogy a kutatok a magas szintii korlatozast rizikofaktorként
azonositjak (Chambers és mtsai, 2000; Favaretto, Torresani és Zimmermann, 2001;
Gerra, Zaimovic, Garofano, Ciusa, Moi, Avanzini, Talarico, Gardini, Brambilla, Manf-
redini és Donnini, 2007; Piko és Balazs, 2010; Safford és mtsai, 2007; Wilhelm és mtsai,
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2005). Emellett az alacsony szintii tlvédés és a magas szintli gondoskodas kombinacio-
jat az optimalis nevelés mutatdjanak tekintik (Bahreini, Akaberian, Ghodsbin, Yazdank-
hah Fard, és Mohammadi Baghmollaei, 2011; Grant és Kim, 2002; Grant, Bautovich,
McMahon, Reilly, Leader és Austin, 2012; Uji, Tanaka, Shono és Kitamura, 2006).

A két sziil6 altal gyakorolt banasmod kozott észlelt kiilonbségeknek és a gyermekre
kifejtett hatasuk eltéréseinek nagy jelentdséget tulajdonitanak, hiszen ez még abban az
esetben is mas-mas lehet, ha eredendGen azonos nevelési nézeteket vallanak a sziilok.
A gyermekek rendszerint az anyakat érzékelik gondoskoddbbnak és egyben korlato-
zobbnak is (Chambers és mtsai, 2000; Guttman és Laporte, 2002; Lichtenstein, Ganiban,
Niederhiser, Pedersen, Hansson, Cederblad, Elthammar és Reiss, 2003; Shin, Lee, Kim
és Lee, 2012; Uji és mtsai, 2006).

A sziil6i banasmod két dimenzidja kozotti kapcesolat tekintetében ellentmondasosak a
kutatasi eredmények. Az anyai gondoskodas és korlatozas kozott pozitiv, az apai korlato-
zas és gondoskodas kozott negativ 6sszefliggést allapitottak meg Chambers és munkatar-
sai (2000). Ezzel szemben Qadir és munkatarsai (2005) erds negativ kapcsolatrol szamol-
nak be a két dimenzid k6zott, amikor néket vizsgaltak sajat édesanyjukra vonatkozdan.

A PBI faktorstruktirajat tekintve sincs egyetértés a kutatok kozott. Jelentds résziik
Parker eredeti kétfaktoros megoldasat tamogatja (Favaretto és mtsai, 2001; Guttman és
Laporte, 2002), masok azonban inkabb egy harom faktort elkiilonitd mérdeszkoz alkal-
mazasat javasoljak (Arrindell és Engerbretsen, 2000; Cox és mtsai, 2000; Heider, Mats-
chinger, Bernert, Vilagut, Martinez-Alonso, Dietrich és Angermeyer, 2005). Néhany,
els6sorban azsiai vizsgalat négyfaktoros megoldast javasol, ahol megkiilonboztetik a
kozombosség faktorat is (Liu és mtsai, 2011; Narita, Sato, Hirano, Gota, Sakado és
Uehara, 2000; Suzuki és Kitamura, 2011).

A PBI magyar viszonyokra val6 atiiltetése Toth és Gervai (1999) nevéhez fuzédik,
tdliik szarmazik a ’Sziil6i Banasmod Kérd6iv’ (H-PBI) elnevezés. A szd szerinti magyar
forditas Sziiléi Ragaszkodds/Kotddés Kérddiv lenne, azonban véleményiik szerint a
kérdéiv segitségével nyerhetd informaciok inkabb a tapasztalt sziil6i viselkedésre, banas-
modra vonatkoznak. A magyar nyelvii eszkoz eredetileg a Budapesti Csaladvizsgalat sza-
mara keriilt kidolgozasra, melyben t6bb mint szaz csalad elsésziilott gyermekét kovették
nyomon a gyermek hatéves koraig. A vizsgalatban a gyermekek érzelmi-szocialis fejlo-
dését a sziil6-gyermek kapcsolat fiiggvényében figyelték meg (Gervai, 2005).

A Budapesti Csaladvizsgalat sordn elkészitették a Gyermeknevelési Kérddivet
(’Child-Mother Bonding Instrument’, CMBI; Danis, Oates és Gervai, 2005), amely a
H-PBI allitasainak tartalmat valtozatlanul hagyva a sziilé néz6pontjabol fogalmazza meg
az allitasokat (1. tablazat). A vizsgalat eredményei szerint a csecsemdkori €s az 6vodas-
kori sziil6i viselkedés nem azonos. Ezt azzal magyarazzak, hogy a gyermek életkoranak
elérehaladtaval valtozhatnak a nevelési célok, és atalakul a sziil6-gyermek kapcsolat
is. A sziilék korében végzett vizsgalat soran a szeretet-torodésnél magasabb atlagokrol
szamoltak be a résztvevOk, mint a korlatozas-talvédésnél. A szil6i banasmod dimenzidi
kozott gyenge egyiittjarast mutattak ki. A korlatozas-tulvédés megitélésében a fitk és
lanyok sziilei kozott nem talaltak kiilonbséget, azonban a lanyok sziilei magasabb szere-
tet-torodésrdl szamoltak be, mint a fiuké.

1. tablazat. Példak a Sziiléi Banasmod Keérddéiv (H-PBI) és a Gyermeknevelési Kérdéiv (CMBI)
tételeinek tartalmi azonossagara

H-PBI CMBI

Meleg, baratsagos hangon beszélek a Meleg, baratsagos hangon beszél hozzam.
gyermekemhez.

Szeretem a dolgokat megbeszélni a gyermekemmel. | Szereti megbeszélni velem a dolgokat.
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A H-PBI alkalmazaséaval az utobbi években végzett vizsgalatot tobbek kozott Margi-
tics és Pauwlik (2006), akik az észlelt neveldi hatasok és a fiatalok altal konfliktus- €s
stresszhelyzet soran eldnyben részesitett megkiizdési stratégiak kozotti kapcsolatot tartak
fel. Azt talaltak, hogy a sziil6i neveldi hatasok percepcidja kiillonbséget eredményez a
fitk és a lanyok kozott a megkiizdési stratégiak preferencidjaban. Azonban a két {6 kate-
goriat, az érzelem- és problémakozponti megkiizdési modokat tekintve mindkét nemnél
az elébbi mutat szorosabb kapcsolatot a banasmoddal.

Kutatasok kimatattak, hogy a sziil6i bandsmdd a gyermek egészségére is kihatassal
lehet. Az irritabilis bél szindroma (IBS) kialakulasat vizsgalva Seres és Bardos (2006) azt
valdszinisitette, hogy a kora gyermekkori tapasztalatok kozvetlen hatast gyakorolnak a
megkiizdésre, azon beliil a késébbi stresszérzékenységre, ami pedig az IBS kialakulasat
befolyasolja. Kimutattak, hogy az anyai talvédo magatartas jellemzdébb a betegekre, mint
az egészségesekre, hatdssal van az IBS kialakulasara.

Margitics és Pauwlik (2007) tanulmanya a személyiség temperamentum- és karakter-
jellemz6i, a személyiségvonasok és a sziil6i banasmod kapcsolatara is felhivta a figyel-
met. Itt ugyancsak a tilvédés meghatarozo és a nemek tekintetében eltérést mutato
szerepérdl szamolnak be. Margitics, Figula, Pauwlik és Szathmari (2010) a sziil6i banas-
moddnak az iskolai erdszak soran megnyilvanulé magatartdsmintakra gyakorolt hatasat
kutattak. Azt talaltak, hogy ezek a magatartasmintak a gondoskodas dimenzidjaval allnak
a legszorosabb dsszefiiggésben, de a sziil6i tulvédés vonatkozédsaban is szoros kapcsola-
tot tapasztaltak. Az alacsony szintii gondoskodas és az anyai talvédés mindkét nemnél a
tamadova valast valosziniisiti, azonban a tilvédés erdsebb befolyassal bir a fiukra, mint
a lanyokra. A korlatozas gyengébb Osszefliggésben all a vizsgalt magatartasmintakkal.
A lanyoknal nem tapasztaltak kapcsolatot ezzel a dimenzidval. Révész (2004) a sziil6i
banasmod ¢és az iskolai bantalmazas rizikofaktorok viszonyat tarta fel. Megallapitasa
szerint altalaban a lanyok érzékelik talvédébbnek a sziileiket. A bantalmazdkat és a ban-
talmazottakat dsszevetve kiemeli, hogy a bantalmazok esetében az anyai gondoskodas
szintje alacsonyabb, mig a korlatozasé és tilvédésé magasabb.

A fent bemutatott vizsgalatok egyértelmiien ramutatnak arra, hogy a sziiléi banas-
mad alapvet6é meghatarozdja a gyermek fejlédésének, az iskolai tanulas sikerességének.
Mindezidaig kevés empirikus adattal rendelkezlink azonban az altalanos iskolas korosz-
talyrol, kiilondsen a serdiilékre vonatkozoan. Nincsenek arra vonatkozé informacidink
sem, hogy a kamaszkor elsé id6északaban, 10—13 éves kor kozott valtozik-e a sziil6i
banasmdd megitélése. Mennyire 1atjak hasonldan vagy éppen eltéréen a kapcsolatukat
a szllok és gyermekeik. Vizsgalatunkat e hianyok potlasara tett elsd 1épések egyikének
szanjuk.

A sziilo-gyermek kapcsolat empirikus vizsgalata
A vizgsgalat célja

Vizsgalatunk célja annak feltarasa, hogy a sziil6-gyermek kapcsolatrél hogyan vélekedik
annak két résztvevdje: mit gondolnak a sziil6k gyermekiikkel valé bandsmaodjukrol, illet-
ve hogyan éli meg mindezt a gyermek. Elemeztiik a sziil6 altal gyakorolt és a gyermek
altal tapasztalt nevel6i hatasok kozotti sszefliggést. Megvizsgaltuk a 4. és 7. évfolya-
mosok, valamint a fitk és lanyok kozotti kiilonbségeket, feltartuk néhany hattérvaltozo
befolyasold hatasat.
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Minta

Mintankat Cegléd és Hodmezdvasarhely négy iskoldjanak 17 osztalyabol 173 negyedik
¢és 126 hetedik évfolyamos tanuld, illetve sziileik alkottak. A mintavétel soran arra tore-
kedtiink, hogy a sziilok iskolai végzettségét tekintve valamennyi kategoria aranyosan
megjelenjen (2. tablazat). Az orszagos adatokhoz képest (Jozsa, 2004) mintankban az
altalanos iskolat végzett és érettségizett anyak kissé alulreprezentaltak, mig a szakmun-
kasok nagyobb aranyban vannak jelen. A 4. és a 7. évfolyamos gyermekek sziileinek
iskolazottsaga kozott nincs szignifikans kiilonbség, a Mann-Whitney U proba az apa
iskolazottsagara z=1,50 (p=0,13), az anyaéra z=1,93 (p=0,25). A fitk aranya a 4. évfolya-
mon 46, a 7. évfolyamon 51 szazalék. A gyermekek ¢életkori atlaga a 4. évfolyamon 10,1,
a 7. évfolyamon 13,2 év. A gyermekek 92 szazaléka él egyiitt az édesanyjaval, 70 sza-
zaléka az édesapjaval, 67 szazalékuk pedig mindkét sziilgjével. Az elsosziildttek aranya
negyedikben 43, hetedikben 36 szazalék. Elemzéseinkbe csak azokat a tanuldkat vontuk
be, akik esetében a sziildi és tanulodi kérddivek egyarant rendelkezésre alltak. A két kor-
osztaly csaladi és iskolai hattérvaltozoi azonosak, ezért a két korosztaly 6sszehasonlitasa
alapjan kovetkeztetéseket fogalmazhatunk meg a sziil6i banasmoddal kapcsolatos meg-
itélések életkori valtozasara 10 és 13 éves kor kozott.

2. tablazat. A tanulok megoszidasa a sziilok iskolai végzettsége szerint (%)

. . , Apa (neveldapa) Anya (neveldanya) | Anya — orszdgos
Legmagasabb iskolai végzettség ,
4. évf. 7.évf | 4. & 7. &vf. atlag*
Nem fejezte be az altalanos iskolat 1 1 1 0 3
Altalanos iskolat befejezte 6 11 8 12 17
Szakmunkasképzo 29 28 41 53 28
Erettségi 40 45 30 18 33
Féiskola 20 13 11 13 13
Egyetem 4 3 9 4 6
*Forrads: Jozsa, 2004
Adatfelvétel

A mérést 2011 februarjaban végeztiik, amely soran zart kérdésekbdl allo tanuloi és sziiloi
kérdéivek segitségével gyiijtottiink adatokat. Az adatfelvétel megkdzelitleg egy tanorat
vett igénybe. A sziildi kérdoéivek kitdltésére otthon keriilt sor, igy lehetdség volt arra,
hogy abban akar mindkét sziil6 részt vehessen.

Mérdeszkozok

A tanulokkal a Sziiléi Banasmod Kérdéivet (H-PBI; 7oth és Gervai, 1999), a sziilokkel
a Gyermeknevelési Kérdéivet (CMBI; Danis és mtsai, 2005) vettiik fel. EIobbi a gyer-
mekkori sziiléi bandsmdd percepcidjat méri harom 6 faktor mentén: a szeretet-torddés
bipolaris, illetve a talvédés és korlatozas unipolaris faktoran. A haromfaktoros megoldas
alapjan a kérd6iv 12 tétele a szeretet-torédés, 7 tétele a tilvédés, 6 tétele a korlatozas
alskalaba tartozik. A 25 tételbdl felépiil6 kérdodiv a sziilé konkrét viselkedésformaira kér-
dez ra. Az allitasokat a gyermekeknek négyfoku skalan kellett értékelni aszerint, hogy
mennyire tartjak azt jellemzének édesanyjuk (neveldanyjuk) viselkedésére. A Gyermek-
nevelési Kérdéiv a sziilé dnpercepcidjat méri.
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A kérddivek alkalmazasaval lehetové valik a gyermek altal észlelt és a sziild részé-
r6l tanusitani vélt gyermeknevelési attitlid 0sszehasonlitdsa. Ehhez azonban, mivel a
H-PBI-vel ellentétben a CMBI-ben csupan az eredeti két dimenzidt kiilonitették el,
kutatasmodszertanilag indokoltnak lattuk, hogy a tanuldi kérddiv tételeit szintén két
alskalaba soroljuk, ennek érdekében faktoranalizist végeztiink. Az igy kapott elsé fak-
tor teljes mértékben megegyezik a H-PBI, illetve a CMBI szeretet-torodés alskalajaval.
A CMBI-vel megegyezden masik faktorba sorolodtak be a H-PBI korlatozas és talvédés
alskalaiba tartozo tételek.

A méréeszkozok megbizhatésagat mutaté Cronbach-a értékeket a 3. tablazat tartal-
mazza. A korabbi vizsgalatokhoz hasonloan a Sziil6i Banasmod Kérdéiv talvédés-kor-
latozas alskalajanak megbizhatosaga jelentdsen elmarad a szeretet-torodés alskalaétol.
A Gyermeknevelési Kérddiv esetében 7. évfolyamon a szeretet-torédés ugyancsak
nagyobb megbizhatosagot mutat a tilvédés-korlatozasnal, szemben az eredeti mérdesz-
koz értékeivel, ahol forditott volt a helyzet. 4. évfolyamon nem talaltunk eltérést a két
skala megbizhatdsagaban.

3. tablazat. A Sziil6i Bandsmod Kérdotv és a Gyermeknevelési Kérdoiv Cronbach-o. értékei

Alskalak Tétel-szam PBI¢ H-PBI¢ CMBI' H-PBI° CMBI*
4.evfl | 7.évf | 4. evf | 7. évf

Szeretet-torodés 12 ,88 ,92 ,69 81 ,88 ,68 ,80

Korlatozas-talvédés 12 74 ,82% 73 ,63 ,69 ,68 ,53

“A mérdeszkozok eredeti, amerikai valtozatanak megbizhatosagi mutatoi. Forras: Parker, é.n.

¢A Sziil6i Bandsmod Kérddiv magyar valtozatanak megbizhatosagi mutatoi. Forrds: Toth és Gervai, 1999.
A Gyermeknevelési Kérdotv megbizhatosagi mutatoi 6 éves korban, az anyai beszamolok alapjan. Forras:
Danis, Oates és Gervai, 2005.

°A Sziil6i Banasmod Kérdotv megbizhatésagi mutatoi az altalunk végzett vizsgalatban.

“A Gyermeknevelési Kérdoiv megbizhatésagi mutatoi az daltalunk végzett vizsgalatban.

* A H-PBI-ben a tulvédés és a korlatozas kiilon alskalakeént jelenik meg. A tablazatban a tulvédés alskala
Cronbach- o, értékét adtuk meg. A korldatozas esetében a Cronbach- a 0,83.

A tanuloi és a sziil6i kérdéivekben tovabbi hat, illetve négy tétel a gyermek otthoni-csa-
ladi koriilményeire és iskolara vonatkozo jellemzdire kérdeznek ra. Ennek keretében a
gyermekkel egyiitt ¢16 sziilok (nevel6sziild) iskolai végzettségérdl, a gyermek iskolai
teljesitményérél, az azzal vald sajat és sziil6i elégedettségrél, valamint az iskolaba jaras

o

szeretetérol gy(ijtottiink adatokat.

A negyedikes és a hetedikes tanulék kozotti kiilonbségek
Szeretet-torodés

Elemzésiinkben elsoként arra kerestiik a valaszt, hogy 10 és 13 éves korban masként
latjak-e a gyermekek ¢és sziileik a koztiik 1évo kapcsolatot. Adataink azt mutatjak (4. tab-
lazat), hogy a szeretet-torodés szintje mind a tanuldk, mind sziileik véleménye szerint
szignifikansan eltér: 4. és 7. osztalyban kiilonb6z6é mértéki sziildi szeretet-torodést érzé-
kelnek. A sziilok és a gyermekek egyarant ugy vélik, hogy hetedikben alacsonyabb a sze-
retetet-torodés szintje, mint negyedikben. A csokkenés hatasmérete (d) a sziilok valaszai
alapjan 0,31, a tanulok megitélése szerint pedig 0,51, mindkét értek kozepes erdsségii.
A tanulok ugyanakkor nagyobb mértékiinek vélik a szeretetet-torodés csokkenését, mint
a sziilok. Emellett a szordsok a tanuldk ¢€s a sziilok megitélése alapjan is nagyobbak hete-
dik osztalyban, mint negyedikben. Ez azt mutatja, hogy a szeretet-torédés megitélésében

24




Kis Noémi — Jozsa Krisztian: A kiskamaszok ¢és sziileik vélekedése a sziil§-gyermek viszonyrol

hetedik osztalyban nagyobbak az egyéni eltérések. A tanuldk és sziileik értékitéleteit
Osszevetve kiilonbség lathatoé, mindkét évfolyamon a sziilok érzékelik alacsonyabbnak a
szeretet-torddést (4. évt.: t=-2,07, p=0,04; 7. évt.: t=-5,82, p<0,01).

Feltételezhetd, hogy a 4. és 7. évfolyam ko6zotti csokkenés kapcsolatban all a kamasz-
korhoz kapcsolodo valtozasokkal. Egyrészt valoban valtozasok kovetkezhetnek be a
szeretetet-torddés jellegében, annak megélésben a kiskamaszkor idészakaban. Masrészt
az is valoszinsithetd, hogy még az azonos banasmoédot is eltérden itélik meg a kis-
kamaszkor elején és végén. Az adatok mindenesetre egyértelmiivé teszik, hogy mind a
szlilék, mind a kamaszok érzékelik a valtozast. 4. és 7. évfolyam kozott a szeretet-torodés
csokkenését irjak le mindketten, azonban ezt a tanulok erételjesebbnek érzik sziileiknél.

4. tablazat. A sziildi szeretet-torédés megitélése

Ertékels 4. 6vf 7. évf. F(p) t(p) d
Sziils 85 (10) 81 (13) 4,91 (0,03) 3,25 (<0,01) 0,35
Tanulé 91 (12) 84 (15) 4,91 (0,03) 3,99 (<0,01) 0,51

Megjegyzés: Az atlagokat kovetd zardjelekben a szordsokat tiintettiik fel.

Megvizsgalva a szeretet-torodés gyakorisagi eloszlasait a két életkorban (/. dbra)
megallapithatjuk, hogy a két értékelé megitélésének gorbéi, annak lefutdsa nem mutat
jelentds eltérést. Mindkettd jobbra aszimmetrikus, vagyis jelentds aranyban érzékelnek
magas szinti szeretet-toroédést a tanulok és sziileik egyarant. Kiemelendé azonban, hogy
4, évfolyamon a magas foku szeretet-t6rodés aranya valamivel nagyobb a tanul6i, mint a
sziil6i értékelés szerint. Ugyanez elmondhato a 7. évfolyamosok esetében is, azonban itt
az alacsony szintli szeretet-tor6dés aranyat is nagyobbra itélik, mint sziileik. A 13 évesek
differencidltabban latjak a sziildi szeretet-torédést, mint a 10 évesek.

A szeretet-torodés tanuloi és sziildi megitélése kozott 4. évfolyamon gyenge (r=0,27,
p=0,01) kapcsolatot talaltunk. Ez azt mutatja, hogy a megélt szeretet-torodés jelentésen
eltérd a tanulok és sziileik megitélése szerint, olyannyira, hogy 7. évfolyamon mar nincs
statisztikailag igazolhato korrelacio a szeretet-torodés tanuloi €s sziiloi megitélése kozott.

4. évfolyam

7. évfolyam

% %
307 - tanulé 307 - tanulé
sziild o sziild
20 \
10
0 0

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 20 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

banasmaod (%op) banasmod (%op)

1. dbra. A sziil6i szeretet-torddés gyakorisagi eloszlasa
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Korlatozas-tulvédés

Adataink azt mutatjak, hogy sem a sziil6i, sem a gyermeki megitélések szerint nincs
szignifikans kiilonbség 4. és 7. évfolyam kozott a sziiléi korlatozas-tulvédésben (5. rab-
lazat), tehat negyedikben és hetedikben azonos a korlatozas-tilvédés szintje a sziilok és
a tanulok szerint is. A szorasok nem valtoznak a két évfolyam kozott.

A korlatozas-tulvédést 4. osztalyban csupan egy (t=0,44, p=0,66), hetedikben harom
szazalékponttal (t=2,73, p=0,01) magasabbnak itélik a szlilék, utdbbi szignifikans
kiilonbséget jelez a tanuldi és sziiloi megitélés kozott. E szerint negyedikben még azonos
szintlinek latjak a korlatozas-tulvédést a gyermekek és sziileik, hetedik osztalyra azonban
a sziil6k magasabb korlatozas-talvédésrol szamolnak be, mint gyermekeik. Osszefogla-
l6an megallapithatjuk, hogy mig a szeretet-torodés szintje a tanulok és sziileik megitélése
szerint csokken, a korlatozas-tulvédésé valtozatlan marad a két életkor kozott.

5. tablazat. A sziildi korlatozas-tulvédés megitélése

Ertékels 4.6vf 7. évf. F(p) t(p) d
Sziils 44 (14) 45 (12) 20,7 (0,15) -0,94 (0,35) 0,08
Tanulé 43 (14) 42 (13) 0,01 (0,96) 1,05 (0,30) 0,07

Megjegyzés: Az atlagokat kovetd zardjelekben a szordsokat tiintettiik fel.

A sziil6i korlatozas-tulvédés gyakorisagi eloszlasainal (2. abra), mindkét évfolyamon
mind a tanuldi, mind a szil6i megitélésnél a gorbék kozel allnak a normal eloszlashoz.
Negyedikben a két gorbe szinte teljes mértékben fedi egymast, 7. évfolyamon a sziilék az
50 szazalékpont feletti korlatozas-tulvédést valamivel nagyobb aranyban tartjak jellem-
z6nek, a 30 szazalékpont alattit pedig kisebb aranyban, tehat a tanulokhoz képest kevésbé
itélik magukat korlatozo-talvédoének.

% 4. évfolyam o 7. évfolyam
301 - tanuld 307 - tanuld
sziilo szilo
207 20 7
107 10 ]
0 0 -

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 20 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

banasmod (Yop) banasmaéd (Yop)

2. dabra. A sziil6i korlatozas-tulvédés gyakorisagi eloszldsa
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A korlatozas-talvédés megitélésében a tanulok és a sziilok értékelése kozott mindkét
évfolyamon szignifikans, gyenge-kdzepes erdsségii dsszefiiggés van. A korrelacio érté-
ke a 4. évfolyamon 0,29 (p<0,05), a 7. évfolyamon 0,37 (p<0,05). A szeretet-tdrédéshez
képest jobban egyezik a sziilok és a tanulok vélekedése, am a korlatozas-talvédésben
sincs erds egyezés a megitélésiikben. Ez a 13 éves korosztalyra még fokozottabban igaz,
mint 10 éves korban.

A szeretet-torodés és a korlatozas-tulvédés osszefiiggése

Vizsgalatunkban szignifikans, gyenge negativ korrelacié van a korlatozas-talvédés és a
szeretet-torédés tanuloi megitélése kozott (6. tablazat). Minél magasabb szintlinek érzé-
kelik a tanulok a szeretet-torodést, annal alacsonyabbra teszik a korlatozas-tilvédését
¢és forditva. A sziilok megitélése szerint ugyanakkor nincs szignifikans dsszefliggés a
korlatozas-talvédés €s a szeretet-torddés kozott, ezeket fliggetlennek vélik egymastol.

A nemzetko6zi vizsgalatok szerint a sziil6i banasmaéd két dimenzidja kdzotti kapesolat
nem egyértelmii. Eredményeink a tanulok esetében Chambers és munkatarsai (2000),
valamint Qadir és munkatarsai (2005) anyakra vonatkozé kordbban bemutatott meg-
allapitasait erdsitik az dsszefiiggések iranyat tekintve, azonban mi gyengébb kapcsolatot
talaltunk a két dimenzid kozott. A sziil6éi megitéléseknél a Danis és munkatarsai (2005)
altal kimutatott gyenge kapcsolatnal erésebb 6sszefiiggéseket tapasztaltunk.

6. tablazat. Sziildi szeretet-torddés és korlatozas-tulvédeés kozotti korreldaciok

Ertékels 4. évfolyam 7. évfolyam
Sziil6 -0,31%* -0,20%*
Tanuld -0,00 -0,08

* p=0,05; ** p=0,01

A sziil6i szeretet-torodés és korlatozas-tilvédés kozotti osszefiiggés klaszterabrajan azt
lathatjuk (3. abra), hogy a banasmod mindkét mutatdjanak tanuldi és sziiléi jellemzé-
se szorosabb kapcsolatban all egymassal, mint az, ahogy a két jellemz6t a sziilé vagy
a gyermek értékeli. Tehat az, hogy a tanuldé mennyire itéli szeretetteljesnek, torédonek
a szil6t, els@sorban attdl fligg, mennyire latja a sziild dnmagat ilyennek. A korabban
elemzett korrelaciok azonban megmutattak, hogy egyik esetben sem beszélhetiink erds
kapcsolatrol.

Ertéekels

Korlétozéas-tulvédés sSzuld

Korlétozéas-tulvédés Tanuld AJ

Szeretet-térddés Szuls
Tanulé 4J

Szeretet-t&rédés
1
1

Szignifikancia hatéra

3. dbra. A sziildi szeretet-térddés és korlatozas-tulvédés klaszteranalizise
(legtavolabbi szomszéd modszer)
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A sziil6k iskolazottsaganak hatasa

A szakirodalmi adatok alapjan feltételeztiik, hogy a sziil6i bandsmod 6sszefiiggésben van
a sziilok iskolai végzettségével (Hickman és mtsai, 2000; Jozsa és Fejes, 2010; Okagaki
és Frensch, 1998). A szeretet-torodés dimenzidban az anya iskolai végzettsége alapjan
létrehozott részmintak kdzott kiilonbséget talaltunk 4. évfolyamon a sziiléi megitélésben.
Az apa végzettsége alapjan elvégzett elemzés 7. évfolyamon mind a tanulok, mind a szii-
16k megitélése alapjan ezzel megegyezd képet mutat: az iskolazottabb apak gyermekei
erésebbnek érzik a szeretet-torodést. Feltételezhetéen annak hatterében, hogy tanulok
altal megitélt szeretet-tor6désben nincsenek kimutathato kiilonbségek a plafoneffektus
allhat, hiszen az egyes iskolazottsagi csoportokban rendre 90 szazalékpont koriiliek az
atlagok (7. tablazat).

A korlatozas-tulvédés esetében 4. évfolyamon mindkét sziil6 iskolazottsaga szerint
eltérés lathat6, mind a tanulok, mind sziileik megitélésében. Tovabba az anya végzettsége
alapjan 7. évfolyamon a sziil6i jellemzés szerint kiilonbség van a korlatozas-talvédésben.
Megallapithato tehat az a tendencia, hogy a sziilok iskolazottsagaval mind a gyermekek,
mind sziileik alacsonyabbnak érzékelik a sziil6i korlatozas-tulvédést.

7. tablazat. A sziiloi banasmod az anya (neveléanya) iskolai végzettsége szerint képzett részmintakban

Evf. Bdndsméd | Legf. dlt. isk. | Szakmunkds | Erettségi | Féiskola | Egyetem F@p)*
4. SZ | SZT 78 (12) 87 (10) 85(8) 87 (8) 84 (10) 2,56 (0,04)
KT 56 (17) 49 (13) 39(12) 39 (10) 29 (9) 14,39 (0,01)
T |SZT 87 (19) 92 (10) 92 (12) 92 (6) 90 (13) 0,74 (0,57)
KT 44 (14) 45 (13) 39 (14) 46 (12) 38(13) 2,50 (0,05)
7. SZ | SZT 74 (13) 82 (11) 83 (11) 85 (8) 76 (27) 1,97 (0,11)
KT 54 (13) 44 (11) 45 (13) 43.(9) 39 (11) 2,67 (0,04)
T |SZT 79 (12) 82 (18) 87 (13) 92 (8) 85 (15) 2,07 (0,09)
KT 47 (12) 41 (14) 42 (14) 37(13) 44 (13) 1,05 (0,39)

Megjegyzés: SZ=sziil6i megitélés, T=tanuloi megitélés, SZT=Szeretet-torédés, KT=Korlatozas-tilvédés. Az
atlagokat kéveté zarojelekben a szérasokat tiintettiik fel.
*4 varianciaanalizis F-probdjanak értéke és szignifikancidja.

A korlatozas-tulvédés mindkét korosztalyban, mind a tanuldok, mind sziileik szerint
negativ kapcsolatban all mindkét sziilo iskolazottsagaval (8. tablazat), ami megerdsiti
korabbi megallapitasunkat, miszerint az iskolazottabb sziildk esetében alacsonyabb a
korlatozas-talvédés szintje. A sziiléi szeretet-torddés és iskolai végzettség kozott 7. évio-
lyamon talaltunk kimutathatd osszefiiggéseket a sziiloknél (apa: r=0,20, anya: 1=0,23) és
tanuloknal (apa: 1=0,33, anya: 1=0,31) egyarant. A sziil6i megitélés szerint ezek gyenge,
a tanulok véleménye szerint kozepes erésségli kapcsolatot jelentenek. Tehat az iskolazot-
tabb sziilok gyermekei vélik Ggy, jellemzobb sziileikre a szeretet-torddés.

8. tablazat. A sziilok iskolai végzettsége és a sziiléi banasmod kézotti korrelaciok

Ertékels 4. évfolyam 7. évfolyam
Anya Apa Anya Apa
sz Szeretet-torodés 0,04 -0,01 0,20* 0,23*
Korlatozas-talvédés -0,50%* -0,45%* -0,20% -0,21%
T Szeretet-torédés -0,03 0,09 0,33%* 0,31%*
Korlatozas-talvédés -0,15 -0,22%* -0,13 -0,20*

Megjegyzés: SZ=sziiloi megitélés, T=tanuloi megitélés
*p=0,05; ** p=0,01
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Nemek kozotti kiilonbségek

A nemek kozotti kiilonbségekre vonatkozo-
an a korabbi vizsgalati eredmények ellent-
mondoak. Parker (1990, idézi Quadir és
mtsai, 2005), valamint Uji és munkatarsai
(2006) azt mondjak, hogy nincs kimutatha-
té kiilonbség a nemek szerint elkiilonitett
részmintak kozott. Ezzel szemben Cheng
és Furnham (2004) brit egyetemistak koré-
ben azt talalta, hogy a korlatozas-ttlvédést,
melyet vizsgalatukban két kiilon faktor-
ra bontottak szét, a lanyok szignifikansan
magasabbnak érzékelik, mint a fitk. Ezzel
ellentétben, vizsgalatunkban csak a sziil6i
szeretet-tor6dés megitélésében mutatnak
eltérést a fitk és a lanyok (9. tablazat). 4.
évfolyamon még a sziilék és a tanulok is,
7. évfolyamon mar csak a sziilék érzékel-
nek a nemek kozott eltérést. Az azonban
egyontetien megallapithatd, hogy a lanyok,
illetve a lanyokat neveld sziilék szamolnak
be magasabb szeretet-torddésrdl. Osszessé-
gében tehat az a kép rajzolodik ki, hogy a
lanyok a fiukkal szemben tobb szeretet-to-
r6édést kapnak.

A korldtozds-tulvédeés mindkét
korosztdalyban, mind a tanulok,
mind sziileik szerint negativ
kapcsolatban dll mindkét sziilo
iskoldzottsagdval (8. tdabldzat),
ami megerositi kordbbi megdil-
lapitdsunkat, miszerint az isko-
lazottabb sziilok esetében ala-
csonyabb a korldtozds-tiillvédeés
szintje. A sziiloi szeretet-t6rodeés
és iskolai veégzettseg kozott 7.
evfolyamon taldltunk kimutat-
hato osszefiiggéseket a sziilok-
nél (apa: r=0,20, anya: r=0,23)
és tanulokndl (apa: r=0,33,
anya. r=0,31) egyardnt. A szii-
167 megitélés szerint ezek gyen-
ge, a tanulok véleménye szerint
kozepes erdsségii kapcsolatot
Jelentenek. Tehdt az iskoldzot-
tabb sziilok gyermekei vélik
ugy, jellemzobb sziileikre a sze-

retet-16rodes.
9. tablazat. A sziiloi banasmod megitélése fiik és lanyok esetében
Evfolyam | Ertékelé | Bdandsmod Fiu Lany F(p) t(p)

57 SZT 80 (11) 86 (9) 1,15 (0,28) -2,85(0,01)

N KT 36 (21) 45 (13) 7,90 (0,01) -1,74 (0,10)
T SZT 81 (18) 92 (10) 10,55 (0,01) -2,61 (0,02)

KT 46 (17) 43 (13) 1,70 (0,19) 0,84 (0,40)

7 SZT 76 (15) 82 (11) 2,72 (0,10) -2,22(0,03)

. KT 47 (12) 45 (12) 0,14 (0,71) 0,81 (0,42)
T SZT 81 (24) 85 (14) 3,10 (0,07) -1,01 (0,31)

KT 39(12) 42 (14) 0,55 (0,46) -0,69 (0,49)

Megjegyzés: SZ=sziil6i megitélés, T=tanuloi megitélés, SZT=Szeretet-torédés, KT=Korlatozas-tulvédés. Az

atlagokat kévetd zarojelekben a szordasokat tiintettiik fel.
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Két csaladi hattérvaltozo hatasa
Az elsésziilott gyermekek

Szamos eltérés lehet az elsdsziilott és nem elsdsziilott gyermekek fejlédésében, a csa-
ladban elfoglalt helyiikben, az 6ket érd hatasokban, igy az azokra adott reakcioikban is,
mivel mas szocializacids hatasok érik dket (Vajda és Kosa, 2005). Megvizsgaltuk, hogy
a gyermek elsésziilottsége eredményez-e kiillonbségeket a sziil6i banasmodban. Szigni-
fikans kiillonbséget mutattunk ki 4. évfolyamon a tanuldk altal megitélt szeretet-torddés-
ben. Az elsdsziilotteknél kaptunk magasabb atlagértéket, tehat 6k nagyobb fokl sziil6i
szeretet-torédésrol szamolnak be. Ez 6sszecseng Adler (1990, idézi Vajda és Kosa, 2005)
azon megallapitasaival, miszerint az elsésziilott gyermek fokozottabb figyelmet kap a
csaladban. Vizsgalatunk ugyanakkor sem az iddsebb korcsoportban, sem a sziiléi meg-
itélések alapjan nem erdsitette meg a fenti eredményeket.

A mindkét sziilovel egyiitt élo gyermekek

A gyermekek nagyon kiilonboz6é csaladszerkezetekben élik mindennapjaikat. A szii-
16k valasa, valamelyik sziil6 elvesztése, halala alapvetéen megvaltozathatja a gyermek
helyzetét a csaladban. Jelends aranyban vannak a magyar csaladok kozott gyermekiiket
egyediil neveld sziilok, valamint mozaikcsaladok is. A mozaikcsaladok létrejottekor a
gyermek szamara 1j feln6tt jelenik meg a csaladban a sziiléje parjaként, sok esetben
mostohatestvérei, féltestvérei lesznek. A gyermek biztonsagérzetét, kotddését jelentésen
befolyasolhatja az 0j csaladtagokkal kialakulo viszonya (Fischer, 2005).

A vizsgalatunkban részt vevo kiskamaszok harmada nem ¢l egytitt mindkét sziilgjével.
Felmertil a kérdés: masként latjak-e ezek a gyermekek ¢és a veliik egyiitt €16 sziileik a szii-
16-gyermek kapcsolatot? Eredményeink alapjan ebbdl a szempontbol egyetlen esetben
sincs kimutathato eltérés a sziil6i bandsmodban. Sem a tanuldi, sem a sziildi vélemények
szerint; egyik korosztalyban sincs kiilonbség a sziild-gyermek viszony megitélésében
aszerint, hogy a gyermek egyiitt ¢l-e mindkét sziildvel, vagy sem. Ugyanolyan mértékii-
nek itélik a szeretet-torédést, valamint a korlatozas-talvédést is. Ugy tiinik tehdt, hogy
nem annak van donté szerepe a gyermek fejlddése szempontjabol, hogy kinek a részérdl
tapasztalja a gyermek az adott sziil6i banasmddot, hanem inkabb annak, hogy milyen
jellegli banasmodot érzékel.

Osszegzés

Tanulmanyunkban 4. és 7. évfolyamos tanulok korében vizsgaltuk a sziilé és gyerme-
ke kozotti kapcesolatot. A sziildi banasmod megitélését elemeztiik sziilok és gyermekeik
megkérdezé1sével. Megvizsgaltuk a sziil6i banasmod mutatoinak alakulasat a két életkor
kozott, valamint a tanuloi és sziiléi vélekedések Osszefiiggését. Feltartuk tovabba a szii-
16k iskolai végzettségének a szerepét, a fik és lanyok, az elsdsziildttek és nem elsészii-
lottek, illetve a mindkét sziildvel egyiitt él6k és nem egyiitt ¢l6k kozotti kiilonbségeket.

Eredményeink aldtdmasztjdk a kamaszkorban egyre novekvd autonomia jelenlétét, a
sziil6i befolyas csokkenését. Adataink azt mutatjak, hogy a sziil6i szeretet-torodést a szii-
16k és a gyermekek egyarant erdteljesebbnek vélik a gyermek 10 éves koraban, mint 13
évesen. A két életkor kozotti csokkenést a tanulok nagyobb mértékiinek érzékelik, mint
sziileik. A sziil6i korlatozas-tulvédés megitélésében ezzel szemben nincs szignifikans
¢letkori valtozas kiskamaszkorban.
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A tanuldknal és a sziil6knél is magasabb atlagokat kaptunk a szeretet-torédés megité-
1ésében, mint a korlatozas-talvédésben. Ezek az adatok hasonloak Danis és munkatarsai
(2005) vizsgalatanak eredményeihez, akik a gyermek hat éves koraig kdvették nyomon a
sziil6 sajat viselkedésérdl alkotott képét. A sziilok és tanulok kozott nines jelentds eltérés
a sziil6i banasmod megitélésének atlagaiban.

A tanuldi ¢és sziil6i megitélések egylittjarasai gyengék, és a szeretet-torodés esetében
7. évfolyamon mér nincs is kimutathato kapcsolat. Ugy tiinik, a 10-13 évesek a sziileik-
kel val6 kapcsolatukat sziileiktdl eltéré modon érzékelik. A sziilo-gyermek kapcsolat
mélyebb feltarasara tovabbi vizsgalatok sziikségesek.

Az iskolazottabb sziil6k kevésbé korlatozoak, tulvédék. A szeretet-torodés esetében
azonban nem fedezhetd fel ilyen tendencia. A lanyok erételjesebbnek érzékelik a szere-
tet-torédés dimenziodt, mint a fiuk. A sziilok megitélése szerint az elsdsziilottek nagyobb
foku szeretet-torodésben részesiilnek 10 éves korban, &m a tanulok valaszai alapjan nem
mutathato ki ez a kiilonbség. A korlatozas-tulvédés dimenzidjaban nem kaptunk kiilonb-
séget az elsOsziilott és a nem elsdsziilott gyermekek kozott. A sziildi banasmod egyik
mutatdja esetében sem tapasztaltunk eltérést a mindkét sziilével egyiitt é16 és a nem
mindkettéjiikkel egyiitt é16 gyermekek kozott.

Tanulmanyunk a szakirodalommal &sszhangban egyértelmiivé teszi, hogy a szii-
161 banasmod elemzésével fontos informaciok nyerhetdk a sziild és gyermeke kozotti
viszonyrol. Elemzésiink az els6 hazai munka, mely egyidejiileg vizsgalja a sziilok és
gyermekeik vélekedését a kapcsolatukrél. Adataink ramutatnak, mennyire eltéré modon
latjak ugyanazt a kapcsolatot a sziilok és a gyermekeik. Tovabbi kutatasok soran érdemes
a sziil6-gyermek viszony mas-mas jellemzdit is bevonni egy pontosabb kép kirajzolasa-
hoz. Emellett indokoltnak latjuk a sziil6i banasmod és a gyermek iskolai teljesitménye
kozotti kapesolat részletes feltarasat is.

A vizsgalat az OTKA K83850 palyazat tamogatasaval valosult meg.
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Tozser Zoltan

Debreceni Egyetem, doktorjeldlt

Részvételi celok és akadalyok
a felnott és idos hallgatok korében

Ebben a tanulmdnyban azt vizsgdljuk, hogy a nemzetkozi
(angol nyelvii) szakirodalomban hogyan jelenik meg a felséoktatdsi
Sfelndottoktatdasban (“adult higher education’) részt vevo felnott
hallgatok (Cadult students’) részuvételi inditékainak és akadcdlyainak a
vizsgdlata.” Kettos célt kivanunk megvalositani: egyfelol rd kivdnunk
mutatni arra, hogy milyen vizsgdlati dimenziok vannak a felnott
Jfelsooktatds kutatdsi iranyzaton beltil, mdsfelol pedig azt tdarjuk az
olvaso ele, hogy milyen kutatdsokat végeztek a felscoktatdsi
Selnottkori tanulds céljainak és akadcdlyainak a vizsgdlata sordn.

Bevezetés

inditékaival és akadalyozo tényezdivel foglalkozunk. A részvételi célok és hatral-
tato tényezok vizsgalata tobb szempontbol is 1ényeges: egyrészt az intézmények
szamara, mivel a hallgatokért folytatott versenyben létérdekiik, hogy megismerjék
milyen megfontolasok, varakozasok miatt jelentkeznek a felnéttek a felsdoktatasba, illet-
ve a felsdoktatasi részvétel soran milyen nehézségekkel, tanulast hatraltatd tényezokkel
néznek szembe. Hiszen az egyetemek és foiskolak nagyobb eséllyel tudjak az intézmény-
be vonzani azokat a felnétteket, akiknek a részvételi és tanuldsi inditékait ismerik és
nagyobb eséllyel is maradnak az adott intézményben azok a felndttek, akik kevesebb
tanuldst gatld tényezdvel néznek szembe, illetve az intézmények képesek a felmeriild
nehézségek lekiizdésében segiteni a hallgatokat. Vagyis, ha az intézmény tudja, ismeri a
fels6oktatasi felndttoktatas- és képzés szerepldinek a részvételi szandékait, torekvéseit és
az eldttiik allo akadalyokat, illetve képes ezeket enyhiteni, akkor sikeresebb lesz: nem-
csak, hogy tobb hallgatodja lesz, hanem tdbben is jutnak el a diploma megszerzéséig. Mas
oldalrdl, a részvételi célok és akadalyok ismerete az oktatidsban, képzésben résztvevok
szamadra is kulcsfontossagu, hiszen a részvételt és tanulast gatldo nehézségek azonositasa
vezethet el a megoldasok megtalalasahoz. A felsdoktatasi felndttoktatasban vald részvé-
tel inditékainak és akadalyainak a feltarasa és megismerése tehat mind az intézmények,
mind a felndtt hallgatok szamara eldnyds lehet.
Ebben a tanulmanyban azt vizsgaljuk, hogy a nemzetkdzi (angol nyelvii) szakiroda-
lomban hogyan jelenik meg a felsGoktatasi felndttoktatasban (*adult higher education”)
résztvevd felndtt hallgatok (Cadult students’) részvételi inditékainak, hajtéerdinek és

ﬁ tanulmanyban a felsdoktatasi intézmények keretében foly¢d felnéttkori tanulas

* Akutatas az Eurdpai Uni6 és Magyarorszag tamogatasaval, az Europai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval
a TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001 azonosité szami Nemzeti Kivilésig Program — Hazai hallgatdi, illetve
kutatdi személyi tamogatast biztosito rendszer kidolgozadsa és miikodtetése konvergencia program cimii kiemelt
projekt keretei kozott valosult meg.

34




Tézsér Zoltan: Részvételi célok és akadalyok a felndtt és idds hallgatok korében

akadalyainak a vizsgalata. Vagyis, arra szeretnénk ramutatni egyfel6l, hogy milyen vizs-
galati dimenzidk vannak a felndtt felsGoktatas kutatdsi irdnyzaton beliil, masfeldl pedig
azt mutatjuk be, hogy milyen kutatasokat végeztek a felsGoktatasi felnéttkori tanulés
céljainak és akadalyainak a vizsgalata soran. Végiil a tanulsagokat vonjuk le.

A nemzetkdzi szakirodalom 6sszegylijtését és rendszerezését a koppenhagai Aarhus
Egyetem Egyetemi Konyvtaraban €s az amerikai Indiana Egyetem Herman B. Wells
Konyvtaraban végeztiik, valamint nemzetkdzi adatbazisokra (EBSCO, JSTORE, ERIC)
tamaszkodtunk.

Nemzetkozi kutatasok

A hallgatoi részvétel elmélet (participation theory) az amerikai és az angol szakiroda-
lomban (lasd. 4slanian 2001, Bourgeois és tarsai 1999, Bourner €s tarsai 1991, Bowl
2003, Courtney 1992, Dominicé 2000, Edwards és tarsai 1993, Mark és tarsai 2004,
Schuetze és Slowey 2000, Tight 1991) arra a kutatasi iranyra utal, amely a felndtt és id6s
hallgatok felsGoktatasi részvételét vizsgalja. A kovetkez6 cimszavak alatt érdemes keres-
ni az ilyen irany0 kutatasokat:

. felnétt, érett és idds hallgatok (Cadult’, *mature’, ’older’, ’senior adult students’),

. nem-tradicionalis hallgatok (’nontraditional students’, ‘non-standard students’),

. részidds ¢és atipikus hallgatok (’part-time learners/students’, *atypical students’),

. Ujrakezd6 hallgatok ('re-entry’, ’second-chance’, ’extension students’),

. élethosszig tanuld hallgatok (’lifelong learners’, *continuing education students”),
. nyitott egyetemre jard hallgatok (Copen university students’) (lasd: 76zsér 2012).

AN N B W=

A megnevezések a felnott, részidos, vagy tagabb értelemben vett nem szokvanyos hall-
gatok eltérd értelmezésére utalnak (lasd: 7Tozsér, 2012). A kutatasok is ennek megfele-
16en tobb iranyban, tobb vizsgalati dimenzioban folynak. Tobbek kozott vizsgaltdk a
fels6oktatasban vald részvétel 6sztonzd, és akadalyozod tényezdit, a lemorzsolodast, az
intézményvalasztasi dontéseket, a képzés és a szak megitélését, értékelését, a felndttek
tanulasat, a tanuloi identitas kialakulasat, az oktatas finanszirozasat és megtériilését,
felsdoktatasi részvétel és a munkavégzeés kozti kapesolat jellegét, valamint az intézmé-
nyi kotddést, a beagyazodast. Ebben a szemlében azonban csak a legfontosabb részvételi
célokat és akadalyokat vizsgal6 tanulmanyokat tekintjiik at.

Részvételi célok

ditional student”) hallgato6irol irott szocikkét idézziik, amely bar foként a felnott hallgatok
(’adult learners”) értelmezéséhez jarul hozza, de a felndttkori tanulast befolyasold ténye-
z0k kérdéséhez is alapul szolgal. Ebben a portugal szerzOparos, Correia és Sarmento
(2005) egy interjus vizsgalat eredményeként a feln6tt tanulok harom tipusat kiilonitette el:

Karrieristak™: azok a hallgatok, akik a magasabb jovedelem é€s a tarsadalmi presztizs
novelése miatt akarnak egyetemre jarni. Azért tanulnak, mert a diploma megszerzése
lehetdséget teremt szamukra arra, hogy a karrierjiiket épitsék, elérelépjenek a ranglétran.
Az anyagi megfontolasok mellett azonban a presztizsszerzésre valo torekvés is megjele-
nik naluk tanulasi inditékként.

.Formalizalok™: azok a felnéttek, akik egy teriilet szakértéi ugyan, de mivel nincs meg
a megfeleld szintl iskolai végzettségiik vagy nincs diplomajuk, ezért a munkahelyiikon
nem tudnak elérelépni. A felsdoktatasi részvétel soran lehetdségiik nyilik a tudasukat
hivatalossa tenni és ezzel legitimizalni.
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,,Onfejleszték”: a tudasszomj kielégitése miatti tanulok. Ezek a felndttek a tanulas
szeretete, a tudasvagy miatt vesznek részt a felsdoktatasban. Ez a tipusu részvétel tehat
nem a munkaerdpiaci érvényesiilést szolgalja (1. tipus), és nem is azt a célt valositja meg,
hogy a diploma megszerzésével hivatalossa tegye a szaktudast, (2. tipus), hanem a tudas
megszerzése jelenti a fo hajtoerot.

Correia és Sarmento (2005) altal azonositott hallgatoi tipusok a hazai felnéttkori tanu-
16k példaira ravetithetéek, mivel a karrieristdknak nevezett hallgatok az oktatas révén
elsdsorban a munkaerdpiaci helyzetiiket szeretnék stabilizalni, illetve javitani. A képzés
szamukra eszk6z a magasabb jovedelem és az egyéb munkahelyi juttatdsokhoz valo
hozzaféréshez.

A formalizalok csoportja olyan felnéttekre utal, akik dolgoznak ugyan, de nincs meg
a megfeleld szintli formalis végzettségiik, és emiatt gy dontenek, vagy épp arra kény-
szeriilnek, hogy a fels6oktatasban (Gjabb) diplomat szerezzenek. JOI példai lehetnek
ezeknek a (formalizalo) felndtteknek azok a foiskolai oktatdk, akik bar a felsGoktatasban
tanitanak, de nem rendelkeznek tudomanyos fokozattal. Ezért sajat helyzetiik megszi-
larditasara vagy a munkahelyiik direkt vagy indirekt elvarasainak valo megfelelés vagy
e ketté kombinacidja miatt gy dontenek, hogy beiratkoznak egy doktori programba és
ott tudomanyos fokozatot szereznek, ezaltal kvazi formalizaljak, hivatalossa teszik a
tudasunkat és a fels6oktatasban szerzett tapasztalatukat. A felsGoktatasi részvétel soran
azonban nemcsak a meglévo tudas és tapasztalat ,,diplomara valtasarol” van szo, hanem
uj tudasok és képességek szerzésérol, illetve tovabbfejlesztésérdl is. A formalizalast tehat
kiegésziti a tudasbovités is.

Az onfejlesztoket belsd késztetés, tudasszomj hajtja a felsGoktatasba. Ezek a hallga-
tok azért jonnek egyetemre, fiskolara, mert tanulni szeretnének, a természetes emberi
kivancsisagukat, érdeklodésiiket ki akarjak elégiteni. Szamukra a legfontosabb, hogy a
felsdoktatas révén olyan miveltséganyagra tegyenek szert, amely a személyes fejlodé-
stiket szolgalja. Példaként emlithetok azok a felndtt, idds hallgatok, akik fiatalkorban
elmulasztottak a fels6foku tovabbtanulast vagy nem azt tanultak, amit szerettek volna,
és 1d6s korukban szeretnék potolni azt, amit fiatalon nem tudtak megtanulni, és ezaltal
kiteljesedni, tobbé valni.

A portugalt szerzok altal azonositott hallgatoi tipusok realis képet adnak a felsdok-
tatasba belépokrdl, mivel a karrieristdk, a formalizalok és az onfejlesztok elnevezések
mogott olyan tanulasi inditékok huzédnak meg, amelyek kdnnyen belathatdak és a hazai
viszonyokra is érvényesek lehetnek.

Szintén hasonlé a megkozelitése alkalmaz Elliot és Brna (2009), amikor felsGoktatasi
részvételt fontolgatd felnéttek (’potential higher education learners’) részvételi 6szton-
z0it vizsgalja Skocidban. A kutatds eredményei szerint a felsdfokl tanulmanyok és a
diplomaszerzés mellett a kovetkezo 6t ok szolt a legerételjesebben: (1) a tudas és képes-
ségfejlesztés igénye, (2) a személyes fejlédés lehetdsége, (3) munkaerdpiaci helyzet
javitasa, (4) a szakteriiletr6l valé tudas mélyitésének igénye, (5) a magasabb fizetés lehe-
tésége. Ezek a motivumok vagy bels6 késztetésbol (pl. érdeklddésbol, személyes fejlédés
igényébdl), vagy kiilsé (anyagi) tényezokbdl taplalkoztak. A tudas- és képességbovités
igénye az Onfejlesztést szolgalja, a tanulast az ismeretszerzés igénye indukalni és tartja
fenn. Ehhez hasonldan a személyes fejlodés lehetdsége szintén dnmegvalositast, onfej-
lesztést szolgal. A munkaerdpiaci célok megvalositasa pedig karrier-orientalt célokkal all
Osszefliggésben. A szakteriilet mélyebb megismerésére vald torekvés egyarant szolgalhat
személyes és munkahelyi célokat. A magasabb fizetés elnyerésére valo torekvés azonban
mar egyértelmiien a karrierszempontokkal all sszefliggésben.

Blaxter, Dodd és Tight (1996) egy angol egyetem felndtt hallgatoi (’mature stu-
dents’) korében végzett kutatdsdnak eredményei szerint felndttek a kdvetkezd célok
megvaldsitdsa miatt vesznek részt a felsdoktatasban: (1) a személyes fejlodés, kitelje-
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sedés lehetdsége, (2) a munkahelyi karrier lehetdsége, (3) a szak iranti érdeklédés, (4)
a rekreéacio lehetdsége, (5) a személyes ambiciok kiteljesitése, és (6) a stimulacio, az
Uj ingerek (masokkal vald talalkozas, interakcid, kapcsolatépités, feladatok, kihivasok,
egylittmikodés stb.) iranti igény. A Correia és Sarmento (2005) altal azonositott hallga-
toi csoportok koziil a személyes érdeklddés, a kiteljesedés lehetsége és a szak iranti
érdeklddés az dnfejleszték csoportjaval rokonithatd. A munkahelyi karrier és a szemé-
lyes ambiciok kiteljesitése leginkabb a karrier-orientalt hallgatoi csoportokkal allitha-
té6 parhuzamba, bar hozza kell tenni, hogy a személyes ambiciok elég tag kategoriat
Olelnek fel, beletartozhat a munkahelyen valo eldrelépés, a karrierépités, de éppugy
ide tartozhat a személyes érdeklddések a kielégitésére vald torekvés. A tanulas altali
rekreacio az onmegvaldsitashoz all legkozelebb, bar nem teljes az egyezés. Végiil a
stimulacié foként az emberek kozosségi igényeivel all kapcsolatban. A Blaxter, Dodd és
Tight (1996) altal leirt felsdoktatasi részvételi inditékokat is realisztikusnak lehet tekin-
teni, és a hazai felsdoktatasban tanuld felnétt és idos hallgatok tanuldsi megfontolasaira
is lehet adaptalni.

Végiil is ezt a megkozelitést — a feln6tt, idds hallgatok felsdoktatasi részvételének az
egyének szempontjabol torténd megkdzelitését — szamos kutatas alkalmazza, és ezért
hosszan lehetne sorolni a felnétt- és idoskorban oktatasba torténd bekapcsolodas meg-
fontolasait.

Mindezekhez képest 11j dimenzioba helyezi a kutatdst Osborne, Marks és Turner
(2004) vizsgalata. Az angol szerz6k az Egyesiilt Kiralysagban végzett kutatdsukban
annak jartak utana, hogy a felsdoktatisba potencialis jelentkez6i (’potential entrant’)
miért fontolgatjak a felsGoktatasi részvételt, illetve a felndtt hallgatokat ("mature stu-
dent’) mi vezette el az egyetemekre. A vizsgalatban négy olyan tényezot emeltek ki,
amely szerintiik befolyasolja az idésebb hallgatok fels6oktatasi belépést és részvételét:
(1) az orszagok, illetve kormanyzatok felndttek tanulasaval kapcsolatos politikajat (pél-
daul a képzés finanszirozdsdnak modjat, kedvezményeket, jogszabalyi eldirasokat), (2)
a gazdasagi és a munkaerdpiaci helyzet alakulasat, (3) az egyetemek, foiskolak feln6tt
hallgatokkal kapcsolatos politikajat és gyakorlatat, és végiil (4) a potencialis hallgatd
személyes hatterét és koriilményeit. Mindezek a tényezék befolyasoljak az egyént a
dontéshozas folyamataban.

Ebben a megkozelitésben Osborne és munkatarsai (2004) a fent hivatkozott portugal,
angol, illetve skot kutatdstol eltéréen mar nem csak felndétt, idés hallgatok szintjén ele-
mezték a részvételi inditékokat, hanem azt a kormanyzati, illetve intézményi kontextust,
gazdasagi, munkaerdpiaci ¢és finanszirozasi kontextust is beemelték a vizsgalati hori-
zontba, amelyek befolyasoljak, kihatnak a felsGoktatasban valo részvételre. A kutatasuk
tehat nem csupan abbol a szempontbol érdekes, hogy sorra vették a felndtt és idds kort
népesség felsGoktatasi részvételének a tanuldsra inditd tényezdit, hanem mindezt egy
magasabb szinten, kontextusba dgyazva vizsgaltdk meg. Ez a kétségtelen elénye ennek
a megkozelitésnek, ugyanis a felsdoktatasi részvétel mindig annak a kdrnyezet tulajdon-
sagainak ¢s sziikségleteinek a figyelembevételével torténik meg, amelyekben maguk a
folyamatok zajlanak. Az egyének szintén realizalodo felsGoktatasi részvétel tehat nem
O6nmagaban érdekes csupan, hanem annak a tarsadalmi, gazdasagi és (felsdoktatas)
politikai kdrnyezetnek az ismerétében, amelyben az egyetemek, féiskolak miikodnek,
amelyekben a felndtt és idds koru hallgatok a felséfoku tanulméanyok mellett dontenek.

A felnétt, id6s hallgatok szintjén végzett elemzésiik szerint a felndttkori tanulas céljai
a kovetkezok:

* A szak, illetve szakma iranti érdeklédés, a tudasszerzés igénye egy adott teriileten.

Ez az 6nmegvalodsitashoz all koze.

* A munkaerdpiaci s karrierszemponti megfontolasok. Ez az inditék a karrier-orien-

talt részvétellel rokonithato.
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* A tudas bovitésének az igénye. Ez a motivacio szintén az dnmegvalositasra, kitel-

jesedésre utal.

* A tanulds és a végzettség megszerzését kovetden az addigi €lethelyzet megvaltoz-

tatasara valo torekvés.

» Korabbi elmaradt tanulasi igény beteljesitésére torekvés. Ilyenkor az a tanulas
célja hogy a fiatalkorban elszalasztott tanulasi lehetdséget felnéttkorban potoljak

a hallgatok. Vagyis a tanulds ilyenkor
az Onfejlesztést és a kiteljesedést szol-
galja.

Végiil is Osborne és munkatarsainak (2004)
megkozelitése a makroszintii vizsgalat miatt
egyediilallo, hiszen a vizsgalt jelenséget,
tudniillik a felndtt, idés népesség felsdokta-
tasi részvételének mozgatdrugdit kontextus-
ba agyazva elemzi azon tul, hogy a felndtt,
id6s hallgatok részvételi inditékait egyéni
szintén is elemzi. Mindenképpen kovetésre
érdemes a megkdzelités.

Részvételi akadalyok

A felsdoktatasban valo részvétel akadalyai-
nak elemzése soran elsdként a kaliforniai
Berkeley Egyetem professzoranak, Patricia
K. Cross (1981) vizsgalatara érdemes fel-
hivni a figyelmet, ugyanis az 6 munkajara
hivatkoznak a legtobben, sokan 6t tekintik a
részvételi kutatdasok meghatarozo alakjanak.
Cross (1981) a felnéttek tanulasanak aka-
dalyait harom csoportba rendszerezte: (1)
szituacios akadalyok (’situational barriers’),
(2) intézményi akadalyok (’institutional bar-
riers’), (3) beallitodasi akadalyok (*disposi-
tional barriers”).

A szituacios hatranyok az oktatasban
részt vevok helyzetébdl szarmaznak és a két
legfontosabb ilyen tényez6 a tanulasra for-
dithato id6, illetve az oktatas koltségei, az
oktatasi kiadasok. Ezek a hatranyok, akada-
lyok a résztvevok munkahelyi és csaladi fel-
adataibol szarmaznak, mivel gyakran okoz
nehézséget a felndttek szamara ezeknek és a
tanuldsnak az Osszeegyeztetése. A részidds
képzésekben tanuld felnéttek ugyanis jel-
lemzden munka ¢s csalad mellett folytatnak
felséfoku tanulmanyokat. A részvételt és a

A szitudcios hdtrdanyok az okta-
tdsban részt vevok helyzetebol
szdrmaznak és a két legfonto-
sabb ilyen tényezo a tanuldsra

Sfordithaté ido, illetve az oktatds
koltségei, az oktatdsi kiaddsok.

Ezek a hdtranyok, akadcdlyok a

résztvevok munkahelyi és csald-

di feladataibol szdarmaznak,
mivel gyakran okoz nehézséget

a felnottek szdamdra ezeknek és

a tanuldsnak az osszeegyeztete-

se. A részidos képzésekben tanu-
lo felndttek ugyanis jellemzdéen

munka és csaldd mellett folytat-
nak felsofokui tanulmdnyokat.

A részvételt és a tanuldst a mun-
kahely azonban nemcsak aka-
ddlyozhatja, hanem 6sztonoéz-

heti is (ldsd: kotelezd munkahe-

lyi képzések). A képzés koltségei,

vagyis a tandij és az egyéb okta-
ldsi kiaddsok (példdul utazdsi

koltségek, tankoényvek, vizsgadi-

Jjak) szintén hdtrdltato tényezoi
lehetnek a felndttkori tanulds-

nak. A szitudcios akadcdlyok
magdbol az oktaltdsi rendszer és
az intézmeényi gyakorlatok jelle-
gébol kovetkeznek.

tanulast a munkahely azonban nemcsak akadalyozhatja, hanem Osztondzheti is (lasd:
kotelezé munkahelyi képzések). A képzés koltségei, vagyis a tandij és az egyéb oktatasi
kiadasok (példaul utazasi koltségek, tankdnyvek, vizsgadijak) szintén hatraltatd tényezoi
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lehetnek a felndttkori tanulasnak. A szituacios akadalyok magabdl az oktatasi rendszer
¢és az intézményi gyakorlatok jellegébdl kovetkeznek.

Az intézményi akadalyok széles skalan mozognak: ide tartozik az intézménynek és az
adott képzési programnak az elérhetsége, vagy az intézményeknek a felndtt hallgatok-
kal kapcsolatos intézményi elképzelése, illetve gyakorlata (példaul, kurzusok idépontja-
rol, helyszinérdl, kovetelményeirdl valo tajékoztatas, tigyintézés, fogadoorak, konyvtari
nyitvatartasi idok, tanacsadas stb.).

A beallitédasi hatranyok korébe tartoznak az iskoldzassal, az oktatdssal kapcsolatos
vélekedések, beallitodasok, viszonyulasok. A kedvezétlen iskolai élmények negativan
hatnak a potencialis résztvevokre és a felsGoktatasban szerzett tapasztalatok is egyér-
telmiien kihatnak arra, hogy a felnéttek miként ¢élik meg a felsGoktatasi részvételt. Az
eredménytelen vizsgak jelentds gatakat alakithatnak ki a felndttekben és akar a tanulma-
nyok id6 eldtti befejezéséhez is elvezethetnek. Sok felnétt szamol be a vizsgakra valo
felkésziilés nehézségérdl, és ez kiilondsen azokra jellemzd, akik még nem rendelkeznek
fels6oktatasi tapasztalattal, rutinnal. A diszpoziciondlis akadalyok abban is kifejezésre
juthatnak, hogy a felnéttek elégedetlenek a képzési programmal (megkérdéjelezik annak
relevancidjat vagy aktualitasat), vagy magaval az oktatoval, annak tudomanyos felké-
sziiltségével. De abban is kifejezédhet ez, hogy a felnéttek dnmagukat tartjak dregnek
ahhoz, hogy beiratkozzanak a felsoktatasba vagy nem ismerik fel a tanulas (és diploma-
szerzEs) iranti sziikségletet (ezeknek a potencialis hallgatok esetében van jelentdsége),
vagy pedig dnbizalomhidnyban szenvednek.

A Crosst kdvet6 szerzok vagy az altala megalkotott tipizalas alapjan végzett empirikus
vizsgalataikban torekszenek az altala leirt akadalyok azonositasara vagy megprobaljak az
elképzelését tovabbfejleszteni, Uj szempontokkal gazdagitani. Az elGbbire jo példat Cast-
le, Munro és Osman (2006) tanulmanya szolgaltat, amelyben a Cross-féle kategoriakban
gondolkodva azonositja a felnéttek és idések eldtt allo tanulasi akadalyokat. Az utdbbira
pedig Hardin (2008) vizsgalata adja a példat, amikor a felsdoktatasi tanulmanyokat foly-
tato felnott hallgatok eldtt allo akadalyokat veszi sorra. Megkozelitésében részben épit
Cross (1981) tipizalasara, masrészt tovabb is gondolja azt, hozza is tesz ahhoz. Hardin
(2008) az alabbi négy csoportba csoportositotta a felnéttek és iddsek elétt alld tanulasi
akadalyokat.

1. Intézményi korlatok (’institutional barriers’). Az intézményi korlatok olyan egyete-
mi, féiskolai politikakat, gyakorlatokat és biirokraciat foglalnak magukba, amelyek
kedvezétleniil hathatnak ki a feln6tt hallgatok érvényesiilésére. A feln6tt hallgatok,
amikor intézményt valasztanak tobb tényez6t mérlegelnek egyidejiileg, példaul (1)
az intézmény foldrajzi kozelségét, (2) az esti, a hétvégi és az on-line kurzusok elér-
hetdségét, (3) a tanszékek és tanulmanyi osztalyok nyitva tartasat, (4) a targyakrol,
kurzusokroél vald pontos tajékoztatast.

2. Szituacids korlatok (’situational barriers’). Ezek kozott emlitik a szerepkonfliktu-
sokat, az idémenedzselési problémakat, csaladi és munkahelyi gondokat, anyagi
¢és kozlekedési kihivasokat. Az anyagi nehézségek példaul erésen gatoljak a felso-
oktatasi részvételt.

3. Pszichés korlatok ("psychological barriers’). Ilyenek lehetnek a nem megfeleld
megkiizdési stratégiak, az dnbizalom hidnya, a korabbi iskolai élményekbdl eredd
aggodalom, félelem, negativ vélekedések és varakozasok a lehetséges iskolai ered-
ményekrol.

4. Tanulmanyi nehézségek ("educational barriers’). Ez abbdl fakad, hogy sok felnott
hallgato nem késziilt fel a tudomanyos képzésre, mivel hianyoznak bizonyos kész-
ségeik, illetve képességeik, amelyek az akadémiai érvényesiilésnek gatat szabnak.
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Véleményiink szerint az intézményi korlatok és szituacios akadalyok megfeleltethetdek a
Cross (1981) altal leirtakkal. Ami tjnak tlinik nala azok a pszichés akadalyok, illetve tanul-
manyi nehézségek elnevezésti akadalyozo tényezok. Ha kozelebbrol megvizsgaljuk, akkor
azonban a pszichés tényezoket akar a Cross altal diszpozicionalis tényezdkkel is azono-
sithatjuk, mivel mindkét elnevezés az iskolazassal kapcsolatos élményeknek a felnéttkori
oktatasba torténé bekapcsolodasra gyakorolt hatasaival kapcsolatos. Ehhez hasonldan, a
tanulmanyi nehézségek is rokonithatoak a Cross altal leirt akadalyokkal, ugyanis a tanul-
manyi nehézségek szarmazhatnak az egyén helyzetébdl (nincs ideje, pénze a tanuldsra), az
intézmény jellegébdl adodoé nehézségekkel (képzések, kurzusok, kovetelmények), illetve
az iskolazassal kapcsolatos negativ beallitddasokbol is (tanulas, vizsgak, kovetelmények).
Tehat, végso soron Hardin (2008) nem sokkal tudott tovabblépni a Cross (1981) megkoze-
litésétol, inkabb csak az elnevezések és a hangsulyok valtoztak meg.

Ehhez képest McGivney (2004), aki szintén a részvételi kutatasok tekintélyes kuta-
tojanak szamit, a feln6tt tanuldk (25 évesnél iddsebb, nem kozvetleniil a kozépiskola
befejezését kovetéen belépok) lemorzsolddasat befolyasold tényezdket tekintette at. O
tehat mar nem Cross (1981) nyomdokain indult el, hanem megprébalta Gj szempontok-
kal gazdagitani a részvételi kutatasokat. Szerinte a felnéttek lemorzsolodasahoz az alabbi
tényezok vezetnek el:

* Személyes tényezok (’personal factors’). Ezek kozé tartoznak az tigynevezett fel-
néttek életmodjaval kapcesolatos tényezok (fact of life’ reasons’), vagyis a felnéttek
munkdja, otthona, csaladja, és egészségiigyi allapota. Még pontosabban a felndtt
¢lethelyzetbdl ered6 akadalyozo tényezOkrdl van szd: a gyermek betegségérdl, a
munkahelyi elvarasoknak valé megfelelésrél, a munkahelyi feladatoktol, betegség-
6l és hasonld tényezokrol.

* A tanulasra fordithat6 id6. A felsdoktatasban a képzések id6tartama viszonylag
hosszu, tobb éves elkdtelezettséget jelent, s ez id6 alatt sok olyan valtozas allhat
be a felndttek életében, amelyek hatnak a tanuldsra fordithatd idore, illetve igy az
eredményességre is.

* A csalad, illetve partner tamogatasanak hianya. Azok a felndttek, akik nem szamit-
hatnak a csalad timogatasara valdsziniileg nehezebben tudjak lekiizdeni az oktatasi
részvétel akadalyait és gyakrabban fejezik be id6 el6tt az iskolat.

* Anyagi nehézségek. Ez esetben az oktatassal jard kiadasok (a tandij €s a jarulékos
koltségek) hatraltatjak a felndttek felsdoktatasi részvételét.

* A kurzusokhoz, illetve az intézményekhez kothetd tényezok. Ez esetben a kurzu-
sokkal és/vagy az intézményekkel kapcsolatos elégedetlenség okozza az akadalyt,
illetve vezethet el a tanulmanyok megszakitasahoz, vagy azok mas intézményben
valo folytatasahoz.

* Nem megfelel6 vagy nincs eldzetes tajékoztatas a kurzusokrdl, a felvehetd orakrol.
A nem megfeleld kurzusvalasztas szintén okozhat akadalyokat, és a tanulmanyok
abbahagyasat.

* Az intézményhez vald kotédés, az intézményi életbe vald integracié alacsony foka.
Kutatasok ramutattak arra, hogy a maganyossag ¢és a kapcsolatépités nehézsége
Osszefiiggésbe hozhatd a tanulmanyok id6 elotti befejezésével.

* Az intézmények nem forditanak kelld figyelmet a felndtt hallgatokra (*not adult-fri-
endly institutions’). Nehézséget gordit a tanulas elébe, ha az intézmények nem
veszik figyelembe a felnéttek igényeit, példaul kotelezé eléadasok, szeminariumok
idépontjanak meghirdetésénél.

* Az intézményi tamogatas hianya arra utal, hogy a felséfokt oktatasbol (’further
education’) fels6oktatasba ("higher education’) atlép6 hallgatok gyakran nem kap-
jak meg ugyanazt az intézményi tamogatast, odafigyelést, mint a korabbi intéz-
ményben.
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Nézetiink szerint ez a felsorolas elég alapos, ugyanakkor elég elaprozottnak is tiinik. Ha
a Cross (1981) és a Hardin (2008) altal alkalmazott kategoridkban gondolkodunk, akkor
akar a McGivney-féle (2004) felsorolds elemeit kategoridkba is rendszerezhetjiik. Az
els6 négy akadalyozd tényezé a Cross (1981) és a Hardin (2008) altal leirt szituacios
akadalyoknak feleltethet6k meg, mig az 6ttdl kilencig terjedd felsorolas pedig egyértel-
mien intézményi nehézségekre utal. A szempontok koziil tehat kimaradtak a pszichés,
beallitodasi nehézségek. A Hardin (2008) altal leirt tanulmanyi nehézségek a tanuldsra
fordithaté iddre rezonalnak.

Végiil is, ha tovabbgorgetjiik a felndttkori oktatasban vald részvétel akadalyainak
angol nyelvii szakirodalmat, akkor szamtalan olyan kutatassal fogunk talalkozni, amely
a részvétel és a tanulas Gtjaban allo akadalyokat vagy listaszeriien felsorolja, vagy jobb
esetben megprobalja tipizalni, esetleg 6sszevetni az elddok (lasd: Cross 1981) kategoéria-
rendszerével.

Az elébbi megkozelitésre példaként emlithetjiik Elliot és Brna (2009) vizsgalatat,
amelyben nem tradicionalis hatteri potencialis feln6tt hallgatok korében azonositottak a
részvétel akadalyozd tényezdit. De ugyanilyen példa lehet Osborne és munkatarsainak
(2004) a kutatasa is, amely soran két csoportban — a felnétt hallgatok (*mature student”)
és részvételt fontolgatd felndttek (*potential entrant’) korében — vizsgaltak a tanulas
Gtjaban 4116 akadalyokat. Es a sort hosszan lehetne folytatni. Az utobbi torekvésre pedig
Malhotra, Shapero, Sizoo és Munro (2007) vizsgalatat emlithetjiik, amelyben az Egye-
siilt Allamokban egy maganf6iskolan a felsboktatasi részvételt fontolgatd felndtt hall-
gatok (’potential adult learners’) korében vizsgaltak a részvétel és a tanulas Gtjaban allo
akadalyozo tényezoket. A valaszadoknak 24 kijelentést kellett értékelni egy négyfoku
skalan és az elemzés soran atlagot és szorast szamoltak, majd faktorelemzést végeztek.
Az eredmények szerint a legnagyobb nehézségét az oktatasi koltségek (tandij, konyvek)
jelenik, majd ezt a tanulasra fordithat6 idé kdveti, majd harmadik helyen a munkahelyi
feladatok akadalyozzak a tanulést. A faktorelemzés eredményeként hat tényezdét azono-
sitottak: (1) az iskolazassal kapcsolatos rossz élményeket, (2) intézményi akadalyokat,
(3) az erdforrasok hianyat, (4) a kurzuskinalat nem megfelel6 voltat (nem elérhetd a
kurzus, nem megfelelé az idépont, informacidhiany), (5) a koltség és a varhato haszon
nem kiegyenlitett aranyat, (6) a gyermekelhelyezés gondjat. Ezek koziil a legmagasabb
faktoratlagot az eréforrasok hianya (’lack of resources’) faktor kapta, amely arra utal,
hogy a részvételt akadalyozza az idShidny, a munka- és csaladi feladatok, energiahiany,
a képzés befejezéséhez sziikséges 1d6 korlatozott volta.

Végs6 soron hosszan lehetne még sorolni azokat a kutatasokat, amelyek vagy listaz-
zék, vagy ezen a megkozelitésen tovabblépve, tipizaljak is a felnéttek tanulasanak utja-
ban all6 akadalyokat. Véleményiink szerint a legkoherensebb, legkiforrottabb értelmezés
a részvételi kutatdsok emblematikus figurajanak nevéhez, Cross-hoz (1981) kothetd,
tovabba Hardin (2008) munkéjahoz, amely némiképpen tovabbgondolta ezt a megkoze-
litést, de inkabb csak az elnevezéseken valtoztatott. Bar az is kétségtelen, hogy épp az
akadalyok egymasba fonddasa, 6sszekapcsolodasa miatt nehéz kategdriakat alkotni, mert
a felnéttkori tanulas 6sztonzo és akadalyozo tényezdi egymasra hatnak, hol gyengitik,
hol erésitik egymast.

Tanulsagok

Ebben a tanulmanyban a nem szokvanyos hallgatok korébe tartozo felnétt és idés tanulok
felsdoktatasi részvételének mozgatorugoit és akadalyait tekintettiik at angol nyelvii szak-
irodalomra alapozva. A szakirodalom alapjan az latszik, hogy a hallgatoirészvétel-kutatas
(’participation research’) iranyzatban a kutatasok egy része akadémiai célokat valdsit
meg, masik résziik pedig intézményfejlesztésekhez kapcsolodik.
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A részvétel hajtoerdinek a kérddives vizsgalata soran a kutatok jellemzden skalazott
kérdések alapjan allapitjak meg, hogy melyek a felsdoktatas felé vezetd legfontosabb
tényezok a felndttek tanulds soran. Tovabba ezen skaldk alapjan faktorokat, illetve
klasztereket képeznek, amelyek segitségével hallgatoi arculatokat rajzolnak ki. Nehéz
mindenhol megegyezd, akar azonos elnevezésii hallgatdi arculatokra bukkanni, mert
tobbek kozott az oktatasi rendszer hagyomanyai, a felsdoktatasi intézményi struktira, az
egyes intézmények profilja, valamint a kutatasok célkitiizései és modszerei is sok esetben
eltérnek egymastol. Annyi azonban bizonyosnak latszik, hogy a felnéttek felsGoktatasi
részvétele soran harom tényezdének lehet meghatarozé a szerepe: (1) a munkaval kapcso-
latos, munkaerépiaci és karrier-megfontolasoknak, (2) az 6nfejlesztésnek, az 6nmegvalo-
sitasnak, a tudasszerzésre valo torekvésnek, valamint (3) a sziikebb és tagabb k6zosségi
¢s tarsas hatasoknak. Bar hozza kell tenni, hogy ezek a hatasok a felndtt hallgatoknal
mas-mas aranyban, hangsullyal jelennek meg, és a tanulasi megfontolasok e harom 6
csoportja mellett mas tényezok is kozrejatszhatnak az oktatdsba torténd bekapcsolod-
dasban. Harmadrészt egymassal 0sszefon6do kategoriakrol van szo, amelyben nehéz
elkiiloniteni az egyes tényezdket, inkabb csak arrdl beszélhetiink, hogy a felndtt csopor-
tok esetében melyek a dominans részvételi tényezok. Ehhez hasonloan a fels6oktatas
részvételt nehezitd tényezok is szorosan egymasba fonodnak. Itt is harom markans cso-
portot lehet elkiiloniteni: (1) Az intézményi akadalyok, amelyek az intézmény foldrajzi
elérhetdségétdl, a kdnyvtarak nyitvatartasi idején at a biirokraciaig sok mindent lefednek.
(2.) A pszichés akadalyok, a tanulassal kapcsolatos attitlidok, vélemények, illetve maga
a tanulas és a vizsgaknak a teljesitése. (3) Végiil a szituacids akadalyok, amely az egyén
helyzetébdl fakadd problémak olyan széles korét dlelik fel, mint példaul a munkahelyi, a
csaladi, a szabadidds feladatoknak és programoknak az oktatasi részvétellel és tanuldssal
valo Osszeegyeztetési nehézségei, vagy az oktatasi kiadasok eléteremtésének a kihivasat.
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A korrupcioellenes pszichologiai
beavatkozas

Szdmos kutato egyetért abban, hogy a korrupcio gyokeres kiirtdsdahoz
szakértoi beavatkozdsra van sztikség egy szervezetben, ami dtfogo
vdltoztatdsokat foglal magdba, mind a munkacsoportok szerkezeti

felepitéset és a szervezeti folyamatokat, mind pedig az alkalmazottak
mentdlis modelljeit illetéen (példdul: Tushman és Romanelli, 1985;

Anand, Ashforth és Joshi, 2005 ). Misangyi és szerzotdrsai (2008)
egyetértenek ezzel, hozzdtéve, hogy az emlitett vdltoztatdsok,
valamint az etikai tudat novelése és az tizleti/tigyviteli
szabdlyzatokrol, illetve rendeletekrol kialakitott tudat fejlesztése
mellett még az alkalmazottak kollektiv korrupcioellenes identitdsdnak
kialakitdsa és népszertisitése is elengedhetetleniil fontos. Ezenfeliil
meg kell vdltoztatni a formdlis és nem formdlis szervezeti kultiireit,
mégpedig a javadalmazdsi rendszer megiijitdsdval, etikai bizottsdgok
alakitdsdval és az erkdlcsi vezetés kiepitése réeven. Mindezekre a
vdltoztatdsokra pedig azért lenne sziikség, hogy a szervezet tagjai
Sfelismerjek az 1ij etikai szabdlyokat, azonosuljanak veliik és a
Jjovoben betartscdk oket. Boeker (1997) azl is hozzdteszi, hogy az ilyen
vdltoztatdsokat egyszertien lehetetlen volna véghezvinni, ha nem
bizndnak meg olyan szervezeten kiviili személyeket, akik megfigyeldi
szemsz0gbdl javasolndnak modositdsokat, kovetnék azok
véghezvitelet és értekelnék az eredmeényeket. Végiil, ha egy szervezet
mdr dtesett egy korrupcios botrdanyon, felmertil a kérdes, van-e
reménye egydltaldn, hogy visszanyerje etikai hitelét. Pfarrer és
szerzotdrsai (2008) felkindlnak egy rehabilitdcios modellt, olyan
irdnyelvekkel, amelyeket egy szervezetnek kovetnie kellene ahhoz,
hogy visszanyerhesse a megbizok/hitelezok bizalmdit. Ha a
korrupciocellenes intézkedeés dltaldnos vonatkozdsairol van szo,
Misangyi és szerzotdrsai (2008) két megkozelitési modot hatdroznak
meg: a (koz)gazdasdgi-jogi és a pszichologiai megkozelitést.

(Koz)gazdasagi-jogi megkozelités

gondolkodas ¢és viselkedés arra az alkalomra adott valaszként jelenik meg,
amelyben lehetdség nyilik egy meghatarozott egyéni érdeket a hatalommal valo
visszaélés itjan megvaldsitani. Ebbél adododan a korrupci6 eltavolitasanak modja abban
rejlik, hogy a szabalyzatok ¢és eldirasok megvaltoztatasaval lecsokkentsék vagy szigo-
rabb ellendrzés ald vonjak az egyének hatalmat, valamint hogy a vissza¢lésekre adodo
alkalmak valoszintiségét is minimalizaljak (példaul: Klitgaard, 1988). Ugy vélik, hogy a
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korrupcioé elleni kiizdelem legjobb moédja a piac felszabaditasa a szabalyozasok alol,
mégpedig a vallalatok maganositasa révén, olyan kormanyintézkedésekkel kombinalva,
amelyek feleldsséget és atlathatdsagot iranyoznak eld a gazdalkodasban, vagyis korrup-
cidellenes torvényekkel és biintetési rendszabalyokkal. A definicid szerint a tomeges
privatizacio kiveszi az allami hivatalnokok kezébdl annak hatalmat, hogy beavatkozhas-
sanak a vallalatok gazdalkodasaba, de azt nem akadalyozza meg, hogy a korrupcio vala-
milyen uj alakot 6ltson. Példaul egy maganvallalat — a monopoélium-ellenes rendszaba-
lyok meghozatala vagy meg nem hozatala érdekében — lobbizéssal vagy az allami hiva-
talnokokat lefizetve (s ezaltal a szabad piacgazdasdg elvét korrumpalva) képes lehet
kivaltsagos helyzetet teremteni a maga szamara a piacon. Manapsag a korrupcioellenes
intézkedések leggyakrabban a kormanyok altal kibocsatott atfogd programcsomagok
(omnibusz programok) alakjaban fogalmazodnak meg, amelyek altalaban a korrupcio-
ellenes torvények meghozatalat, a nemzeti korrupcidellenes stratégia definialasat, szako-
sitott kormanytigynokségek megnyitasat, valamint a program alkalmazasat és ellenérzé-
sét biztositd akcidterv meghozatalat feltételezik (7isne és Smilov, 2004). A programcso-
magok alkalmazasara vonatkozé nemzetkozi tapasztalatok azt sugalljak, hogy az atala-
kuléasban levé tarsadalmakban az ilyen intézkedések legfobb hatasa a kiilfoldi befektetdk
bizalmanak névekedésében mutatkozik meg, am sajnos a korrupciét nem sziintetik meg
ezekben a tarsadalmakban (4bed és Dawoodi, 2000). Amint ugyanis mar elhangzott, a
korrupcio ilyenkor leggyakrabban mas, hibrid formakat vesz fel.

A (koz)gazdasagi-jogi megkdzelités kozel all az egészséges észjarashoz, ¢és arra a
feltevésre tamaszkodik, hogy az emberek a gazdasagi javakhoz sajat legitim gazdasagi
érdekeiket képviselve jutnak hozza. A korrupcié megakadalyozasdhoz vagy megsziin-
tetéséhez ezek szerint olyan kornyezetet kell teremteni, amelynek segitségével kiviilrél
lehet ellendrizni ezen érdekek megvalositasanak modjait. A programcsomagok részsike-
rei és gyakori kudarcai viszont arra 6sztondzték a kutatokat, hogy olyan megkdzelités
utan nézzenek, amely jelentdsebb eredményeket valdsithatna meg a korrupcié felszdmo-
lasaban. Ez vezette el 6ket a pszicholdgiai tényezokig, amelyek bizonyosan részt vesznek
a korruptiv gondolkodasban ¢és viselkedésben.

Pszichologiai megkozelités

Ez a megkozelités azt hangsulyozza, hogy a szervezetekben bizonyos pszichologiai
tényezok mitkodnek, amelyek etikatlan dontéshozatalhoz és viselkedéshez vezethetnek,
¢és hogy a hatékony intézkedést az jelenthetné, ha ezekre a tényezdkre gyakorolnanak
megfeleld hatast, vagyis azokra a folyamatokra, amelyek a korruptiv gondolkodast és
viselkedést igazoltta teszik a szervezetben. Ez a nézdpont tehat azt allitja, hogy a kor-
rupcié nem csupan a torvényes eldirasok megszegésének alakjaban jelentkezik, hanem
sokkal inkabb a viselkedés etikai és tarsadalmi normainak megszegéseként fordul elé.
Misangyi és szerzotarsai (2008) szerint az intézkedések pszicholdgiai részének dontd
hozzajarulasat tulajdonképpen az alkalmazottak kollektiv identitdsanak megvaltozta-
tasaban lathatnank. A korrupcioellenes intézkedés célja viszont olyan feltételek meg-
teremtése volna, amelyek kozepette a korruptiv gondolkodas és viselkedés a vallalat
piaci veszteségeihez, illetve a birosagi koltségek vagy kartéritések kifizetésébodl adodo
veszteségekhez vezetne. Valojaban egy ilyen intézkedés altal a megerdsités (a nem meg-
érdemelt haszon) ¢s a korruptiv aktus szétvalasztasara keriilne sor.

Ezek a szerzok egy olyan modellt kinalnak fel, amely egységesité (integrativ) moédon
igyekszik leirni a korrupcio Osszetevoéit, barmelyik lehetséges tarsadalmi rendszer
keretein beliil. A modell az intézményes (institucionalis) logikat, az eréforrasokat és
a valtozas tarsadalmi szerepldit kombinalja, akik a rendelkezésiikre all6 eréforrasok
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kihasznalasaval az ilyen logikat részesitik elonyben. Az intézményes logikat (legyen az
korruptiv vagy korrupciéellenes) harom elem alkotja: (1) az identitdsok és jelentések,
(2) az elgondolasok (sémak), szerepek és szabalyok, valamint (3) a gyakorlat és a tevé-
kenységek. Az eréforrasokat az intézmény szamara hozzaférhet6 gazdasagi javak, illetve
kulturalis, tarsadalmi és szimbolikus potencialok alkotjak. A tarsadalmi szereplék olyan
egyének, csoportok vagy rendszerek, akik/amelyek tamogatjak a meglévé intézményes
gyakorlatot (a védelmezdk), vagy 0j logikat vezetnek be (intézményes vallalkozok — a
valtoztatas ligyndkei). A korruptiv intézményes logikat csak gy lehet megvaltoztatni,
ha egy uj, korrupcidellenes kollektiv identitast teremtenek, amely sajat gyakorlatanak
¢és er6forrasainak segitségével az 0j, korrupcioellenes intézményes logikat fogja partolni
¢és eldsegiteni. A tarsadalmi szereplk lesznek viszont azok, akik az 0j eszmék, értékek
¢és az 1j értelem (keret) teremtésének folyamataval (’framing’) alapozzak meg és igazol-
jék az 0j identitast. Ez a folyamat igen Osszetett, és magaba foglalja a problémat észlel6
tudatszint emelését (’diagnostic framing’), a probléma megoldasara alkalmas eljarasok
(akciok) megkeresését (’prognostic framing’), illetve az eljarasok (akcidk) beinditasat
(’motivational framing’) (Hunt, Benford és Snow, 1994). A korrupcidellenes valtoztata-
sok fészerepl6i ezt a harom folyamatot arra hasznaljak, hogy megalakitsak a valtozasok
hiveinek csoportjat, azokkal szemben, akik a meglévé korruptiv allapot fenntartasa mel-
lett foglalnak allast a szervezeten beliil. Misangyi és szerzotarsai (2008) emlitik, hogy a
korrupcio6 hatékony felszamoldsdhoz nem elegendd a korrupcié karossaganak tudatosita-
sa, sem pedig a kormany altal kibocsatott programcsomagok foganatositasa, mivel mind-
ezen eljarasokat kovetéen még mindig megmarad a korruptiv identitas, amely tovabbra
is kihasznalja a 1étez0 eréforrasokat és gyakorlatot, vagy részben megvaltoztatja 6ket, s a
meglévo rendszert egy uj, hibrid rendszerré alakitja at, amely azonban alapjaiban tovabb-
ra is korruptiv marad. Ezért helyeznek hangsulyt ebben a modellben az 1j, korrupcio-
ellenes kollektiv identitdas megalkotasara €s legitimalasara, amely a sajat, kezdeti eréfor-
rasaibol meritve fogja kifejleszteni az 0j, korrupcidellenes intézményes logikat, és ezaltal
megszerezni azokat az er6forrasokat is, amelyekbdl a korruptiv identitas taplalkozik.
Hogyan kell kialakitani €s igazolni (legitimalni) az uj, korrupcidellenes identitast?
Alvesson (1990) emliti, hogy az 0] identitasnak mindenekeldtt idealisztikusnak, egysze-
riinek és Osszefiiggdnek (koherensnek) kell lennie. Az ilyen identitasnak a gazdalkodas
kivéanatos logikdjara és gyakorlatara kell rimutatnia, a korruptiv gazdalkodas logikajaval
¢és gyakorlataval pedig szembefordulnia. Kialakitasahoz egy olyan szerepldére van sziik-
ség, aki képes kritikailag atgondolni a meglévé gyakorlatot, kifejleszteni az 0j intézmé-
nyes logikat, legitimalni azt, s végiil az anyagi és tarsadalmi eréforrasok segitségével
meg is valositani. Ahhoz azonban, hogy mindez sikerrel jarjon, elkeriilhetetlen, hogy
az ilyen szerepld (egyén vagy csoport) gy6zteskeént keriiljon ki az identitdsok Ossze-
tlizésébol a korrupcios logika védelmezdivel szemben. Ennek egyik kulcsfeltétele pedig
az, hogy hozzaférést nyerjen az eréforrasokhoz, amelyek segitségével tiamogathatja majd
az ujfajta viselkedést a szervezetben.! Az ilyen eréforrasok a korrupcioellenes progra-
mok pénziigyi tamogatasan kiviil a tarsadalmi (szocialis) eréforrasokat is feldlelik, mint
példaul a kényszer(ités)t (a birésaggal ¢s a térvények altal eldirt biintetésekkel torténd
fenyegetést), illetve a hozzaférés megnyitasat a média szamara és az ily modon altala
nyert tamogatast.> Az ilyen eréforrasokhoz vald hozzaférés azonban még korantsem ele-
gendd a sikeres intézkedés lebonyolitdsahoz. Az 11j kollektiv identitdsnak az egyének és
a csoportok szamara legitimnek kell lennie. A legitimalas felé vezetd 0t pedig feltételezi
az 01 identitas Osszekapcsolasat a csoport feliilvizsgalt (revidealt) multjaval, s részle-
ges Osszehangolasat a meglévé identitassal, vagyis az uralkodo értékrenddel. Ez képezi
ugyanis annak modjat, hogy elkeriilhetévé valjon az ujitas altal kivaltott legelso reakcio,
mely szerint mindez csak utopisztikus eszmét képezne, ami ,,nalunk (és) manapsag hasz-
nalhatatlan”. Az ilyen szimbolikus valtoztatasokkal (4j identitas) parhuzamosan azon-
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ban elengedhetetleniil fontos a meglévd gyakorlat(ok)on is valtoztatni (szubsztancialis
szint), mégpedig oly modon, hogy az egyik a masikbdl kovetkezzen. Az 10 gyakorlatot
a korabbi karos gyakorlatokkal kell magyarazni és ellenpontozni (megkiilonboztetni),
ugyanakkor azonban a gazdalkodas uj logikajaval osszefiiggévé (konzisztenssé) tenni.
Itt pedig harom, korabban leirt folyamatot kell felismerniink: az egyének és csoportok
tudatszintjének novelését, a valtoztatasok meghatarozasat a konkrét gyakorlatban, illetve
az uj gyakorlat(ok) elfogadasanak motivalasat, az 0j kollektiv identitassal egybekotve.
Misangyi és szerzotarsai (2008) nem tévesztik szem eldl a tdgabb kdrnyezet hatdsat
sem, amely bizonyos kisebb rendszerek korrumpalasahoz nyujthat megfeleld kontextust
(példaul az iparban uralkodo allapot, a kormany politikaja az adott agazattal szemben,
a nemzetpolitika, a kultura stb.). Amellett azonban, hogy a kdrnyezet megnehezitheti a
korrupcioellenes valtoztatasok bevezetését (mert 6nmaga is korrupt), tudnunk kell, hogy
a tagabb kdrnyezetben is mindig léteznek olyan dsszetevok, amelyek nem teljesen kon-
zisztensek a korruptiv gondolkodassal és viselkedéssel, s amelyeket ezért hasznositani
lehet a szimbolikus és a szubsztancialis szinten torténd tjrafogalmazasokban (redefinia-
lasokban). Példaul minden kultaraban, barmilyen hagyomany6rzo és konzervativ legyen
is, léteznek olyan értékek, amelyek az univerzalis jolétet timogatjak, mint amilyen
példaul az igazsagszeretet, a tolerancia, a nyitottsag stb. Fontos tehat ezeket felismerni,
megérteni és értelmesen beépiteni a korrupcioellenes intézkedések altal partolt és fejlesz-
tett Uj intézményes logikaba.

Mint észrevehettiik, a felkinalt modell erésen tdmogatja a pszicholdgiai intézkedések
alkalmazasat mint a korrupcioellenes kampany sikerének dont6 tényezGjét. Itt tehat egy
1 identitas bevezetésérdl van szd, ez pedig valojaban olyan egyének és csoportok reha-
bilitaciojat jelenti, akik egy idGszakban egy korruptiv rendszer részét képezték. Ezen a
helyen parhuzamot vonhatnank a korrupcio egyik kevésbé dsszetett formajaval, a rablasi
viselkedéssel. Mert miképpen az effajta biincselekmény esetében is 1étezik rehabilitacios
eljaras, ugy a korrupcidellenes intézkedések soran is elengedhetetlen a rehabilitacio, hogy
ugyanazok az emberek visszatérhessenek a kozosségbe, mégpedig olyan foku integritas-
sal, amilyet a masokkal végzett munka igényel. Ha ugyanis valaki hosszu idon at ki van
téve egy korruptiv rendszer hatasanak és e rendszer nem eldirasos, de jelentés megerdsi-
téseinek, ez az allapot lényeges kihatassal lehet a korruptiv viselkedés megjelenésére és
berdgzddésére ennél a személynél. S bar a térvényes szankciokkal vald fenyegetés lehet
eredményes, akarcsak a nyilvadnossadgnak az a fajta nyomasa is, amely a korruptiv visel-
kedéstdl valo elallast célozza meg, egyidejiileg azonban inditékul is szolgalhat ahhoz,
hogy a korruptiv haldzat tovabbterjesztésével megerdsitsék a korruptiv pozicidt, vagy
mas szoval fokozhatja azokat a torekvéseket, amelyek a leleplezés és a szankciok elleni
onvédelmi mechanizmusok megerdsitésére iranyulnak. A kdrnyezet ennyire progresz-
sziv jellegi korrumpalédsa viszont a gonosz gy6zelmét jelentené a jo folott, s mint ilyen,
egyes csoportok ,,munkaprogramjava” is atalakulhatna, fiiggetlentil att6l, hogy mennyibe
fog mindez keriilni a helybéli kozosségnek. Jol példazna a korruptiv csoportok reaktiv
onvédelmének erdsddését, ha a korrupcidellenes harc kormanyprogramjanak egyik rész-
feladataként etikai bizottsagokat kellene alakitani a vallalatokban. A korruptdr és kove-
toi ez esetben szorgalmasan belevetnék magukat az ilyen bizottsag kialakitdsaba, hogy
annak Osszetételébe kizarolag az altaluk valogatott helyi emberek keriiljenek bele. Az igy
megalakitott bizottsdg viszont hozhatna egy nem eléggé vilagos etikai kodexet, vagy a
kifejlesztett etikai kodexet szelektiv modon alkalmazhatna, hogy lehetové tegye érdekei-
nek megvédését, illetve hogy megelézhesse a klikk hiiséges tagjai f616tt foganatositando
szankciokat. Az ily modon alakitott etikai bizottsag tehat a helyi hatalom intézményévé
alakulna at, ahelyett, hogy az egész kdzosség szempontjabol lényeges problémakat meg-
old6 intézmény szerepét toltené be. igy az egyetlen védekezést a jo eszmék korrumpa-
lasa ellen az etikai alapelvek aktiv védelmezése jelentheti a szervezetben. A hatékony
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védekezés €s az etikussag elonyben részesitése viszont csak tigy lehetséges, ha helyreall
a szervezet tagjainak eldzetes személyes ¢s kollektiv identitasa.

Az iménti modelltdl eltérden, amely elméleti szempontbdl egyesiti az egyéni, szer-
vezeti és intézményes tényezOket a korrupcidellenes kiizdelem terén, Brass és szerzo-
tarsai (1998) azt 6sszegzik, hogy mire van gyakorlatilag sziikség ebben a kiizdelemben.
Szerintiik egy korrupcioellenes programnak a kdvetkez6 1épéseket kell tartalmaznia: az
erkolesds személyek elényben részesitését a munkaviszony 1étesitése soran, az alkalma-
zottak kotelezd etikai képzésének bevezetését, az etikus viselkedés timogatasa céljabol
eszkozolt valtoztatasokat a javadalmazasi rendszerben, a viselkedés etikai kodexének
megalkotasat, valamint a megfeleld etikai 1égkor és kultara fejlesztését a szervezetben.
Ashforth és Anand (2003) nem pontositjak, milyen 1épéseket célszerii foganatositani, de
kiemelik, hogy egy ilyen valtoztatis beinditasahoz legalabb két eseményre van sziik-
ség: arra a sokkra, amelyet a médiaban kozolt riportok valtanak ki a vallalatban torténd
visszaélésekrdl tudositva, valamint a legfelsd igazgatas hatarozottsagara, hogy ezeket a
valtoztatasokat véghez is vigye. Tovabba, Boekerhez (1997) hasonldan, 6k is hangsu-
lyozzak, hogy a valtoztatas igyndkének kiilsé személynek kell lennie, és semmiképpen
sem helybélinek.

Olsen (2010) egy olyan korrupcidellenes programot® ir le, amely belfoldi és nem-
zetk6zi piacon miikodd amerikai vallalatok sziikségleteire késziilt. E program szerint a
korrupcioellenes harc sikere meghatarozott elemeken mulik, ezek pedig:

— a felsdbb igazgatas teljes foku tdmogatasanak biztositasa a vallalatban, hogy a prog-

ram a szervezet minden szintjén megvaldsithaté legyen,

— olyan viselkedési kodex Osszeallitasa, amely jogi és etikai Gtmutatot tartalmaz, és
amelyet mindenkinek eljuttatnak, s folyamatosan hatalyban tartanak,

— annak sziikségessége, hogy a korrupcidellenes program véghezvitelét az etikai igaz-
gato tartsa kézben,

— az etikai képzés Osztonzése, illetve a korrupcioellenes torvényekrol szold informal-
(6d)as igénye, amelyeket minden alkalmazott szamara meg kellene szervezni, a
vallalat legfels6 igazgatasat is beleértve,

— a korrupcidellenes program alkalmazasanak kovetése és a lefolyasarol szolo részle-
tes jelentések elkészitése (*due dilligence reviews’),

— szigoru belsé pénziigyi ellendrzés bevezetése a kettds konyvelés elkeriilése érde-
kében, amely altaldban lehetdvé teszi, hogy a pénziigyi javak egy részét korruptiv
célokra hasznaljak ki,

— annak feltétlen sziikségessége, hogy az alkalmazottak megismerjék a tajékoztatas
gépezetét, vagyis azt, hogy miképpen lehet biztonsdgosan kommunikalni az etikai
igazgatdval, amikor egy etikai dilemma vagy mas személyek nem etikus viselkedé-
sének esetében tanacsra van sziikség (a riasztd megovasa), €s

— az, hogy az alkalmazottaknak tudniuk kell, milyen szankcidk varhatok, ha a visel-
kedési kodexet nem tartjak tiszteletben, a vallalatnak viszont az egyének megbiinte-
tésén kiviil azt is tudnia kell, hogy milyen intézkedésekkel el6zheti meg a hasonld
kisiklasok ujboli eléfordulasat.

William P. Olsen (2010) hangstlyozza, hogy ezek csak altalanos jellegli jelzések, s hogy
a konkrét korrupcioellenes program sikere a specifikus etikai kockazatra adott valasztol
fiigg, amely a konkrét vallalat gazdalkodasaval fligg ossze (példaul hogy a termék mind-
ségébe vetett hit elveszitésének kockazatardl van-e szo, vagy a kiilonleges emberi jogok
megsértésérol, esetleg egy nagyméretii pénziigyi csalasrdl, a vasarlok egészségének koc-
kaztatasarol, illetve kdrnyezetvédelmi kockazatrol stb.).
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A korrupci6 szivossaga a szervezetekben arra készteti a kutatokat, hogy megeldz6
eljarasokat javasoljanak a korrupcié elleni kiizdelem alkalmasabb mddszereként. Cialdi-
ni (1996) szerint itt 6t 1épés véghezvitelére szokas gondolni:

1. az etikai problémak tudatositasanak el6segitése az 01j alkalmazottak szocializacioja,

illetve az etikai értékeknek a mindennapi dontéshozatalba torténé bevonasa révén,

2. teljes foka személyes felelosség bevezetése az lizleti célok megvaldsitasi modjabol

szarmaz6 kovetkezményeket illetden, valamint biintetések bevezetése azok szama-
ra, akik tetteik révén karositjak a szervezet hirnevét,

3. etikai tanacsos alkalmazasa, aki barmilyen etikai problémaval torténd szembesiilés

esetén mindenki szdmara elérhetd,

. a szervezeti iranyvonalak és az lizleti gyakorlat teljes atlathatosaga, valamint

. a vallalati igazgatdsag bizalmanak fejlesztése az alkalmazottak irant, hogy csok-
kenjen az alkalmazottak etikatlan viselkedésének valdsziniisége a vallalattal
szemben.

W A

Habar gyakran ugy értelmezik, hogy az etikai kodex bevezetése jelenti a teljes intézke-
dést, a kutatasok azt mutatjak, hogy ez a korruptiv gondolkodas ¢s viselkedés megelzé-
sé¢hez onmagaban nem elegendd. A kutatok ugyanis felfedezték, hogy a vallalatok gyak-
ran azért alkotjak meg az etikai kodexet, hogy elsdsorban a kdzépsé és also szinteken
elhelyezett alkalmazottaktol védjék meg a vallalat érdekeit, nem pedig a korrupciotol,
amely mar korabban mély gyokereket eresztett a szervezetben, vagyis magéanak a leg-
fels6 igazgatasnak az lizleti viselkedésébe is beépiilt (Mathews, 1988).

Ha roviden foglalnank 6ssze, a korruptiv gondolkodas és viselkedés intézményesitése
elsésorban a politikai iranyvonalak €és a gyakorlat kozotti 6sszhanggal (konzisztencia-
val), illetve az etikai kultira olyan dimenzidi altal el6zheté meg egy szervezetben, mint
az etikus igazgatas, az alkalmazottak iranti igazsagos banasmadd és az etikai kérdések
nyilt megvitatasa (Trevino, Weaver, Gibson ¢s Toffler, 1999, 131-132.).

A szervezet rehabilitacidja

De miért is allna egy szervezet érdekében, hogy hangsulyt helyezzen az iizleti etikara,
¢és befektessen alkalmazottainak etikai képzésébe? Egy vallalat abbéli érdeke, hogy gaz-
dalkodasa soran etikai integritasa ép maradjon, tulajdonképpen azon bizalmi viszony
megorzésének igényében rejlik, amelyet befektetdi, részvényesei és tigyfelei iranya-
ban alapozott meg. Ez a viszony ugyanis sulyosan meginog, amint a vallalat visszaél
a befektetdk ¢és a részvényesek bizalmaval, és érdekeikkel nem térédve pénziiket sajat
érdekeinek megvaldsitasara hasznalja ki. Ha azonban ez a viszony annyira fontos egy
vallalat ttlélésének és fejlddésének szempontjabol, felmeriil a kérdés, hogy vajon vissza-
szerezheti-e a szervezet a bizalmi viszonyt, ha el6z6leg egy korrupcios botranynak volt
részese. Amennyiben igen, hogyan kellene kinéznie e szervezet rehabilitacios folyama-
tanak, amely képessé (és hajlandova) tehetné arra, hogy ujra kiépitse ezt a viszonyt a
megbizokkal/hitelezokkel szemben?

Pfarrer és szerzotarsai (2008) a szervezet etikai rehabilitdcidjanak egy olyan modelljét
kinaljak fel, melynek segitségével a szervezet visszanyerheti befektetdinek, részvénye-
seinek és tigyfeleinek bizalmat. Azt az allapotot, amelybe a vallalat korrupcios ténykedé-
seit kdvetden jutott, a szerzék transzgresszios allapotként definialjak. A transzgresszios
allapot a befektetdk, részvényesek ¢és ligyfelek iranyabol érkezo veszteség kockazatanak
megjelenését jelenti, ez pedig a szervezet korruptiv tevékenységeinek kovetkezménye-
ként értelmezhetd. A transzgresszios allapot tilhaladdsanak modellje szerint a vallalatnak
négy eljarast kell véghezvinnie:
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sét ¢és legitimalasat.

. a transzgresszio teljes foku feltarasat,

. a korruptiv tett részletes magyarazatat,

. az ilyen tettre kirott biintetés elfogadasat és torlesztését/leszolgalasat, valamint

. bels6 és kiilsé rehabilitaciot, illetve a szervezet kulcsfolyamatainak 0jboli kiépité-

A transzgresszio teljes foku feltarasa azt feltételezi, hogy a vallalat informaciogytjtést
szervezzen arrdl, mi tortént valdjadban a szervezetben (elvégezze az eset belsd kivizsga-
lasat), illetve vitat kezdeményezzen a megbizdk/hitelezok (’stakeholders’) és a vallalat

A szervezet dital elkovetett tett
magyardzatdanak arra a kérdeés-
re kell vdlaszt adnia, miert tor-
tént az, ami megtortént. A kor-
rupcio megfelelo magyardzata
becstiletes, nyilt és oszinte, s
mentes attol a szdandektol, hogy
valakit raszedjen. Ezzel a
magyardzattal a szervezetnek
meg kell mutatnia, hogy teljesen
tudatdaban van, milyen hibdt
kovetett el tettével, s ki kell fejez-
nie a tett feletti megbdndscit, vdl-
lalnia kell a kévetkezményekbol
adodo felelosséget, vdltoztatdso-
kat kell javasolnia a munkdjd-
ban, illetve felajanlania bocsd-
natkéréset (Goffman, 1971;
Pfarrer és mtsai, 2008, 737.).
A megfelelo vdlasz legf6bb hatd-
sa pedig az, hogy a megbizok/
hitelezok ldthatjdk a szervezet
készséget a sajdt hibdibol torte-
no tanuldsra, de az is, hogy eset-
leg enyhebb biintetést érdemel.

képviseldi kozott, mindaddig, amig teljes
egyetértésre nem jutnak a torténteket ille-
téen. A kutatasok azt mutatjak, hogy azok a
vallalatok, amelyeknek igazgatosaga elval-
lalja a felelésséget, vagyis nyiltan all hozza
a transzgresszidhoz, kevesebb kart szenved-
nek hirneviik és gazdalkodasuk tekinteté-
ben, mint azok, amelyek a korrupcids esetet
rejtegetik, és megvarjak, hogy a botranyt
a média leplezze le (Marcus és Goldman,
1991).

A szervezet altal elkovetett tett magyara-
zatanak arra a kérdésre kell valaszt adnia,
miért tortént az, ami megtortént. A korrup-
ci6 megfelel6 magyarazata becsiiletes, nyilt
¢és Oszinte, s mentes attol a szandéktol, hogy
valakit raszedjen. Ezzel a magyarazattal a
szervezetnek meg kell mutatnia, hogy telje-
sen tudataban van, milyen hibat kovetett el
tettével, s ki kell fejeznie a tett feletti meg-
banasat, vallalnia kell a kovetkezmények-
bél adodo feleldsséget, valtoztatasokat kell
javasolnia a munkajaban, illetve felajanlania
bocsanatkérését (Goffman, 1971; Pfarrer és
mtsai, 2008, 737.). A megfelel6 valasz leg-
fébb hatasa pedig az, hogy a megbizok/hite-
lezok lathatjak a szervezet készségét a sajat
hibaibol torténd tanulasra, de az is, hogy
esetleg enyhébb biintetést érdemel.

A szervezet megbiintetése annak a kér-
désnek megvalaszolasat feltételezi, hogy
milyen mdodon célszerii a szervezetet biintet-
ni korruptiv tevékenységéért. A szervezet-
nek készen kell allnia arra, hogy elvallalja
mind a felel6sséget, mind pedig a biintetést.
Ha erre nem kész, elézetes magyarazatat

puszta csalasi szandék gyanant (’cheap talk’) értelmezhetik. Bottom és szerzétarsai
(2002) azt vették észre, hogy a megbizok/hitelez6k altalaban az igazsagos biintetés-
ben latjak annak megfeleld modjat, hogy a szervezet visszaszerezhesse legitimitasat,
¢és annak a lehet6ségét, hogy az iranta taplalt bizalmi viszony ujra helyrealljon. Ameny-
nyiben a szervezet ellenallast fejt ki az igazsagszolgaltatassal szemben, negativ képet
alkot magarol a megbizoknal/hitelezoknél, s arra a kovetkeztetésre készteti dket, hogy a
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biintetést még inkabb szigoritani kellene. A biintetés megitélhetd birosagi titon, példaul
kotbér fizetésével a megkarositott felek javara, de nem hivatalos tton is elintézhetd,
minek tigyében leginkabb maguk a megbizdk/hitelez6k intézkednek. Itt elsdsorban a
lejaratasokra, illetve a vallalat igazgatésaganak megszégyenitésére gondolunk, amit
altalaban a kozszolgalati média segitségével vagy a nyilvanos 0sszejoveteleken szoktak
véghezvinni. Az efféle biintet6hadjaratot pedig a megbizok/hitelez6k mindaddig folytat-
hatjak, amig véleménytik szerint ki nem elégiti azt a mércét, amely a vallalat vétségének
sulyaval aranyos.

A vallalat rehabilitacidja a negyedik szakasz, amelyben a vallalatnak arra a kérdésre
kell valaszt adnia, mit fog megvaltoztatni gazdalkodasaban annak biztositasa érdekében,
hogy a korrupcié ne fordulhasson ujra el6. Pfarrer és szerzotarsai (2008) a rehabilitacio
megkdzelitésének azt a modjat miivelik, amelyben a szervezet belsd és kiilsé tevékeny-
ségeinek 0sszhangjat tamogatjak. A belso rehabilitacios tevékenységek iranyulhatnak a
vezetésben, a javadalmazasi rendszerben, illetve az etikai kddexben véghezvitt valtozta-
tasokra, és a szervezet abbéli hajlanddsagat kell jelezniiik, hogy készen all kikiiszobolni
mindazokat a belsé tényezdket, amelyek korruptiv tevékenységek megjelenését valthat-
jak ki. A kiils6 tevékenységek viszont a vallalat imazsanak megteremtésére iranyulnak,
amelynek az elézdleg lezajlott belsé valtozasokra célszerii alapoznia. Ilyen értelemben
a szervezetnek lehetdségében all, hogy PR-tevékenységeinek kozvetitésével kommuni-
kaljon, és megfeleld humanitarius adomanyokra (donacidkra) tegyen szert, hogy nyil-
vanosan kialljon a tarsadalmilag felelds gazdalkodas mellett, hogy anyagilag tdmogassa
a lokalis koz0sség szamara fontos eseményeket stb. Megtorténhet, hogy a szervezetek
nem tudjak koordinalni belsé és kiilsé tevékenységeiket, s hogy emiatt egyes kitlizott
valtoztatasaikat nem képesek véghezvinni a szervezeten beliil, vagy hogy a véghezvitt
belsd valtoztatasok nem eléggé észrevehetdek a szervezet kiilsé tevékenységeinek vetii-
letében. Amennyiben pedig a tevékenységeknek ez a két csoportja nincs kelldképpen
Osszehangolva, bizalmatlansdgot valthat ki a megbizok/hitelezék taborabol, ez viszont
megnehezitheti a vallalattal torténd ujboli egységestilésiiket.

Ha a szervezet sikeresen atvészeli ezt a négy szakaszt, jo uton halad, hogy visszanyerje
hitelét a megbizoknal/hitelez6knél, és bizalmi viszonyat az dsszes tobbi féllel szemben.
Ebbdl viszont az kovetkezik, hogy a megbizok/hitelezok viszonylataban csak akkor
kertilhet sor az tijboli egységesiilésre, ha a felépiilési folyamat érdemessé teszi a szerve-
zetet az uj bizalmi viszony megalapozasara.

Az etikai képzés mint intézkedés és megel6zés

A szervezet rehabilitacidja soran a belsd valtoztatasok részeként olyan tevékenységeket
javasolnak, amelyek képesek felemelni az alkalmazottak etikai szintjét (mint példaul az
elébbiek soran emlitett etikai kodex bevezetése és népszerlsitése esetében). De vajon
ténylegesen is lehetséges-¢ felemelni az alkalmazottak személyes erkolcsi szintjét és
ezaltal megelézni vagy eltavolitani a korruptiv viselkedést a szervezetbdl? Kohlberg
(1981) dominans kognitiv-moralis fejlédési modellje azt sugallja, hogy ez lehetséges.
Kohlberg ugyanis azt hangstlyozza, hogy a moralitas legfelsé szakaszai (az 6todik és
a hatodik) a felnétteknél az oktatds és a munkahelyi tapasztalatok hatdsa alatt is fej-
16dhetnek. S ezt igazoljak azok a kutatasok is, amelyek korrelaciot fedeztek fel az
erkolesi fejlodés szintje ¢és a képzettség szintje kozott, mégpedig 0,39 és 0,59 kozotti
intervallumban (Colby, Kohlberg, Gibbs és Liebermann, 1983). A moralitas szintjének
emeléséhez sziikséges alapveté mechanizmus pedig egy olyan helyzet altal el6idézett
etikai disszonanciaban rejlik, amely mint etikai probléma egy szinttel a személy aktualis
kognitiv-moralis fejlddési szakasza felett helyezkedik el. A disszonanciat az éltal oldjak

51




Iskolakultara 2014/2

fel, hogy a személy a helyzet megvitatasa utjan kétségbe vonja sajat etikai gondolkoda-
sat, és megismerkedik annak mddozataival, hogy mas személyek, akik nala magasabb
fejloédési szakaszban helyezkednek el, miképpen oldjak meg ugyanezt az etikai dilemmat
(Trevino, 1986).

Mit kell konkrétan tartalmaznia egy képzés etikai programjanak? A vilag fejlett orsza-
gaiban létezik egy iparag, amely on-line vagy in-person szolgaltatasokat kinal az etikai
képzés terén, olyan programok szerint, amelyek nagymértékben kereskedelmi (kommer-
cialis) jelleglick. Alapjaban véve az ilyen programok célja a munkavégzés etikai kérdése-
inek magasabb szintii tudatositasa vagy az etikai dontéshozatal altalanos fejlesztése lehet.
Az etikai tudatossag szintjének emelése oly modon érhet6 el, hogy tajékoztatjak az alkal-
mazottakat a torvényekrol, az etikai normakrol, illetve arrél, hogy milyen az elfogadhato
viselkedés a szervezetben, mig az etikai dontéshozatal fejlesztése problémafelvetd esetek
meg. Az ilyen képzés eredményességét viszont altalaban az e célra kidolgozott szamos
teszt valamelyikével szoktak értékelni, mely tesztek az etikai érettség szintjét hivatottak
mérni a képzés eldtt és utan.*

Az eddigi kutatasok azt mutatjak, hogy az etikai oktatoprogramok ténylegesen hatnak
az etikai gondolkodasra (példaul Delaney és Sockell, 1992). Penn és Collier (1985) fel-
fedezték, hogy a félév végén minden harmadik egyetemi hallgatd (pontosabban 37 sza-
zalékuk) megemelte etikai gondolkodasanak szintjét, miutan etikai gyakorlatokkal kom-
binalt etikai oktatasban volt résziik. Arra vonatkozoéan, hogy mennyi idére van sziikség
az etikai gondolkodas szintjének megemeléséhez, még nem sziiletett egyetértés a kutatok
kozott. Kohlberg (1969) szerint ehhez harom honaptol egy évig tartd idére van sziik-
ség, ugyanakkor mas kutatok azt allitjak, hogy felndttek esetében ahhoz, hogy jelentds
eredményeket mutasson fel az etikai képzés, elegendd hetenként két alkalommal kétoras
foglalkozason részt venni 40 napon at (Goldman és Arbuthnot, 1979).

A munkahelyi etikdrdl sz616 képzést felkinald agazat sikere pedig azokon a torvényes
kotelezettségeken alapul, amelyeket a vilag fejlett orszagaiban a vallalatokra ronak.
A vallalatoktol ugyanis ilyen szempontbdl megkdvetelik, hogy alkalmazottaik évente
legalabb egyszer atessenck egy etikai képzésen, mivel igy felel6sségteljesebben allhat-
nak hozza az iizlethez. S itt nemcsak az alkalmazottak felelds viszonyara gondolunk,
amelyet munkajuk és vallalatuk irant taplalnak, de arra a viszonyra is, amelyet a vallalat
taplal az tigyfelek, a k6zdsség és a kornyezet irant.

Ha szem el6tt tartjuk, hogy az tizleti életben fellendiilében van a korporacios felelds-
ség bevezetésének iranyvonala, mondhatnank, hogy az etikai képzés egyike azoknak a
legnagyobb tavlattal rendelkezé teriileteknek, ahol a pszichologiat a gazdasagban/ipar-
ban alkalmazni lehet. Hogy a szakma felkésziilhessen erre a munkara, sziikséges lenne a
pszicholodgia egyetemi oktatasanak tanulmanyi tervezeteibe beiktatni a munkahelyi etika
targyat, gyakorolni az etikai képzések (tréningek) alkalmazasat a gazdasag/ipar szamara
nyujtott pszicholdgiai szolgaltatasok programjanak keretén beliil és oktatni e tevékeny-
ségek értékelésének modszereit. Mindekdzben pedig feltétleniil hangsulyt kell fektetni
a pszichologusok kompetencidjanak marketingjére is, akiket mifelénk szinte soha sem
emlitik azon erdforrasok kozott, amelyek a korrupcidellenes intézkedések sikeres lebo-
nyolitasahoz sziikségesek.

Forditotta: Pasztor Kicsi Maria
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Jegyzetek

"'Szem elétt kell tartanunk, hogy a korruptiv rendszer
ugyancsak €It az er6forrasok adta lehetdségekkel,
hogy megalapozhassa a korruptiv logikat és identi-
tast.

*Nem lehet sikeres egy korrupcioellenes akcid, ha
a valtoztatas szerepl6i nem készek szembeszallni a
korruptiv rendszer védelmezdivel.

* A korrupcidellenes program altalaban egy szélesebb
korti egyeztetési program (’compliance program’)
részét képezi, s olyan tevékenységek rendszerét jelen-
ti, amelyek segitségével biztositjdk, hogy a vallalat
gazdalkodasara vonatkozo torvényes szabalyzatokat

¢és rendeleteket tiszteletben tartsak. A vallalatok nem-
ritkdn tartanak egy olyan hivatalnokot (’compliance
officer”), aki kizarélag ennek a programnak az alkal-
mazasaval foglalkozik a cég mindannapi tevékenysé-
geire vonatkozodan, beleértve a legfelsé igazgatosag
dontéseinek értékelését is

* Az etikai érettséget kimutatd ismert tesztek koziil
leggyakrabban a Differential Issues Test (DIT; Rest,
1990) hasznalatos, amely mellett még a The Socio-
moral Reflection Measure (SRM; Gibbs és Widaman,
1982) és a Sociomoral Reflection Objective Measure

(Basinger és Gibbs, 1987) is megemlithetok.
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Bartha Akos

torténész, magyar—torténelem szakos tanar

A konyv utja ,,a néphez”

Hatalmi attitiidok és olvasasi szokasok
a 20. szazadi Magyarorszdagon

LA nép” helyzetet a 20. szdzad elso feleben sajdtos kettdsség jellemezte.
Egyrészt az esszencialista fogalomkonstrukcio nyomdn parasztiként
szdmon tartott csoportok egyre éntudatosabban valloticdk
egyenjogusagukat a magaskultiirdat meghatdrozo rétegekkel, mdsrészt
- ezzel egy idoben - a tradiciondlis paraszisdg eroddloddsa, bomldsa
is felgyorsult. Ez a két, paradox modon egymdst erosito folyamat a
népi irok fellepéseben kulmindlt, akik nem is tudtak egységes
dllaspontra jutni a modernitds versus paraszti hagyomdnyok
kérdeéseben. Rdaddsul a politikai, sot, a gazdasdgi hatalom is
markdnsan hallatta szavdt a ,paraszti jovot” illetéen, meg
szévevényesebbé téve a fenti képletet.

Elméleti megfontolasok

hogy mit is jelent a mindenkori »kevesek« szd, olyan kérdés, melyet minden

korszak kultaratudosanak érdemes tjra foltenni, sajat jelen idejének tavlatabol
igyekezvén megvalaszolni. A kérdés egyszerre érinti a kultara vertikalis atjarhatosagat, a
tarsadalmi javak egy részének elosztasat, a kiillonb6z6 miivészeti produktumok hasznat
¢és hasznossagat (»Miért e lom?«), hataspotencialjat, életintegracios szerepét, a mecena-
tarat, az irodalmar szakma feleldsségét, lehetdségeit €s — talan a legkisebb hatokort, am
egyéni szempontbdl nem jelentéktelen tényezéként — mindennapi érzésvilagat.” (Lapis,
2009, 76. 0.) — topreng a kultarjavak eloszlasan az irodalomtudos. Erdekes modon a tor-
ténészeket mintha kevésbé foglakoztatna a kérdés, noha a 20. szazadi tarsadalmi moder-
nizéacié egyik kulcsproblémajarol van szo, melynek {0 tétje — egy elcsépelt fordulattal
¢élve — ,,a nép beemelése a nemzetbe.” Itt maris ki kell térjlink a ,,nép” fogalmara, hiszen
ebben a kérdésben korant sincsen egységes allaspont a kutatok korében. Gyani Gabor
példaul a Paladi-Kovacs Attila altal fészerkesztett Magyar Néprajz koteteinek apropojan
adott hangot aggalyainak a néprajztudomany népfogalmat illetéen. Anélkiil, hogy elme-
riilnénk a részletekben (a népbe beletartozik-e a kisnemesség, a kispolgarsag, az ipari
munkassag stb.), leszogezendd, hogy ,.érdemleges néprajzi érdeklodés kezdettdl [...]
mindig kizarolag csupan a parasztok irant nyilvanult meg.” (Gyani, 2013, 14—15. o.)
Szamunkra is ez lesz az iranyad6, amikor ,,a nép” kapcsan a magyar parasztsag kultara-
fogyasztasat vizsgaljuk.

Minek a kultarafogyasztasat? Be kell lassuk, a ,,parasztsag” kifejezés is pontositasra
szorul. Sarkany Mihaly torténeti-antropoldgiai olvasatdban a parasztok 6nalld foldmii-
vesek, akik valamilyen formaban tulajdonosként csaladjukkal haztartasi és gazdalkodasi
egységben ¢élnek ¢s dolgoznak az adott kozdsség szokasai, elvardsa és értékrendje sze-
rint. A szociolégus Kovach Imre szerint a ,torténeti parasztsdgot” magantulajdonnal, a
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mezOgazdasagi termelés tulstlyaval, a piacra és Onellatasra termelés kettGsségével, a
lemezni. Ekképpen a parasztsag rostdjan kihullnak az agrarproletariatus népes csoportjai
(napszamosok, cselédek, részes aratok, summasok stb.), torténetiségében vizsgalva a
kérdést pedig a hatvanas évekkel, a téeszesitéssel megsziintnek tekinthetd ez a réteg.
Juhasz Pal roluk mar mint ,,utdoparasztsagrol” besz¢l, amit Harcsa Istvan megerdsit: ,,a
régi paraszti rétegek nyomaban teljesen 1 tarsadalmi csoportok jonnek létre, amelyek
mar egyaltalan nem hasonlitanak elddeikre.” (Valuch, 2003; Kovach, 2003)

Bérhogyan is all a dolog, ,,a nép” helyzetét a 20. szazad els6 felében sajatos kettdsség
jellemezte. Egyrészt az esszencialista fogalomkonstrukcié nyoman parasztiként szamon
tartott csoportok egyre ontudatosabban vallottak egyenjogtsagukat a magaskultirat
meghatarozo rétegekkel, masrészt — ezzel egy idoben — a tradicionalis parasztsag eroda-
l6dasa, bomlasa is felgyorsult. Ez a két, paradox modon egymast erdsité folyamat a népi
irok fellépésében kulminalt, akik nem is tudtak egységes allaspontra jutni a modernitas
versus paraszti hagyomanyok kérdésében. Raadasul a politikai, s6t, a gazdasagi hatalom
is markansan hallatta szavat a ,,paraszti jovot” illetéen, még szovevényesebbé téve a fenti
képletet (részletesen lasd: Bartha, 2013).

Az Gjabb kutatasokbol (Papp, 2012) tudjuk, a népiség csucspontja nem a szociografiak
¢s az iroperek idejére szoritkozik, hanem kormanyokat, rendszereket ativelden egy joval
szélesebb iddintervallumot (egy bo évtizedet) dlel at és egészen a kommunista hatalom
megszilardulasaig tart. Ebbdl adodoan, mint oly sok mas tarsadalomtorténeti jelenséget,
a paraszti modernizacio korili vitat is a mindenkori hatalom, illetve egyes értelmiségi
szekértaborok igyekeztek kanalizalni. Ennek ellenére (vagy éppen ezért) igen keveset
tudunk a dualizmuskori szabadmiivel6dés, a Horthy-kori iskolan kiviili népmiivelés
vagy a ,,fényes szellok” népiskolainak hatdsmechanizmusarol. Vagyis arrél, hogy milyen
hatast gyakoroltak ezek az intézmények a megcélzott rétegekre; mennyiben tekinthetdek
valés igényekre megfogalmazott reakcioknak és mennyiben a hatalom tarsadalompo-
litikai akcidira kotott diszes masninak (idit6 kivételek példaul: Majtényi, 2005; Papp,
2008). Itt most nem torekedhetek ¢ komplex, alapkutatasokat igénylé témakor teljes
kibontasara, csupan a sarospataki faluszeminarium (1931-1951) vandorkdnyvtar-akcio-
jan keresztiil szeretném illusztralni a magyarorszagi falusi/tanyasi kdzdsségek olvasasi
szokasait ¢s lehetéségeit a 20. szazad elsd felében. Ertelmezésembe bevonok néhany
,Kklasszikus” szociografiat, am a megszokottdl némiképp eltéré modon (a kulturalis ant-
ropologia, a xenoldgia, és a politikai filozofia eredményeire is reflektalva).

»Népkultiura” a két vilaghaboru koézott

Kiindulépontunk a Horthy-korszak kultarpolitikaja, melynek embereszménye az egész-
séges, erds, nemzeti kotédési allampolgar volt — falun és varosban egyarant. Természe-
tesen ezt a sablonos képet egyedi elképzelések tették szinessé. Klebelsberg Kuno szerint
a népiskolai program azért volt fontos, mert ,,a politikai demokraciat meg kell eléznie a
kulturalis demokracianak, vagyis mindenkinek tanulnia kell”. A sokat emlegetett ,,kultir-
folény” nem valhatott volna politikai szlogenné a vidéki iskolak aldatlan allapotanak fel-
szamolasa vagy legalabbis a gondok mérséklése nélkiil. S bar az iskolaprogram ,,elsésor-
ban az Alfold elmaradott, ritkan lakott tanyavilaganak népiskolaval valo ellatasat tiizte ki
célul” (Kiihrner, 2010, 18—22. 0.), Zemplénben is épiiltek ,,Klebelsberg-iskolak™, melyek
sikerrel szolgaltak az analfabetizmus visszaszoritasat (Orban, 1970, 136. 0.). A korszak
kovetkez6 nagyhatast kultirpolitikusa, Homan Balint 1932-ben keriilt a tarca élére és tiz
éven at toltotte be tisztségét. Mig a htiszas évek, Klebelsberg (¢és példaul Kornis Gyula)
ténykedése elsdsorban arra iranyult, hogy mindenki minél inkdbb megtalalja szamitasait
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séges gyermekek értelmiségévé valasat — tehat tarsadalmi felemelkedését — részesitette
elényben, erésen hangstlyozva a kozvetitett miveltséganyag nemzeti jellegét (Ujvdary,
2009). A szegény sorsu tomegek sorsan Osztondijalapok, majd a korszak vége felé népi
kollégiumok igyekeztek segiteni — a lehetdségekbdl adoddan szerény eredménnyel.!

A népi iskolaztatas esélyeit koztudott modon rontotta, hogy a parasztsziilok vonakodva
engedték gyermekiiket (tovabb)tanulni, hiszen az munkaerd-kiesést jelentett a csalad sza-
mara. Masrészt a parasztéletformanak értelemszerti velejaroja volt a természet-kozeliség
¢és a tapasztalati tudas preferalasa a klasszikus iskolai ismeretszerzés helyett. A varossal
szemben ,,a falusi neveldékornyezet attekinthetd: egy egész vilag, amelyben a gyermek
tud tajékozddni s nemcsak szavakat, hanem Osszefliggéseket s jelentéseket tanul meg”,
ami a magaskultiraval valo talalkozaskor mar nem mindig adatik meg (Erdei, 1974,
184—185. 0.). Erdei Ferenc gondolatmenetén tovabbhaladva: ,,A mezdgazda kétféle Giton
szerzi meg a szaktudasat. Egyfeldl a sziilok gazdasdgaban megtanulja a termelés hagyo-
manyos paraszti modszereit, masfel6l tgy—ahogy tanul valamit mas gazdasdgokban,
Ujsagbol, nagyritkan konyvbdél és tanfolyamokon.” (Erdei, 1974, 174. 0.) A paraszti prak-
ticizmust igazoljak Fél Edit és Hofer Tamas atanyi kutatasai is (,,nem az a fontos, ami
a hazban van, hanem ami a hazon kiviil”’), noha ugyandk figyelmeztetnek a mivelddés
regionalis és szocidlis alap kiilonbségeire.”

A két vilaghaboru kozti korszakot illetéen népkdnyvtarakrol koriilbeliil a falvaknak
egyharmadabol (Balogh, 1973, 96. 0.), mas szamitasok szerint 40 szazalékabol (Gunst,
1987, 130. 0.) van tudomasunk — azt azonban nem tudjuk, hogy ezek mennyire miikodtek
valdjaban. Tartalmukat illetéen sejthetd, hogy ,,a parasztsag izlése a szépirodalom terén
eléggé konzervativ volt, Jokai, Gardonyi, Vas Gereben, Beniczkyné Bajza Lenke voltak
a legkeresettebbek, mellettiik Mikszath, Témorkény, Brody Sandor, Herczeg Ferenc, a
kiilfoldiek koziil Dumas és Courths-Mabhler, s az tijabb generaciobol Zilahy™ volt népsze-
ri. 1927-ben a Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztérium 650 000 pengds alappal 1500 1j
népkonyvtarat hozott 1étre, amit 1935-ben vandorkonyvtari halozatta alakitott at (Gunst,
1987, 134. 0.)%, a Féldmiivelésiigyi Minisztérium pedig — szintén 1935-t61 — tobb tizezres
példanyszamban jelentette meg a radi6é vasarnapi mezogazdasagi eldadasait. A haborti
idején a VKM ujra kisérletet tett, hogy megismertesse ,,a népet” nemzeti klasszikusaink-
kal és nagy példanyszamban, nyomott aron jelentetett meg néhany valogatott életmiivet
(Balogh, 1973, 96-99. 0.), mintegy megeldlegezve a szocializmusbeli Olcsé Konyvtar
sorozatat. Tette mindezt szerény sikerrel, hiszen a parasztsag miveltséganyaga nem valt,
nem valhatott egyik pillanatrél a masikra konyvalapava, raadasul az allamilag dotalt
Hangya Szovetkezet detektivregényein keresztiil a mar-mar kiszorulni latszo filléres
ponyvat is sikeriilt visszacsempészni a falvak vilagaba (Gunst, 1987, 133. o.). Hason-
loéan jart a népi organumként miikddé Szabad Szo kezdeményezése, mely szdvetkezeti
jelleggel igyekezett mindségi irodalmat terjeszteni a falvak szamara a vilaghdboru
éveiben. A munkacsoport 1941-ben (mas szervezetekkel karoltve) 100 vandorkonyv-
tarat hozott 1étre és koroztetett 1943-ig, 0sszességében csekély eredménnyel (Varga,
1968).* A szakirodalom ugyanakkor — a szociografusokhoz hasonléan — ,,a népet” sem
menti fel, hangsulyozvan, hogy még a tehetdsebbek sem igen olvastak (és foképp nem
vasaroltak) konyvet, inkabb a jaratott lapokat tanulmanyoztak a gazdakdrokben (Gunst,
1987, 135. 0.).

Mig a konyv attorése tehat varatott magara, a dualizmus koraban mar polgari maga-
tartasmintakat (szorgalom, munka, takarékossag) is kozvetité, mindazonaltal alapvetéen
ponyvaterméknek tekinthet6 kalendarium pedig az elsé vilaghabort utan elvesziti ,,kdz-
ponti szerepét a parasztsag kommunikacios haztartasaban”. A Horthy-korszakban meg-
szaporodnak az informacidszerzés lehetdségei, ezzel egy idoben a megmaradt piacon a
kultusztarca népmiivelési osztalya altal jovahagyott, kifejezetten az okszerti gazdalko-
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dést népszertisitd, gazdagon illusztralt naptarak keriilnek elétérbe’, amellett, hogy a tra-
dicionalis normaformalo irasok — mindenekel6tt a Biblia, illetve kisebb erkolcsnemesitd
brosurdk (példaul az atanyi ,,Arany abéce”) — a haztartasok szériatartozékai maradnak.
Természetesen a befogadodi tudat mindig mas, mint a szandék, ahogyan a szociografus is
masképp lattat, mint a térténész. Nagy Lajos (1999, 87—88. 0.) példaul ekképpen illuszt-
ralja a Képes Naptar ,.¢lménytavolisagat™: ,,Fekete és piros betiik és érthetetlen kerek,
szogletes és abras jelek valtakoznak a naptar oldalain, kiilonds roviditések, csonka sza-
vak, szentek és kevésbé szentek nevei, Kalib, Polyuekt, Mich. Fop. Alan. Jan., Az sz.
Jan., Gurian vt. és igy tovabb, mintha valamely rettentd és folérhetetlen tudomany fenye-
getésével akarnak Szalai és Mosel urak a tehetetlenség és szégyen érzéseit rabilincselni
az egyszerli elmékre.”

A sarospataki faluszeminarium

A fenti értelemben vett ,,élménytavolisag” mérséklése a falusi intelligencia (pap, tanito,
jegyz0) feladata lett volna elsésorban. Helyzetiik nem volt irigylésre mélto: 1931-ben
Weis Istvan (1931, 59. o0.) szamitasa szerint a kozségi jegyzokkel 99 , kiilonbozo felsébb
hatésag” rendelkezett, amellett, hogy a falu
népessége sajat érdekvédelmét varta (volna)

Ez a kézisség — a pataki falu- el toliikk. A tanitdk sanyart helyzetét futdlag

L bintheld mér emlitettiik®, de sok mult a pap/lelkész
szemindrium — eRInthelo az  yq,,4411454n is (lasd: Bene, 1925, 117-122.

orszdg egyik legszervezellebb,  o.). Egy felvidéki lelkész masodik vilag-
ideologiailag legkonzekvensebb, habort alatti visszaemlékezésén keresztiil:
mindemellett a leghosszabb ,,a lelkész a falu mindenese. [...] Alkalom-
o PR adtan orvos, jogi tandcsado, tanitd, bevasar-
ideig tenylegesen muikodo falu-

16, hivatalos tigyek intéz6je” egyben. Emel-
kutato csoportjdanak, mely a lett  maga ,,akkori szemmel nézve merész”

népmiiveld eldadasokat tartott, kdnyvtart
létesitett és kiranduldsokat is szervezett. Az
agilis lelkész kultirhazat is szeretett volna
¢épiteni, ahol népneveld szindarabokat adtak
volna €l8.”

Fent emlitett ,,népmiivel6”, Kalydy Mik-
16s a sarospataki Teologian végzett, ahol
tarsadalmi érdeklédését az Ujszaszy Kal-
man altal iranyitott faluszemindriumon pal-
lérozhatta. Itt, a sarospataki reformatus f0is-
kola teoldgushallgatdinak kérésére indult
meg (a trianoni hatarokon beliil Szeged utan
elséként) az alulrol szervez4dd, am szerve-
zett kereteken beliil folytatott falukutatas
1931-ben, tehat 6t évvel a nagy szociogra-
fidk megjelenése elétt, a vildggazdasagi val-
sag kozepén, a sarospataki kollégium 400

sdarospataki reformdtus teologia
1951-es bezdrdsdig kormdnyo-
kon, hatdrokon, rendszereken
dtiveloen folytatta munkdijcit,
elsosorban a kdrnyezo tdjegyse-
gekben.: Hegykoézon, Hegyaljan
és Bodrogkozben. A fo cél a
leendo falusi lelkészek munkdjd-
nak segitése, leendd munkaterti-
letiik megismerése volt, mivel a
hallgatok tébbsége vdarhatéan a
kiskdzségek parokidjdra tert
vissza hivataldba.

éves jubileumdnak évében. Ez a kozdsség
— a pataki faluszeminarium — tekinthetd az

orszag egyik legszervezettebb, ideologiailag legkonzekvensebb, mindemellett a leghosz-
szabb ideig ténylegesen miikodo falukutatd csoportjanak, mely a sarospataki reformatus
teoldgia 1951-es bezarasdig kormanyokon, hatarokon, rendszereken ativelden folytatta
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munkajat, elsésorban a kdrnyezd tajegységekben: Hegykozon, Hegyaljan és Bodrog-
kozben. A 16 cél a leend6 falusi lelkészek munkajanak segitése, leendé munkatertiletiik
vissza hivatalaba. Ennek kovetkeztében a szociografia csupan egy aspektusa volt sokrétli
munkdassaguknak.®

A tulajdonképpen a pataki cserkészetbdl kindvd szeminarium egyik legfontosabb
eleme a félévenkénti, néhanynapos vidéki ,kiszallas™ volt, ahol evangelizaciés munka
mellett a falu és a reformatus gyiilekezet korében gylijtottek a résztvevok adatokat,
amit az anyag feldolgozasa kovetett — immaron Patakon. A szeminaristdknak szellemi
és targyi néprajzi gyijtésekre, kiallitasok rendezésére, a végzett tagok munkaba vald
bevonasara is kiterjedt a figyelmiik, amellett, hogy a falvak szamara a téli honapokra
vandorkonyvtarakat 1étesitettek és egyéb szocialis falumunkakat végeztek. Elméleti kép-
z¢éslikon, az ugynevezett ,,szerda estéken” lényegében végigtargyaltak a kor faluirodal-
mat, partallastdl fiiggetleniil, a konzervativ Scherer Péter Paltdl a marxizmussal rokon-
szenvezd Veres Péterrel bezarolag. Tovabba a faluszemindrium 1935-ben megrendezte az
orszag elsé — nemzetkozi visszhangot kelté — munkataborat is.

Bar a munkako6zosséget a hallgatok érdeklodése hozta 1étre, kivételes szervezdképes-
ségll, a kérdés irant nyitott, karizmatikus tanaregyéniségek nélkiil nyilvanvaléan nem
lehetett volna hosszatavon sikeres a kisérlet. Sarospatakon két ilyen tanar is ténykedett;
a teoldgia tanara, a szocidlisan igen bator (ugyanakkor Teleki Pal kdréhez tartozvan
a harmincas évek masodik felében kormanyparti képviselové valo) Szabd Zoltan és a
pedagogiat és filozofiat (tobbek kozott) egyarant oktatd Ujszaszy Kalman. Szabo pro-
fesszornak mindenekel6tt termékenyitd szellemét kell kiemelni, mivel 6 alakitotta ki a
pataki kollégium Trianon utani f6 profiljat, az ,,arccal a falu felé¢” hitvallasat. Eszerint
a varoshianyos ,,csonka régioban” a torpe- €s kisfalvakra kell a féiskolanak elsdsorban
koncentralnia, mely felismerés nélkiil valdsziniileg a szeminarium sem jott volna 1étre.
A, faluszeminarium atyja”, Ujszaszy Kalman 1931-t3] vezette az onképzokort, 1936-t61
a (szintén Gttoro jellegli) pataki népféiskola egyik iranyitojaként ténykedett, 1944—1946
kozott pedig a foiskola rektora volt. A professzor az Gtvenes évekbeli allamositas utan
is kitartott Sarospatak mellett, gylijteményi igazgatoként és fokonyvtarosként folytatva
munkassagat, s6t, még megélhette a Teologia 1992-es Gjranyitasat is (a szemindriumrol
részletesen lasd: Bartha, 2013b).

A szemindrium igen tekintélyes méretli dolgozatanyaga (Faluszeminariumi Kéziratok)
a Sarospataki Reformatus Kollégium Tudomanyos Gyijteményeinek Adattaraban talal-
hat6. Mindazonaltal a dobozok nemcsak a faluszeminaristak irasait tartalmazzak, hanem
a hozzajuk lazabban-szorosabban kapcsolodo cserkésztarsak, végzett lelkészek, tanarok,
vagy éppen teljesen kiviilallo egyének megkiildott munkait is. A vandorkonyvtar(ak)
bemutatasanal az itt talalhato dokumentumok mellett Ujszaszy Eszter Adalékok a sdros-
pataki faluszemindrium vandorkonyvtar-akciojahoz cimi, 1965-06s, széleskorti forrasfel-
dolgozas alapjan késziilt dolgozatat is felhasznaltam.’

A faluszeminarium vandorkonyvtara

A szemindrium legallandébb szocidlis falumunkdja a téli vandorkonyvtar-akcié volt.
Ez negyven kotet ladaban vald kikiildését jelentette a Sarospatak kornyéki falvakba és
pusztakba. A kolcsonzés rendjét mindenhol kezeldk feliigyelték — altalaban a lelkész, a
tanitd vagy egy népfdiskolas (a sarospataki népfdiskolarol lasd: Jakab és Varga, 1986)
—, akik nemcsak a kolcsonzést regisztraltak, de a kolcsonzd adatait is felvették. Az elsd
konyvtar 1936 6szén indult el Nagyrozvagyra azzal a céllal, hogy egyrészt felderitsék
,»a nép” kultarigényét (illetve az olvasok korét), masrészt hogy igyekezzenek alakitani is

59




Iskolakultara 2014/2

az izlést, mindenekeldtt a gombamad terjedd ponyvairodalom ellenében propagalva a jol
olvashatonak mindsitett, mégis értékes miiveket. A f6 szempont tehat az olvasmanyos-
sdg, am emellett mlifaji prioritas is 1étezett, vagyis a versek és a mesék mellett a regény
els6bbsége. Elony volt, ha az olvasok (tehat a parasztsag) életét, gondjait, mindennapjait
orokitette meg a mi, lehetbleg a ,,sajat nyelviikon”, és a torténetnél elénynek tekintették
a ,tajjelleget”. A visszajelzések szerint azonban a falusiak egyrészt nemigen ragaszkod-
tak sajat bajaik ,,viszontolvasasahoz”, masrészt olyan kotetek is 1adaba keriiltek (Szabo
Dezs6 miivei példaul), melyeket bajosan lehetne kdnnyen olvashatonak mindsiteni.

1938-ban mindenesetre mar két 1ada keringett a kdrnyék falvain/tanydin, majd 1939-
ben a kezdeményezést felkarolta a Faluszovetség is, megkiildve a patakiak szamara egy
szazkotetes vandorkonyvtarat. 1941-ben mar 6tladanyi konyve volt a szeminariumnak
— azonban minddssze harom ladaval, igy egyszerre csak harom helyen lehetett kint a
gyljtemény. Ezt a problémat is sikeriilt hamarosan orvosolni, s6t 1942-re mar hat konyv-
tarrdl tudunk. A haboru idején mind a hat kint volt szolgalatban, igy 0sszességében sze-
rencsésnek mondhato, hogy minddssze egy konyvtar veszett el a zavaros idokben. 1945
utan is folytatddott a kultrmisszid, a kiviteli naplok szamadatai és a kezel6k bejegyzései
nagy népszeriiségrol tanuskodnak. Ennek megfeleléen 1948-ra nyolc, 1949 végére pedig
kilenc lada jart korbe a vidéken.

A szamadatoknal joval izgalmasabb kérdésnek tlinik a ladak tartalma, tekintve, hogy
e tizenharom ¢év alatt kormanyok, rendszerek és hozzajuk tartozé korszellemek valta-
koztak, megannyi irott nyomot hagyva maguk utan. Ami szembedtld, hogy mig az elsé
harom konyvtar inkabb szorakoztatd jellegii volt Moraval, Tomorkénnyel és Gardo-
nyival, addig a negyediktél mar nemcsak a kdnyvek megszerettetésére torekedtek a
szeminaristak, hanem igyekezvén az olvasok ismereteit boviteni, a kor kérdéseiben
vald tajékozottsagot is szolgalni akartak — tobbek kozott Boldizsar Ivan, Erdei Ferenc
vagy (a torténész) Szabo Istvan miiveivel. A rendszer ellenzékének tekinthetd népi
irok munkai is helyet kaptak tehat a ladakban, ami esetenként konfliktushelyzetet ered-
ményezhetett az egyhazi vezetéssel. Alighanem egy ilyen konfliktusrol szamolt be az
egyik, Ujszaszy Kalmannak cimzett (anonim) levél: ,Kiss Erné esperes Ur volt szives
figyelmeztetni arra, hogy a semjéni ifjusagi egyesiiletnél erre a télre letétben 1évé van-
dorkonyvtarunkba olyan konyvek is becsusztak, amelyek felkeltették a kedves Nagy-
tiszteleti Ur jogos aggodalmat. Mély tisztelettel kérem, sziveskedjék a konyvtarbol
azokat a konyveket kivonni, amelyek ellen kifogas meriilt fel. Talan a legjobb lenne,
ha ezeket a konyveket szives volna maganal tartani a kedves Nagytiszteletti Ur, amig a
konyvtar Semjénben van.”!0

A tartalmat illetden megallapithatd, hogy politikai fordulatoktol szinte fiiggetleniil,
koriilbeliil 1942-re tehetd a valtozas, a kortars népi irok térnyerése. A hatodik konyvtar
Osszeallitasa rdadasul mar kozvélemény-kutatds utan tortént; figyelemremélto, hogy az
olvasok a Nobel-dijas finn Sillanpéi és Jozsef Attila miiveit is a ladakba kovetelték.!!
A negyvenotos cezuara csak felerdsiti a tendenciat — néhany nemzetkdzi alkotas (Giono,
Szolovjov) bevétele mellett —, ami a népi mozgalom mar emlitett, rendszereken ativeld
népszeriiségét latszik igazolni. A sarospataki vandorkdnyvtarakban 1945 utan békésen
megfért egymas mellett Tersanszky Jozsi Jend, Szabod Dezs6 és Sztalin ,,generalisszi-
musz”, noha a kurrens szakirodalom szerint a konyvtarak 1948 utan csak kdzpontilag
meghatarozott konyvallomannyal rendelkezhettek, és a tobbi kulturalis intézményhez
hasonldan ki kellett vegyék résziiket a propaganda- és az aktualis agitacids feladatokbol
is (Haldsz, 2013).

Mivel sok konyvtarkezeld lelkész volt levelezésben Patakkal, tudjuk, hogy a konyv-
tarakat elsdsorban fiatal férfiak hasznaltdk, mégpedig igen lelkesen (a kiviteli naplok
szerint a kdlesdnzok atlagéletkora 28 év volt).!? A konyves 1adit a legtobb helyen a
helyi ifjusagi egyesiileteknél helyezték el, igy nem meglepd, hogy a kimutatasok szerint
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6k voltak a leglelkesebb olvasok. Szintén a kiviteli naplokbodl tudhato, hogy elsdsorban
a rovidebb novellakat, a torténelmi regényeket forgattak; szerzék szerint elsdsorban
Jokai, Mikszath, Gardonyi, Mdricz, Nyir6 s a helyinek tekinthetd Komaromi Janos mun-
kait. Az egyébként is magas hasznalati mutatok azonban 6nmagukban nem mérvadoak,
mivel gyakorta korbejartak a szomszédok, rokonok kezén a konyvek, sét a tanyasiak
kozott még ekkor is nagyszami (jobbara iddsebb) analfabétak tobb helyen felolvastattak
maguknak. Az olvasmanyélményekrol, a megszerzett, megértett tudasrol sajnos keve-
sebbet tudunk. E téren 6vatossagra intenek a mentalitastdrténet eredményei, hiszen azok
a maguk esetlegességében is jol érzékeltetik, miképpen gyarapodott (torzult?) egy friuli
molnar vagy egy kiskunhalasi gazdaember vilagképe némi magaskultira becseppentésé-
vel (lasd: Ginzburg, 1991; Romsics, 2009).

A patakiak kisérlete sem nélkiilozte az ellentmondasokat, s a lelkesedés gyakorta
inkabb csak gatlasos sovargasban oltott testet. Ahogyan Janosi Ferenc volt faluszemi-
narista'3, késébbi élvonalbeli kommunista politikus (ekkor épp vajdicskai lelkész)'4
fogalmazott 1943-ban: ,,Ugy éreztem, hogy valami sajatsagos szégyenérzet visszatartja
Oket attdl, hogy személyesen jojjenek el kdnyvért és beszéljenek a konyv tartalmarol.
Ugy érzik [...], hogy a vilag rendekre van osztva, s egyik rendnek kotelessége, vagy
lehetdsége, hogy konyvekkel foglalkozzék, a masiké pedig, hogy latastol vakulasig
dolgozz€k, s minden »hataratlépés« a két rend kozott igen sok lelki gatlasba iitkozik.”!
A kés6bbi miniszterhelyettes beszamoloja alapjan (is) ugy tlnik, a kulturalis javakhoz
valé hozzaférést hasonld aszimmetria jellemezte, mint amit ,,a nép” mashol is tapasz-
talhatott. A Pusztdk népében olvashato ritus, a cselédszerzédés meghosszabbitasanak
forgatokonyve (,,gatyaremegtetés napja’”) példaul e kulturalis aszimmetria jogszokasbeli
kodifikéacidja.'® Janosi (és masok) beszdmoldja alapjan ugy tiinik, mintha — Walter J. Ong
felosztasaval'” élve — a masodlagos szobeliség hajnalan (vagyis a két vilaghdboru kozt)
a paraszti tarsadalom némiképp az (irasbeliség elotti) elsédleges szobeliség koraban élt
volna, kiizdve-birkdzva az ,,irdsbeliség démonaival”. Azt is lathatjuk, a nyelv ,,hataratlé-
pést” gatld limitikus szerkezetként'® is miikddhet egy tarsadalomban, amennyiben egyes
elemei érthetetlenek, dekodolhatatlanok mas rétegek szamara.

Noha koztudott, hogy az analfabetizmus — leginkabb Klebelsberg Kund kultuszminisz-
teri tevékenységének koszonhetden — mintegy felére (orszagos atlagban 7 szazalékra)
csokkent a korszakban (Gydni és Kéver, 2003, 218. 0.), mindez nem feltételezi az iras-
beliség gdcpontjaitol, vagyis a varostol foldrajzilag elzart parasztemberek otthonossagat
az irasbeliség kiilonb6z6 szinterein. Ahogyan a szociografus Szabd Zoltan (1986, 27. 0.)
érzékeltette a ,,nadragszijparcellak” adminisztracioja kapcsan: ,kalapjat kezébe gylrve
jelenik meg a »birtokos« a jegyz0i irodaban egy masik falubelivel, rettegve hallgatja a
jegyz6 altal felolvasott érthetetlen szerzodési szoveget, az irastol valo iszonyodassal és
félelemmel irja ala az eléje tolt papirost.” Bar a hivatalos nyelvhasznalat csupan bizonyos
alkalmakra (példaul: iskola, hivatal, innepségek) szoritkozott, éppen ezeken az alkal-
makon kellett volna az allampolgaroknak megismerkedni az allamuk altal reprezentalt
ideologiai tartalmakkal, igy példaul a sokat hivatkozott , keresztény-nemzeti” eszmével
is. Ennek korlatait érzékelteti az alabbi példa a harmincas évek egy masik Gttérd szocio-
grafiajabol: ,Julika hazaérkezik. Leiil az udvarra, kinyitja a konyvet. Olvasokonyv. Jézus
eltemettetése kovetkezik. Ezt az egyetlen kis torténetet nylivi mar napok ota. Ismeretlen
elétte a mod, hogy amit elolvasott, ezt nyugodtan, dermesztd félelem nélkiil probalja
megérteni s a sajat szavaival elmondani. Ugy tudja, hogy szorol széra kell mondania azt,
ami a konyvben all.” (Nagy, 1999, 103. o0.)

Julikéanak és Szabo parasztjanak nyelven (szovegen) keresztiili talalkozasa a falu-
siaknak szant magas kultaraval a kulturalis er6szak példaja, hiszen annak ,,pregnans
megnyilvanuldsa a nyelvtdl, az anyanyelvtol valo megfosztas, amely egy a strukturalis
erészak tudatositasara hivatott nyelvi kodrendszer atvételének €s napi hasznélatanak a
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kényszerében kulminal.” (Gydni, 2007, 46. o.; lasd még: Galtung, é. n. és O. Kovdcs,
2008, 103. o0.) A Horthy-rendszerrel igen kritikus (a marxizmussal szimpatizal6) szocio-
grafus szavaival: ,,az urak” mintha igyekeznének ,,a tehetetlenség és szégyen érzéseit
rabilincselni az egyszerl elmékre” (Nagy, 1999, 87—88. 0.). Paul Ricceur (1998, 129. 0.)
idevagd megallapitasa szerint ,,a jogrend, amely a tarsadalom testének format ad, egy-
ben hatalom is, ellenallhatatlan erészak, amely befurakszik a privat erészak terébe, s az
érték és a tisztelet nyelvét beszEli”. Masrészrdl viszont a szavak bele is vannak szovodve
a hatalomba, hiszen a hatalom kiilsé jelei foként verbalisak (Lasswell, 2000a, 26. o.).
Harold D. Lasswell (2000b, 70. 0.) masutt rdmutat, hogy a nem demokratikus (szellemi-
ségi) elitek ,,azzal az igénnyel 1épnek fel, hogy 6k fensébbséget alkotnak, tavolsagot tar-
tanak sajat »magassaguk« ¢s a tomegek kozott. A szimbolumok ¢és a jelek azt hivatottak
kifejezni, hogy milyen »messze« és »fent«vannak. igy az énkényuralom stilusa alapve-
tden a kontraszthatas felkeltésén alapul. »Utasitasokat« adnak ki és az »engedelmesség«
kotelezd.” Megjegyzendd, hogy bar Lasswell dnkényuralomrol beszél, példain keresz-
tiil érzékelhetd, hogy tétele az autoritativ jellegli, korlatozott parlamentarizmus alapjan
miikodé allamokra — igy a Horthy-kori Magyarorszagra (Romsics, €. n.) — is érvényes.

Viltozé keretek — allandésulé problémak

Ennyi stulyos vad utan végezetiil érdemes (csupan kitekintésszertien) megvizsgalni,
mennyiben demokratizalodott a kulturdlis javak eloszlasa 1945 utan. Ugy tiinik, nem
sokban. Az igéretesen indulo ,,fényes szeleket” hamar borusabb idék kdvették, ahol a
»halado er6k” ugyanazzal a paternalista szemlélettel — és nyers erdszakkal — terelték
be a termeldszovetkezetekbe a paraszti csoportokat, mint ami az 1945 elétti ,,reakci-
6s elitet” jellemezte (O. Kovdcs, 2012). Témankat illetden rendelkezésiinkre 4ll a honi
olvasasszociologia egyik alapmunkdja, Ughy Jend (1965) Ezer falusi lakos és a konyv
cimi, az OSZK Konyvtartudomanyi és Modszertani Kozpontja altal megjelentetett —
tehat hivatalos — kutatasa. Az 6t falura kiterjedd felmérés mar csak ,,utoparaszti” falusi
csoportokat talalhatott (35 szazalék), akiket a szerz6 némi mérlegelés utan parasztiként
regisztralt. Szomoru mérlege szerint ,,.kdzmiivelddési konyvtariigylink ujjasziiletése” (a
tanacsi, szakszervezeti konyvtarak orszagos halozatta fejlesztése) ellenére ,,a parasztsag
31%-a sajat allitasa szerint sem olvas sohasem konyvet” és ,,kozel 70%-a él olyan csalad
kotelékében, ahol egyaltalan nincs konyv, vagy csak egy-két kotet talalhatd.” Erzékel-
hetden a szerzé is megdobbent e ,,sivar képen” (Ughy, 1965, 7., 24., 28., 51. 0.)."° Ami
pedig a vandorkonyvtari kisérlet(ek)et illeti, a jelenség — mint lathattuk — egyrészt ,,a
nép” gyamoltalan, am 1étezd olvasasi, mivelddési igényét mutatja, masrészt a kultar-
javak demokratizalasa irant kevés fogékonysagot mutaté mindenkori hatalmi struktira
felel8sségét érinti.?0

Jegyzetek

* A tanulmany eredeti formajaban a Kommentar cimii
folyoirat 2013/6. szamaban jelent meg.

"Noha Marai Sandor (2013, 21-22. o0.) nemrég
kiadott kotetében arrol értekezik, hogy a (nagy)birto-
kos osztaly nem zarta ki ,,egyetlen fidt sem a miiveld-
dési lehetdségekbdl” (,,ez a vad hazugsag”™) és a mun-
kasok és parasztok gyermekei ,,nagyon sok esetben”
tovabbtanulhattak, a statisztikai adatok ennck ellent-
mondanak. 1930-as adatok szerint a kozszolgalati €s
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szabadfoglalkozasu értelmiségi keresok nem egészen
3 szazaléka jott az agrarszegénységbdl (Gyani és
Kéver, 2003, 335. 0.).

? Atanyon példaul 1878-ra mar alig volt analfabéta, a
két vilaghaboru kozott pedig frakcioharcokkal terhelt
Olvasokor, Olvasokorbol kivalo Gazdakor is miiko-
dott szamos mas egyesiilet és szovetkezet mellett (Fél
és Hofer, 2010, 286., 328-332. 0.). A forrasok kritikai
kezelésére figyelmeztet, hogy egy 1925-06s, hivatalos
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felmérés semmilyen kulturalis egyesiiletrél nem tud-
(0sit): Néprajzi Muzeum, Etnologiai Archivum, Koz-
igazgatasi tajékoztaté lap: Atany. (St. 1164.) Noha
hasonl6 kozségbeli szocialis torésrél szamol be pél-
déaul Markus Istvan (1979, 39. o.) és Piiski Sandor is
(Huszar, 2005, 257. 0.).

* Gunst maga is ovatosan fogalmaz, kutatasait repre-
zentativ olvasasszocioldgiai felmérés nem segitette.
Zemplén varmegyében mindenesetre 1939-ben 47
kozségben 6sszesen 8694 kotetbol allo ,,népkonyvtar-
rol” tudunk, ,.ezen kiviil 8 kozség részére a foldmii-
velésiigyi miniszter mezdgazdasagi szakkonyvtarat
adott” (Orban, 1970, 156. o.).

‘Az eléggé ,,vonalas” iras még a ’vandorkonyvtar’
kifejezést is a munkasmozgalomtol eredezteti (Varga,
1968, 314. 0.).

* A két vilaghaboru kozotti magyar kalendarium
szerepéhez a paraszti mentalitds valtozasaban lasd:
Kovacs I.,2011, 437-447. o. A kalendariumok kulttr-
torténetéhez: Kovdcs 1., 1989.

>

*Az orszagos akcid kovetkeztében ,,1930/31-re az
egy tanteremre jut6 atlagos tanulészam 60-rol 40-re
csokkent, egy tanitora mar csak 47 tanito jutott a
nyolcvannal szemben” (Kiihrner, 2010, 18. 0.).

7 Allitisa szerint ebben segitségére lett volna a szo-
cialisan érzékeny fOszolgabird, késébbi kassai pol-
garmester, aki emellett véllalta, hogy minden faluban
bevezetét mond Kodolanyi Janos Foldindulds cimii
draméjahoz. Ez az informacié azért tiinik érdekes-
nek, mert a Foldindulds az ormansagi egyke kapcsan
igencsak negativ szinben tiintette fel a svab gazdak
foldvasarlasait, ami az orszag vilaghaboru alatti
inkabb kényes, mintsem megbolygatando kérdés volt
(egy fOszolgabirotol). Még érdekesebb adalék, hogy
az 1949-es szovegben vélhetden szandékosan nem
nevesitett, szocialisan érzékeny f6szolgabiré minden
bizonnyal az a Fazekas Jozsef volt, aki 1944. oktober
17-én vette at Kassa iranyitasat, statariumot hirdet-
ve a varosban. A fészolgabird Fazekashoz (épp egy
jotékonykodas kapcsan): Magyar Orszagos Levéltar
K 428. MTI. ,,Kényomatos”. Napi hirek, napi tudo-
sitasok (1920-1944). 1943. junius 13. 13. o. Kassai
kinevezéséhez: Potemra, 1986, 299. o. Kassa nyilas
uralom alatti napjaihoz: Szabd, 2000, 147-160. o.

$Két vélemény a szeminariumrol: A sarospataki falu-
szeminarium ,jelentésége tulmutatott a helyi akci-
okon ¢és a 30-as évek egyik legfontosabb falukutatd
mithelyének nevezhetd” (Zorkos, 1989, 92. o.). ,,Ez
a falukutaté mozgalom — mely az orszagban elsék
kozott bontakozott ki és masoknak, sokaknak példa-
képiil szolgalt — hatalmas, konkrét, tudoményos adat-
anyagot hordott dssze”, mindamellett, hogy alapvetd
pedagogiai céljat is betoltotte (Benda, 1996, 49. o.).

9['stzélszy Eszter (1965): Adalékok a sarospataki
faluszemindrium vandorkonyvtar-akcidjahoz. Saros-
patak. Sarospataki Reformatus Kollégium Tudoma-
nyos Gytijteményei. Adattar. Faluszeminariumi kéz-

iratok (tovabbiakban: SRKTGy Adattar. Fsz. kt.),
410. o.

'SRKTGy Adattar. Fsz. kt. 2768.

IlNéhény népszerii szerzé: Tamasi Aron, Szabo
Pal, Bibo Lajos, Jean Giono, Frans Eemil Sillan-
pad, Tompa Mihaly, Vérosmarty Mihaly, Ady Endre,
Jozsef Attila, Illyés Gyula, Pet6fi Sandor, Gaal
Mobzes, Ferenczy Laszlo, Makkai Sandor, Kos Karoly
(Ujszdszy, i. m., 410. 0.).

"> Részlet egy faluszeminariumi korlevélbél: ,,Ugy
halljuk, a konyvek allandoan kézben forogtak. Rend-
szerint egy-egy konyvosztas utan egy sem maradt a
konyvtarban. A napokban fogjak hazakiildeni. Remél-
jiik, olyan allapotban, hogy még néhany magyar fal-
vunk kiszolgalasara elegendé lesz.” (1936/137) Idézi:
Ujszdszy, i. m., 410. o.

" A faluszeminarium munkanapléi. SRKTGy Adat-
tar. Fsz. kt. 1874—1881.

' Janosi Ferenc (1916-1968): reformatus lelkész,
tanar, miniszterhelyettes, levéltaros. Sarospatakon
szerzett reformatus lelkészi oklevelet. A debrece-
ni tudomanyegyetemen magyar—latin—gorog szakos
tanarként végzett (1941), magyar irodalombol dok-
toralt, majd a sarospataki gimnazium tanara lett.
Katonai szolgalatra hivtak be (1943), tabori lelkész
fohadnagyként szovjet hadifogsagba esett, ahol pro-
pagandamunkara jelentkezett. Feleségiil vette Nagy
Imre lanyat. A debreceni Ideiglenes Nemzeti Kor-
many Honvédelmi Minisztériumanak osztalyveze-
téje, késébb a népmivelési miniszter elsé helyet-
tese (1951-1954), a Hazafias Népfront Orszagos
Tanacsanak fotitkara (1954-1955), a Pet6fi Irodal-
mi Muzeum féigazgatdja (1955-1957). Az 1956-0s
forradalom és szabadsagharc utan letartoztattak és a
Nagy Imre-perben elitélték. 1960-ban amnesztiaval
szabadult ¢s levéltarosként helyezkedett el (Magyar
Eletrajzi Lexikon)

s Ujszdszy, i. m., 410. o.

16,,AZ allando csend, melyet eldszor ritualis monda-
taval a cseléd tor meg, majd az intéz8ség, ha a don-
tés pozitiv, a cselédség fliggd helyzetének tokéletes
kifejezddése. Abban, hogy a »hatalom« csak az ala-
zatos kérés utan reagal, és ez a reakci6 is altalaban
negativ, a szamonkérés hangja, tetten érhet6 a kiszol-
galtatottsag éreztetésének kifejezett célja, mely segit
az alarendeltség és fliggdség érzetének tovabbi meg-
erésitésében. Ellenben, ha a hatalom még széra sem
méltatja a cselédet, csak atadja a cselédkonyvet, és
igy nem tori meg a csendet, akkor a csend fenntartasa
szintén a tulhatalmi pozicio jelzésére szolgal, tovabba
a megalazas egyik legjobb eszkoze, hiszen még szora
sem méltatjak a nem jol dolgozé munkast. Mondani
sem kell, hogy mindez az uradalom kiemelt hatalmi
ti — pontosan, ahogy azt a birtokosok vagy a bérlék
elképzelik.” (Fekete, 2012, 204. 0.)

" A kérdéskorhoz és Ong magyarul hozzéaférhetd
munkaihoz: Nyiri és Szécsi, 1998; Ong, 2010.
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" Emil W. Miihlmann kifejezését idézi és magyaraz-
za: Assmann, 2008, 265. o. A limitikus szerkezetet
»maga az ember alkotja meg, amikor »hatarjelek«
hordozojava valik. A hatart jelolhetik tetovalt min-
tak, testfestések [...], egyszoval a kultira, mint tar-
gyi tulajdon, tovabbi hagyomanyok, mitoszok, stb.”
Ekképp a konyv mint a nyelv targyiasult kultirahor-
dozodja is ide veendo.

' A Bécsa, Bacsalmas, Bator, Déka, Nyirmeggyes
kozségekre kiterjedd felmérés szerint a (poszt)parasz-
ti csoportok legszivesebben a klasszikus magyar

szépirodalmat forgattak. Kiemelked6é az Egri csilla-
gok olvasottsaga (Ughy, 1965, 48., 56. 0.).

% A patakiak azt akartak orvosolni, amit A tardi hely-
zet szerzdje (Szabo, 1986, 133. o.) igy foglalt Ossze:
,JAltalaban, kicsi nehézségeken és apro kellemet-
lenségeken csuszik el a konyv tigye Tardon, apro
hanyagsagokon ¢és lustasagokon, mint nem fontos,
mint mellékes, kiilon munkat add valami. Iranyitott
olvasasrol nem is beszélhetiink, arr6l, hogy valaki
gondoljon azzal, hogy egymasutan olyan kényveket
adjon a tardiak kezébe, melyek valamerre nevelik és
tanitjak oket.”
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A kozosségi média
és a tarsadalmi mozgalmak

A Pilvax-ifjak, hogy a 16bb ezer pesti polgar dltal aldirt Tizenkét
ponttal tamogassak a reformellenzék megrekedni latszo orszaggyrilési
kiizdelmeét, 1848. mdrcius 19-ére, a Jozsef-napi vdsdr egyik napjdara —
Jrancia mintdra - Rdkos mezején nagygytilést és bankettet akartak
szervezni, aldirdasgytijtéssel. A térténelem kézbeszolt, és még a
tervezettnél is kordbban bekovetkezett a forradalom, amelyben
kulcsszerephez jutott a mai Kossuth Lajos utcaban lévo
Landerer-Heckenast nyomda is, ahol a mdrciusi forradalmdrok
kozzétehettek koveteléseiket (Zdvodszky és Hermann, 1999, 72. o.).
Valamivel késobb, a vilag egy mdsik tdjan ,osztodva” kezdett
elterjedni a nyomtatds, hozzdjdarulva a sajto megeroésodeéséhez az
arab vilagban. 1855-ben példdaul Aleppoban megjelent az elsé
nyomtatott, arab nyelvii vjsdg, az Allapotok titkre', amelyet t6bb tucat
kovetett, 1ij Otleteket és informdciokat vive el az olvaschoz, rdaddsul
mindezt mindenki szdamdra kozértheto nyelven. Ez egy olyan
innovdcios lepés volt, amely bizonyos értelemben a mai kor arab
miiholdas csatorndival hasonlithato dssze. A nyomiatds nagyban
hozzdjarult az arab kulturdlis reneszdansz, a Nahda
kibontakozdsdhoz a 19. szdzad mdsodik feleben (Hourani, 1962),
amely az arab szellemiség szabadelvii korszakdnak tekintheto, és
amelynek mozgatorugoja a kozmopolita, vdarosi értelmiség voll.
Sokan benniik a 2011-es évben fOszerepet kapo , Facebook-generdcio™
szellemi elodeit vélik felfedezni (Filiu, 2011. 09. 23.).

tuma, amikor a tomeg, ¢és a technologiai ,,gyorsulas” 6sszjatéka a forradalmi val-

tozas vektorialis hajtoerejét alkotjak. Guttenberg nélkiil aligha jutott volna annyira
nagy szerephez Luther Marton, vagy pamflet nélkiil Thomas Paine?, Benjamin Franklin
postaszolgalata megkdnnyitette Washington dolgat (Shirky, 2011), és a transzkontinenta-
lis taviro segitett az abolicionista Abraham Lincoln jravalasztasaban. De vajon internet
nélkiil milyen szerepet jatszott volna WaelGhanim vagy Leyla Ben Mortada, az idei
Nobel-békedij elnyerésére is jeldlt ,,bloggerek™?

A vildghalon kezd6do arab forradalom mara topossza valt. Ezekben az allitdsokban
sok igazsag rejlik, hiszen a kdzosségi média hirdetési és mozgositd eszkozként hozza-
jarult a megmozdulasok sikeré¢hez, am a forradalmak impulzusat eszmék ¢és kovetdik
adjak, nem a vilaghald. A , kibertér” a 2011-es arab tavasz alatt nem az amerikai flig-
getlenségi haboru Levelezési Bizottsaganak, vagy a francia forradalom Kozbiztonsagi
Bizottsaganak, vagy az 1848-as forradalom pesti radikalis ifjusag csoportjainak jelenkori
megfeleldjeként értelmezhetd. Inkabb az 6 rendelkezésiikre allé technoldgiai apparatus
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részeként, amely az emlitett megmozduldsok és tarsadalmi mandverek dinamikéjat
valtoztathatta meg, am a vilagtorténelem dialektikus 6nmozgasat kisérd (Hegel, 1979,
41. o0.), dbnmagara ébredt és onmagatol kibontakozd, 6nmagahoz visszatérd eszméket
nem valthatja ki.

A forradalmak okait, hatasait, eredményeit és problémait kizarolag a kozosségi média-
ra visszavezetd egyoldall olvasatok és interpretaciok, annak ellenére, hogy részigazsago-
kat hordoznak, reduktivak, a jelenség egy oldalara koncentralnak, és nem teljességében
szemlélik azt. Ezek az olvasatok okokat, kérdéseket ¢s fontos dimenzidkat ragadnak ki
az arab tavaszt és fejlodését vizsgdlo tudomanyos ismeretrendszer kontextusabodl, neve-
zetesen alapvetd tarsadalom-politikaiakat.

Sokan vitatjak, hogy a kozosségi oldalak szamottevd hatassal lennének egy orszag
politikajanak alakuldsara. Legtobbszor azzal szoktak érvelni a szkepticistak, hogy a
kozosségi oldalak, mint eszkdzok dnmagukban hatastalanok, masodsorban pedig hozza
szoktak tenni, hogy azok legalabb annyit artanak a demokratizalodasnak, mint amennyire
hasznara vannak, mivel az elnyom6 kormanyok is egyre {igyesebben hasznaljak azokat
az eltéré vélemények elnyomasara. A hatastalansaggal kapcsolatban Malcolm Gladwell
(2010. 10. 04.) kanadai ujsagiré fogalmazott meg kritikat a The New Yorker hasabjain.
Gladwell véleménye szerint az emberek egy része olyan tevékenységgel probal tarsa-
dalmi valtozast elérni, amely kevés aldozatot kdvetel, példaul a ,,Darfir megmentésére”
létrehozott (Save Darfur) Facebook-csoporthoz vald csatlakozéassal, amelynek nincs
igazi haszna.

Egy masik érv a kozosségi oldalaknak az arab forradalmi hullamban jatszott egyér-
telmii, sorsdontéen politikaformalo ereje ellen az érintett orszagok internetfelhasznaloi
kulturaja és adottsagai. A The George Washington University tavaly januar és marcius
kozott végzett felmérése, amelyet az egyiptomi €s a libiai felkelések ,,csiripeléseirdl”
végeztek, ramutatott, hogy az e két orszag eseményeit targyal6 ,,tweet-ekre” érkezo kat-
tintdsok haromnegyede az arab vilagon kiviilrdl érkezett (Marks, 2011. 09. 16.). Mark
Perry (2011. 02. 21.) katonai és kiilpolitikai elemz6 egy forrasra hivatkozik, amely szerint
Tunézidban, Egyiptomban és Jemenben egyiittvéve nincs tizenétezer Twitter-hasznalo!

A kozbsségi média ugyanakkor, ha nem is kizarolagos, am tagadhatatlanul jelentds
szerepet jatszott az arab tavasz eseményeiben. Ezt mindjart két empirikusan igazolhatod
tény is alatdmasztja: eldszor is, a kiilonféle, orszagra szabott Jaumu’l-Ghadab (A Harag
Napja) kezdeményezések szinte minden helyen testet oltdttek. Az eredményesség szé-
les spektrumahoz vezetve, az érdektelenség hianyabol és/vagy a szankcioktol vald
félelembdl adodoan tarsadalmi bazis hijan forradalomma nem éré tiintetésektol (pél-
daul Szaud-Arabia) (Arab Revolt..., 2011. 02. 25.) a vérbefojtottakig (példaul Bahrein)
(Harfoush, 2011. 02. 22.) és azokig, amelyek a diktatorok megbuktatasdhoz vezettek
(példaul Egyiptom) (Harb, 2011). Masodszor, a ,.kibertérben” adott kifinomult (Sziria)
vagy durva (Egyiptom) hatalmi valasz — el6bbi helyen a korabban tiltott oldalak latoga-
tasanak engedélyezése, amiben néhanyan az aktivistak titkosszolgalati szemmel tartasa-
nak 0j médszerét latjak (York, 2011. 02. 12.), utobbi helyen a teljes internetszolgaltatas
kikapcsolasa a forradalom ,kellés kdzepén” (How Egypt..., 2011. 01. 28.) egyértelmil
— bar elkésett — felismerése a kozosségi média hatalmanak és az eseményekben jatszott
szerepének. Egyfajta alahtizdsa a ténynek: az 0j eszkdzok modositottak a nyilvanossag
erdtanat.
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A vilaghaléban rejlé lehetéségek
és a tomegmédia hatasanak kovergencidja

A vilagot meglepetésként érte a kilencvenes évek elején az internet minden képzeletet
feliilmalé detonacidja. Nem egészen tiz év leforgasa alatt tobb, mint szazmilli6 (!) szami-
togép Osszekapcesolasanak segitségével egy ,,megagépezet” jott 1étre, amely — ugyanugy,
ahogy egykor a szamitogép ,,kibujt” a laboratoriumok és géptermek falai koziil — kisza-
badult a zart katonai, majd amerikai egyetemi hal6zatok kalodajabol, és vilagméreth
kommunikacios, illetve adattarold és szolgaltatd rendszerré valt. Az internet utolérhetet-
leniil gyors €s rugalmas informacios szolgaltatasok gytjtdhelye, a hagyomanyos postai
¢és telefonszolgaltatasokkal versenyre keld kommunikaciés médium (a teljes internetes
forgalom kozel 50 szazalékat az elektronikus levelezés teszi ki, rendkiviil népszertiek
a vita- és hircsoportok, az ugynevezett chat-roomok és newsgroupok). Kéztudott, hogy
az interneten keresztiil mind tobben telefonalnak, hallgatnak radiot, gytjtenek zenei és
filmanyagot, a web-tévé elterjedésének masodik hullamaban vagyunk, a kereskedelem,
illetve pénzforgalom soha nem ismert formait teremti meg a ,,halézat.” S6t, kozhely,
hogy szazadunk életének részéve valt a vilaghalo. De vajon az internet kultarajanak
gyors terjedése megsziinteti-e a politikai és tarsadalmi mozgalmak elszigeteltségét és
elszigetelhetdségét? (Z. Karvalics, 2000)

Az arab orszagokban az ezredforduld 6ta robbanasszertien tort elére a vilaghalo, gyak-
ran tobb ezer szazalékos novekedést mutatva fel (4/loush, €. n.). Ahogy a kommunika-
cios tajkép egyre siriibbé, dsszetettebbé és részvételivé valik, a ,,behalozott” lakossag
egyre tobb informaciohoz fér hozza és tobb lehetdsége nyilik a nyilvanos parbeszédben
valo részvételre (Shirky, 2011).

Az internet azért jatszhat fontos szerepet a politikai események alakitasaban, mert
nem olyan egyiranyu tdmegkommunikacids eszkdz, mint a televizid, €és nem csak két
személy kozott teszi lehetéve a parbeszédet, mint a telefon, hanem lehetdséget ad arra,
hogy egész kozosségek kommunikaljanak mas kozosségekkel — sokan sokakkal, ha ugy
tetszik. Ennek pedig egyértelmi politikai és tarsadalmi vonzatai vannak. Clay Shirky az
internetnek a média vilagara gyakorolt hatasait tekintve harom fontos tényez6t tart kie-
melendének:

— Az egyik az, hogy az internetnek hala az emberek rengeteg informacidhoz férhet-

nek hozza.

— A masik, hogy hétkoznapi emberek kapnak lehetéséget altala arra, hogy véleményii-

ket nyiltan hangoztassak.

— A harmadik tényez6, hogy csoportok szervezhetik segitségével tevékenységiiket.

Am ezen eszkozoknek a politikai hatasait vizsgalva sokan hajlamosak talbecsiilni az
informacidhoz vald hozzaférés fontossagat, mint példaul a kozel-keleti és észak-afrikai
események esetében. Shirky elismeri az informaciohoz valo hozzaférés fontossagat, am
szerinte hiba volna emellett lebecsiilni az ,,egymashoz vald hozzaférés” jelentdségét:
azt, hogy hétkdznapi emberek alakithatjak a kozvéleményt, s csoportok koordinalhatjak
tevékenységiiket az Interneten keresztiil. A digitalis média eszkozei lehetové teszik a
korabban szétszort kdzosségek szamara, hogy szinkronizaljak véleményeiket, koordinal-
jak lépéseiket, és hogy dokumentaljak az eseményeket (Shirky, 2011).

Ahhoz, hogy megértsiik a kdzosségi médidhoz tarsuld aktivizmust, eldszor is tisztaz-
nunk kell, hogy annak platformjai gyenge kotelékekre épiilnek. A Twitter példaul arra
jo, hogy olyan embereket kdvessiink nyomon (vagy hogy olyanok kdvessenek minket),
akikkel még sosem talalkoztunk. A Facebook pedig kivalo eszkdz arra, hogy olyan
ismerdseinkkel tartsuk a kapcsolatot, akikkel mashogy nehéz lenne. Ezért van az, hogy
a Facebookon lehet az embernek akar 1000 ,,baratja” is, mig a valo életben nem. Ett6l
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fliggetleniil nem szabad elfelejteniink, hogy a Facebook vagy a Twitter igy is hozzaja-
rulhat ahhoz, hogy ezek az egymast talan alig ismer6 emberek Osszefogjanak egy kdzos
cél érdekében. Bar a gyenge kotelékekre épiild formacioknak még igy sem sikeriilt soha
jelentds politikai valtozast elérniiik, az erés kapcsolati rendszerrel rendelkezd, politikai-
lag aktiv emberek csoportjai is hasznaljak a kozosségi média eszkozeit, igy a kdzosségi
oldalak nem korlatozodnak a gyenge kotelékekkel rendelkezd halozatokra.

Anne-Marie Slaughter nemzetk6zi kapcsolatok szakérto az internet szerepét és fontos-
sagat a szabadsagjogok feldl megkdozelitve harom tényezot tart kiemelendének. Az egyik
az internethez vald csatlakozas lehetdsége, mivel ma az emberek életiiket ,,offline és
online” élik, s e kettd egyre inkabb 6sszeolvad. Aki ma nem rendelkezik internet-hozza-
féréssel, az Iényegében kitaszitodik a 21. szazad vilagabol. Viszont, ha mar valaki szama-
ra biztositott az internet-elérése, annak sziiksége van arra, hogy minden informaciéhoz
hozzaférhessen, amire sziiksége van. Mindezek utan pedig a felhasznaloknak egymassal
is kapcsolatba kell tudni 1épniiik, hogy megoszthassak egymassal véleményiiket (Rose,
2011. 03. 31.).

A ko6z0sségi média és az internet politikai hatdsanak egy masik vonzata, hogy a kor-
latlan informacioaramlasnak koszonhetéen az emberek olyan eseményekrdl értesiil-
hetnek, amelyekrdl eddig nem hallhattak. Ebb6l kdvetkezik, hogy szamos megoldasra
var6 problémardl indulhat parbeszéd az emberek kozott, ami végiil valamilyen modon
beavatkozashoz vezethet. Egy 2010-es kutatds szerint bizonyitékokkal aldtimaszthato,
hogy az tigynevezett Web 2.0 alkalmazasok modositjak az egyének és az allam kozotti
erbegyensulyt. Az allampolgarok ma mar sokkal konnyebben miikodhetnek egytitt nem
kormanyzati szervezetekkel és kiilfoldi kozosségekkel annak érdekében, hogy sajat kor-
manyuk politikajat befolyasoljak. A YouTube-ot rendszeresen hasznaljak arra, hogy az
elnyomo kormanyerdk cselekményeir6l mobiltelefonokkal készitett videokat megosszak,
kivaltva ezaltal a vilag elitéld reakcidjat. A Facebookot ehhez hasonloan tarsadalmi meg-
mozdulasok megszervezésére is felhasznaljak, ami pedig végso soron politikai cselekvés
(Carpenter és Drezner, 2010, 260. 0.).

Az internet, a kozosségi oldalak és halozatok eldsegitik az allampolgari részvételt és
tagabb korben biztositjak a szabadsagjogokat, ahogyan azt korabban a nyomtatott sajto,
a tavirod, vagy a telefon is tették. Az uj médiaval, mint politikaformalé erével szemben
megfogalmazott leggyakoribb kritika ugyanakkor, hogy az emberek az altala nyujtott
eszkozoket csak kereskedelmi célokra, tarsadalmi életiik folytatasara, esetleg dnpusz-
titasra hasznaljak. Ez viszont a média minden formajara igaz, ett6l még a kozosségi
oldalaknak még lehet komoly befolyasa a politikai folyamatok alakuldsara. Ahogyan
korabban is, napjaink tarsadalmi mozgalmai is meg fognak ragadni minden eszkozt néze-
teik hangoztatasara, és tevékenységiik megszervezésére. Az autoriter kormanyok is fel-
ismerték, hogy egy jol szervezett kozosség korlatozhatja a politikai vezetés mozgasterét,
s ezért igyekeznek elfojtani az allampolgarok kozotti kommunikaciot.

Az az elmélet, hogy a média tamogatd szerepet jatszik a tarsadalmi atalakulasokban,
a nyomtatott sajto példajaval is igazolhato. Ahogy arra Jiirgen Habermas német filozo-
fus 1962-ben mar ramutatott, a nyomtatott sajtd eldsegitette Eurépa demokratizalodasat
azaltal, hogy teret adott a politikailag aktiv allampolgaroknak nézeteik megvitatasara,
még a demokratizaloédasi folyamat lezaruldsa el6tt. Ennek az érvelésnek a kés6bbi vizs-
galata utan azt a kdvetkeztetést vontak le a kutatdk, hogy a politikai szabadsagjogokhoz
egy olyan iro-olvaso civil tarsadalomnak kell tarsulnia, amely képes a nyilvanossag elé
tart igyek megvitatasara

Mustafa Nail Alkan szerint a kommunikaciokutatasban a *70-es évek kdzepéig az az
elgondolas uralkodott, hogy a média az egyén elképzelésein nem valtoztat, pusztan meg-
erdsiti a mar létez6t. Ezt a tézist gy magyaraztak, hogy az emberek az informacidkat
szelektiven észlelik, és a nagy kindlatbol azokat a kozléseket ragadjak meg, amelyek a
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mar 1étez6 meggy6zddéshez passzolnak és azokhoz kapcsolodnak is. Ezt a nézetet végiil
a ’70-es évek kozepén a médiakutatok feladtak, Elisabeth Noelle-Neumann mar 1971-
ben azon az allasponton volt, hogy ,,minél kevésbé van lehetdség a szelekcidra, annal
inkabb érvényét veszti a megerdsités-szabaly, vagyis, annal tobb lehetdség nyilik a média
szamara az elképzelések modositasahoz” (4Alkan, 1994, 32. o.; Koschinsky, 1986, 61. 0.).

David Croteau és William Hoynes (2003) tobb, a média kdzonségre gyakorolt hata-
sardl felallitott tedriat vazol. Az altaluk elséként bemutatott, Palmer és Colton altal kép-
viselt ,,hipodermikus modell” szerint a média mintegy ,,eziistgolyoként” hatol az emberi
tudatba, azonnali és rendkiviil nagy hatast kifejtve, mint ahogy azt példaul Orson Welles
Vilagok harca (1939) radiojatéka tette.

Egy masik, Kornhauser és Reisman kutatokhoz kothet6 elképzelés, a ,,tomegtarsada-
lom teoria” szerint egy izolalodott személyekre, szegényes emberi kapcsolatokra épiild,
heterogén és atomizalodott tarsadalom lakossaga kiilondsen fogékony a médiaiizenetekre
és tartalmukra, ami a méasodik vilaghabort utan jaré Egyesiilt Allamok tarsadalmi viszo-
nyainak tiikrében volt szembetiing. A ,,tomegtarsadalom elmélet” németorszagi 1étjogo-
sultsaga mellett szolhat mindenképp az erésen individualizalt és elhidegiilt németorszagi
atmoszféra is.

Lazarsfeld, Berelson és Gaudet a hipodermikus teoriaval szembe helyezkedve azt az
allaspontot képviselte, ami Alkan szerint a *70-es években kezdte érvényét vesziteni,
vagyis hogy a média minimalis és rdvidtavu hatast gyakorol a kdzonségre, és inkabb a
mar 1étez6 gondolatvilaghoz szolgaltat ,,logisztikai timogatast,” nagyon nem formalja a
véleményt, mert a tarsadalmi jellegzetességek, mint az osztalyhoz vagy vallasi felekezet-
hez vald tartozas mar eredendéen meghatarozza azt. Kiilonben pedig aki erds politikai
(vagy egyéb) meggybzddéssel rendelkezik, azon a média vajmi keveset valtoztat, aki
pedig nem, az valésziniileg a média iizeneteire amigy sem tart igényt — legalabbis e ted-
ria hivei szerint. A személykozi kontaktus nagyobb hatast kelt, mint a média.

Masok, példaul Bernard Cohen szerint a média, ha nem is ,,mondja meg, hogy az
ember mit gondoljon, azt azonban mindenképp, hogy mire”.

Graber mindenképp vitatja a média nagyon erds hatasat, ami mellett az amerikai
valasztasok alatt megfigyelhetd biztos szavazok korének szilardsagat hozza fel példa-
ként, azt azonban elismeri, hogy a média korlatozott hatast mindenféleképp kifejt.

Lenart kisérleti adatokkal tAmasztja ald azon allaspontjat, hogy a médiainformaciok és
a személyko6zi kommunikécio a teljes informacio felét-felét teszi ki.

A ,,politikai szocializacid elmélete” szerint a média kiilonosen erds hatast gyakorolhat
a politikai szocializacidjuk korai szakaszaban 1év6 kamaszokra, akik mar elég idosek
ahhoz, hogy bizonyos — politikai vagy mas — kérdéseket komolyan vegyenek, de még
politikai orientaciojuk nem fejlédott ki. Ez az elmélet mindenképp ellentétes Lazarsfeld,
Berelson és Gaudet ,,minimalis hatas” tedriajaval (Croteau és Hoynes, 2003, 240—247.
0.). Ugyanakkor, a ,,politikai szocializacié elméletébdl” kiindulva, az egyik ok, amiért
a technoldgia hatékony eszkoze lehetett a demokratikus mozgalmaknak Tunéziaban és
Egyiptomban, hogy mindkét orszagnak viszonylag fiatal, a technikai eszkozoket jol
ismerd népessége van. Tunéziaban, ahol az atlag életkor 30 év, a 10 millids lakossagnak
kozel 23 szazaléka 14 éven aluli. Egyiptomban, ahol az atlag életkor 24 év, az orszag
83 millios lakossaganak 33 szazaléka fiatalabb 14 évesnél. A mobiltelefonok mindkét
orszagban elterjedtek, Tunézidban minden 100 emberre jut 93 mobiltelefon eldfizetés,
mig Egyiptomban 100 emberbdl 67 rendelkezik mobiltelefonnal. Mindezek mellett
rdadasul a kormany cenzurazta a médiat, ami arra késztette az embereket, hogy az Inter-
neten keresztiil probaljanak meg tdjékozddnia az eseményekrdl. Az internet-hasznalat
szintén jelentés mindkét orszagban: Tunéziaban a lakossag 25 szazaléka, Egyiptomban
pedig 10 szdzaléka hasznalta mar az Internetet. Az internet-hasznaldknak raadasul tobb
mint a fele 34 évesnél fiatalabb. Mindez részben magyarazatul szolgéalhat arra, hogy az
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utcakon tiintetd emberek kozott miért volt olyan sok a fiatal, technikai eszk6zok haszna-
lataban jartas személy, aki blogot irt, twitterezett, vagy posztolt a Facebookon az aktualis
eseményekrol.

Croteau és Hoynes (2003, 240—247. o.) a fentebb emlitett tedridkat 6sszegezve arra a
kovetkeztetésre jut, hogy egyrészt a média hat arra, hogy az ember mire gondoljon, és
bar kevesebb mértékben, de arra is, hogy az ember hogyan fogja fel a koriilvevo vilagot,
masrészt, hogy a média hosszatavon fejti ki — aldasos vagy aldatlan — hatasait.

Ball-Rokeach és DeFleuris (1976) tigy véli, hogy az ember vélekedése a valosag képé-
r6l a médiahoz igazodik, ezaltal az erds hatast fejt ki az egyénre és a tarsadalom egészére.
Szerintiik kiilondsen erés lehet a média hatasa, ha a kovetkezo feltételek teljesiilnek: a
médiarendszer sok ,,hasonszori” és kdzpon-
ti informacidt szolgaltat, kiillondsen nagy
az egyének és/vagy tarsadalmi csoportok Em’e/eesség, hogy az immar
igénye a tdmegmédia informacioira, és a tar- - ; S i d Al
sadalom konfliktusok vagy atalakulés kovet- n),/ ole honap J a/ tarto SZ”,’Z&” vk
keztében a strukturalis instabilitds magas sdagban kutatdsom szerint nem

fokan all. a kRoézdssegi média bizonyult az
Az események tikrében a Karl  osemenyek katalizdtordnak, és

De’utsc,h-fele to’r’n(?gkomn}umkac’los, linearis tulajdonképpen a ,Facebook-
,»vizesésmodell” atalakuldsa soran a magas- o

lati pozicidban &ll6 politikai és gazdasagi generdcio’ jelentds része a rend-
elit tovabb tavolodott a ,tengerszinttdl”. szer mellett sorakozott fel’?,
E?zel "egyldoben a ,,zuha.tag’” alsro reszs?t mégis, a vildgsajto’ id6érol idére
képezd ugynevezett ,helyi véleményvezé- Hintetéselrol s=dmol be. ame
rek” és a legalul talalhaté démosz konver- ’

gencidja szintén megfigyelhetd volt, ameny-  [yeR elssorban, de nem Rizdro-
nyiben a démosz mind nagyobb tarsadalmi  Jag, a kevésbé urbanizdlt része-
feleldsséget €rzd egyénei tomegesen valtak ken (Deraa, Deiraz-Zawr,
ismerdseikre hatast gyakorld, egyenran- o ’
gl és cselekvd helyi véleményvezérekké Qamishli) térténnek. Ha pre-
a kozosségi média altal biztositott kiber- misszdakkent el is fogadjuk, hogy
térben (vesd Ossze: Deutsch, 1968), amely 4 Facebook gene;ﬂdlhatforrddal_

felfoghat6 a habermasi polgdri nyilvanossd- ., 1 7016 hogy Sziridban for-
got kikristalyositd kavéhazak, szalonok és T
asztaltarsasagok 21. szazadi, virtualis meg- radalom van, valosziniileg
felel6jének is. kozel jarunk az igazsdghoz, dm
A kozodsségi média szépsége a hozzafér-  op b5 azt a kovetkeztetést levon-

hetdségében rejlik. A valtozatos jelentségii h 4 sziriai - Facebook
¢és hitelességli felhasznalok — az egyszerli ni, nogy a sziridi , FacevOooR-

allampolgartol a jordaniai Rania kirdlynéig Jforradalom’, az ,utotag allitdsd-
— egyenléek és képesek hozzdjutni olyan  nak” klasszikus logikai hibdja
informaciokhoz is, amely azeldtt csak egy lenne

szlik elit szamara allt rendelkezésre (All a ]
twitter, 2011. 11. 11.).

Croteau és Hoynes (2003, 247—-248. 0.) megjegyzi, hogy a tarsadalmi mozgalmak és a
média két, részben egymasra utalt Osszetett rendszer, amelyeket tranzakcidjuk soran sajat
céljaik mozgatnak. A mozgalmak iizeneteik kommunikalasat varjak a médiatol, az utdb-
bi pedig hirforrast 1at a mozgalmakban. Véleményem szerint a k6zosségi média ebben
a folyamatban integralé tényez6 — minthogy a vilaghalé nemcsak a médiafogyasztast
lenditi fel, hanem a termelést is —, és lehetévé teszi, hogy az emberek maganuton és kva-
zi-nyilvanosan is megvitassak nézeteiket reciprokalis mechanizmusok keretében, maguk
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allitsak fel az ,,agenda”-t (napirendjiiket), végso soron megvalositva a ,,két nagy dsszetett
Gaudet (1948) altal leirt kétlépcsds folyamat, amely szerint a média altal tajékozodott
véleményvezérek, és a referencia-csoportokkal vald azonosulas jatsszak a legfontosabb,
dont6 szerepet a tudatformalasban, lerdvidiil és egy olyan atalakult, ongerjeszto folya-
matta valik, amelyben az interperszonalis kapcsolatok helyszine maga a vilaghalo, egé-
szen addig a pillanatig, amig az ott egyeztetett konkrét cselekvés meg nem valosul.

Erdekesség, hogy az immar nyolc honapja tarté sziriai valsigban kutatisom szerint
nem a kozosségi média bizonyult az események katalizatoranak, és tulajdonképpen a
,,JFacebook-generacio” jelentds része a rendszer mellett sorakozott fel, mégis, a vilagsaj-
t6 1d6rdl idore tiintetésekrdl szamol be, amelyek elsésorban, de nem kizarolag, a kevésbé
urbanizalt részeken (Deraa, Deiraz-Zawr, Qamishli) torténnek. Ha premisszakként el is
fogadjuk, hogy a Facebook generalhat forradalmat, illetve, hogy Sziridban forradalom
van, valdszinileg kozel jarunk az igazsaghoz, am ebbdl azt a kdvetkeztetést levonni,
hogy a sziriai ,,Facebook-forradalom”, az ,,utotag allitdsanak™ klasszikus logikai hibaja
lenne. Am a t3bbi orszag tapasztalataibol kiindulva, az 0j eszkozok jelentéségét vitatni
vagy alabecsiilni napjainkban talan még nagyobb hiba.

1zolalt latens kozvélemény?

Az érintett arab orszagokban a 2011-ben végbement valtozasok el6tti tarsadalmak vazla-
tos tabldjan piramisszerl szocioldgiai szerkezetek korvonalazodnak, amelyekben a hatal-
mi kozpont olyan mértékben integralta a véleménnyilvanitas és az érdekérvényesités
kiilénboz6 intézményeit, hogy az az autoném véleményformalas és -nyilvanitas alapjai-
nak megroppanasahoz vezetett. Ezen alapok romjain létrejottek az dncenzura kiilonféle
moédozatai: a kritikus vélemények ilyenkor egyaltalan nem jelennek meg a nyilvanos
kommunikacio forumain, amely mogott a keményebb tarsadalmi konzekvenciaktol valo
félelem érzése huzddik meg. A kdzponti hatalom radarja alatt, vagyis a tarsadalmi kont-
roll mechanizmusaihoz képest talsulyra jutdé hatdsagi vagy kvazi-hatdsagi normak és
szankciok arnyékaban ugyanakkor a kozosségi média a formalodo latens kozvélemény
forumava valt, vagyis a szabad ovezetek kiterjedéséhez vezetett, a de iure és de facto
védett sajtomonopdlium megtdrésének eszkoze lett (lasd: Angelusz, 1996, 21-22. o.).

Az arab uralkodék és az iras a falon’

2011-ben, az arab orszagokban az emberek készen alltak, a politikai pillanat eljott, és az
emberek kihasznaltak azt (Harb, 2011). Clay Shirky (2011) kdzgazdasagtanbdl kolcson-
z0Ott metaforaja szerint a kozosségi média digitalis halézatai nyoman egy massziv pozitiv
kinalati sokk érte az informacio arat és terjedését, a nyilvanos beszéd hatotavolsagat, és
a csoport-koordinacid sebességét és aranyat. A kozosségi média szerepének szkeptiku-
sai szerint ezek az eszk6zok nem teszik lehetové, hogy a maskiilonben el nem kotelezett
csoportok hatékony politikai cselekvokké valjanak (Gladwell, 2010. 10. 04.), &m Shirky
(2011) szerint lehetvé teszik, hogy az elkotelezett csoportok j szabalyok szerint jatsza-
nak. A Facebook a hangok Osszegytjtésének csatornaja és eszkoze lett, villamgyorsan
alakitva a kozvéleményt. A YouTube-bdl a nyilatkozatok, események és incidensek
szocsove és szemtanuja lett minden helyszinen. A Twitter mint mikro-blogolé weboldal
lehetové tette, hogy a felhasznalok az dsszes kulcsfigurat és hirt azonnal kdvethessék,
az Osszes rendelkezésre allo forrasbol. Nem szabad elfeledkezniink a Google hozzajaru-
lasardl sem, amely a nyomozasok és kutatasok eszkoze volt, de a Wikipedia vilaghalos
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enciklopédiarol és a kifejezetten a politikaval és hirszerzéssel kapcsolatos kiszivarog-
tatasra tervezett Wikileaksrél sem (Shobokshi, 2011. 02. 20.). Ezek az oldalak a belfoldi
szintéren szervezési funkciokat lattak el és taplaltdk az online harag tiizét, mig a kiilfold
felé kozvetitették a tiintetéseket és a kozhangulatot (Theyeb, 2011. 01. 20-26.).

A tunéziaiak negyven szazaléka rendelkezik internet-hozzaféréssel, majdnem egyoto-
diik fenn van a Facebookon (Mourtada és Salem,2011). Egy 0j ,,média-tudo” lakossagrol
van sz0, akik az emlitettek értelmében képesek hozzajutni a technologidhoz, és hasznalni
is tudjak azt. A Facebook-haszndlok nyolcvan szdzaléka harminc év alatti. A kdzosség
dacat és ennek kifejezddését a kdzosségi média segitett fenntartani (Miladi, 2011. O1.
17.). Az olyan oldalak, mint ,,A nép felgyujtja magat, Elnok Ur”, t5bb tizezres tagszamot
konyvelhettek el napjainkig. A videomegosztdo YouTube portalon tobb, mint haromezer
videdt cimkéztek a tiintetések epicentrumanak szamitod Sidi Bouzid varos nevével a for-
radalmi megmozdulasok soran (7heyeb, 2011. 01. 20-26.), a telepiiléshez kdthetd cso-
portok szama a Facebookon a mai napig tdbb tucat. A legnépszeriibb a ,,Mosolyogj, nem
Sidi Bouzidban vagy”, tobb, mint 180 ezres taglétszammal. E csoport toretleniil tartja
a 1épést a megmozdulasokkal és utdéletiikkel, a ,,Jazmin forradalom” szekularis huma-
nista eszmerendszeri toltésii platformjaként tovabbélve. A csoport figyelemmel kisérte a
kdzelmultban a tunéziai Alkotmanyozd Nemzetgytilésrol dontd valasztasokat, és globalis
perspektivait jelzi, hogy még a kdzelmult tengerentilli eseményeirdl, akar a ,,Foglaljuk
el a Wall Streetet!” mozgalomrol is beszamol, amelyben sokan az arab forradalmak uto-
rezgéseit véli felfedezni. Hasonldan aktiv a kezdetektdl a ,,Mindannyian Khaled Saidok
vagyunk” oldal, amely az egyiptomi forradalom emblematikus figuraja, a brutalis rend-
ori tilkapas aldozataul esett fiatal egyiptomi nevét viseli, kozel 1, 718 865 ,,rajongoval.”
Ezek az oldalak a tiintetések helyét ¢s idejét tartalmazé wall-postokkal, megrazo képek-
kel, a fontos hirek ("khabaraadzsil”) lehetd leggyorsabb kozlésére szolgald wallphotok-
kal a forradalom ota egészen napjainkig, gyakran 6ranként frissiilé hirekkel latjak el a
csoport tagjait és mas érdeklédoket. Tunéziaiak ¢és ,kiilfoldiek” egyarant vitték a hirt,
az arab transznacionalizmus jegyében csiripelve azokrol a szomszédos orszagokban és
vilagszerte (Harb, 2011).

Az egyiptomi fiatalok az arab vilagban els6ként, mar 2007-ben elkezdték politikai
platformként hasznalni a k6zosségi médiat, felfedve az allami korrupciot és valtozaso-
kat kovetelve (Saleh, 2007. 02. 22.). Ugyancsak ebben az orszagban van a térség leg-
nagyobb ¢és legakitvabbblogoszféraja. A janudr 25-1 forradalom meglepte a rendszert,
amely drasztikusan valaszolt: el6bb a Twittert, majd a Facebookot és az sms-, illetve
Blackberry-szolgaltatasokat blokkolta, végiil — a torténelem folyaman elészor egy
orszagban — az egész vilaghalot. Azonban a térség arab aktivistai kddok és szoftverek
csereberéjével lehetdvé tették azt, hogy az egyiptomiak hozzaférjenek a vilaghalohoz, a
korményzati blokad ellenére (Harb, 2011), amelyet a szamitastechnika szakos didkok is
probaltak lekiizdeni (Shouier, 2011. 02. 17.). Ekozben a Google altal biztositott szolgal-
tatast — amely Twitter-lizenetek hangiizenetkénti telefonos tovabbitasat tette lehetévé —
az egyiptomi diaszpora is igénybevette, hogy példaul az Akhir Khabar Facebook-csoport
hiradasait ,,hagyomanyos” kommunikacios uton juttassa célba az otthoni csaladtagok és
baratok szamara. A kétiranyu kommunikacio pedig a tobbi arab orszag, és a vilag koz-
véleménye tudomasara hozta a torténéseket.

Libia esetében szintén az ,,anyaorszagiak™ ¢s a kiilfoldon €16 libiaiak mozgdsitd eszko-
ze lett a kozosségi média. Az orszag lakossaganak négy szazaléka szerepel a Facebookon
(Mourtada és Salem, 2011), és a rezsim internetblokkold 1épései utan a diaszporara nagy
szerep harult az orszag torténéseinek kozvetitésében. Az informaciok, képek és videdk a
Februar 17" honlap mint kdzéppont koriil keringtek a vilaghélon (Harb, 2011). A Chan-
nel4 News miisoraban Omar Amer, a Nagy-Brittanniaban ¢l6 libiai fiatalok vezetdje azt
allitotta, hogy telefonos kapcsolatban alltak Tripolival és Benghazival, és a kapott infor-
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maciokat egybdl megosztottak a Twitteren (Arab Revolt..., 2011. 02. 25.). A kialakulo
nemzetkozi szolidaritas egyfajta ,,globalis hatorszagot” biztositott a libiai felkeldknek,
igy a kozosségi média a 19. szazadi Nahda ujsagjainak, és az ezredforduld tdjékanak
pan-arab csatornainak szerepét vehette at (vesd Ossze: Harb, 2011) — am ezuttal az ese-
mények tudositoi gyakran hétkdznapi emberek voltak.

Befejezés

A technoldgia lehetévé teszi, hogy a hirek mellett a nézeteket is mind kevésbé lehessen
korlatozni. A televizid, a blogok, a Facebook €s a ,,csiripelések” ("tweet’) egyszerre keltik
fel és elégitik ki a kozosség szomjusagat az alternativ véleményekre. Kovetkezdleg, az
uj média az Onkifejezés csatorndja lett, amely egyfajta biztonsagi szelep a felgyiilemlett
frusztracio enyhitésére. Egy szamitogép, az internet-hozzaférés és a véleménynyilvani-
tas irdnti vagy egylittesen olyan 1j kultarat fejlesztett ki, amely politikai és allampolgari
szabadsagjogokat igényel. Az arab tavasz idei bekdszontétdl elvalaszthatatlan a techno-
logiai Gjitas és a kozosségi média, amely Ujra feltalalta a tarsadalmi aktivizmust. A Face-
book és a Twitter megkdnnyitik, hogy az erdtlenek egyiittmiikddjenek, hangot adjanak
érzéseiknek és Osszehangoljak elképzeléseiket. Mert eszmék és mas tényezok nélkiil
a kozosségi média vajmi kevéssé alkalmas erre. A magyarorszagi allamszocializmus
¢és a keleti blokk 6sszeomldsanak hatterében sem kizarolag a szamizdat irodalom vagy
az annak terjesztése végett a szegedi Marx Karoly Intézetre csempészett Xerox-gépek
(Soros, 2011, 16. 0.) alltak oGnmagukban, hanem sokrétii és dsszetett tarsadalom-politikai
és vilaggazdasagi okok. Ahogy az iras elején hozott példa is mutatja, egy-egy torténel-
mi jelentdségl fordulat mogott nem az akar abban nagy szerephez juté kommunikacios
apparatus a legfontosabb technologia, hanem maga a torténelem rendiiletleniil forgd
kereke.

Jegyzetek

' Téarikhu t-tibaati "l-aarabijjatifi’l-aalam hatta niha-

Jjati’l-qarnit-taszi’l-asar. http://www.nashiri.net/
articles/general-articles/3597-2010-03-03-02-56-27.
html

* A ,,Facebook-generacio” kifejezés nemesak eurdpai
szerzOknél fordul eld, hanem arab szarmazasuaknal
is. Az egykori kuvaiti, informacioért és kultaraért
felel6s miniszter Saadibn Tefla (€. n.) is utalt ra What
about the Gulf, Your Excellencies? cimii tarcacikké-
ben.

‘A konyvnyomtatas egyik tovabbi vivmanya egy
hagyomanyos kommunikacios eszkoz, a peticid
intézményének atalakitasa is, amelynek eredménye-
ként David Zaret szerint maganak a kozvéleménynek
a ,feltalalasa” is — mar az angol polgari forradalom
idején — végbement. A konyvnyomtatas miszaki és
gazdasagi tulajdonsagai — nevezetesen a szovegek
sokszorositasanak megnovekedett kapacitasa és az
tizleti alapokra helyezédés — révén, vagyis az infor-
macio tartalmanak és alkalmazasi korének transz-
formalasaval hozzajarult a peticio kozépkori, titkos-
sagra ¢és privilégiumokra vonatkozé normativainak
felszamolasahoz és a ,,kozvélemény” megjelenéséhez
(Zamer, 1996) még a habermasi, irodalmi nyilvanos-
sagbol el6lépd és a kavéhazak, szalonok, szabadko-
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miives paholyok és asztaltarsasagok mint fokuszpon-
tok mentén a 18. szazadban kibontakozo polgari nyil-
véanossag (’biirgerlicheOffentlichkeit’) és funkcioja-
nak ontudata eldtt (Habermas, 1971 [1962], 50. o.).

* Ehhez eligazitast nyujt a “kérdések hatarok nélkiil —
Sziriabol” alkalmazas a Facebookon. A sziriai allami
médiat a valaszadok tobbsége, 53 szazaléka ,,igaz-
nak” véli, 47 szazalék ellenében, akik azt ,hazug-
nak” tartjak. A ,,Maradjon Bassar el-Aszad allamfo
az orszag €1én?” kérdésre 7662 ,,igen” és 1621 ,,nem”
valasz érkezett. A ,,Mit szeretne Sziria” kérdésre 4718
valaszad6 ,,Bassar”-ral, 3978 ,,szabadsaggal” vala-
szolt. Egy masik kérdés esetében, a provokativ-nor-
mativ megfogalmazas ellenére is, a valaszadok nem
elhanyagolhato része, 34 szazaléka szerint ,,Sziria
Aszadé”, mig a fennmarad6 rész szerint ,,Sziria a
népé”. Az allami retorika egyik elemét, vagyis hogy
»Sziriaban fegyveres bandéak gyilkoljak a népet”, mig
a hadsereg megvédi az utdbbiakat, 9175-en hiszik
el, 8576 ,,nem” ellenében. ,,Ha népszavazas lenne,
hogy kapjon-e Bassar el-Aszad ujabb alkotmanyos
felhatalmazast”, azt 44 669 valaszad6 tamogatna,
39 723-an nem. Az ,Elismered az ellenzéki Szi-
riai Atmeneti Nemzetgytilést?” kérdés kapcsan 8970
nem ¢és 3852 igen az allas, mig 686 fot a kérdés nem
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érdekli. A megkérdezettek koziil 7251-en azt szeret-
nék, hogy a vilag Bassar el-Aszad elnok rendszerét
tamogassa, ezzel szemben 4174-en favorizaljak a(z
ellenzéki) Nemzetgyiilést. Hasonloan, 12 248 fot
sziriaiként” Bassar el-Aszad képvisel, és minddssze
5944-et reprezental Burhan Ghalyun ellenzéki poli-
tikus. Természetesen a szamok nem reprezentativak,
am tiikriikben semmiképpen nem allithato, hogy a
kozosségi médiat hasznalo fiatalok egyontetiien az
elnok vagy rendszere ellen lennének, még a titkos-
szolgélati jelenléttdl valod félelem sem indokolna ezt,
hiszen valosziniileg a rendszer igazi ellenz6i ilyen
esetben egyszeriien nem ,,szavaznanak”. Sziria tényei

szerintem Ujra az arab tavasz vizsgalatanak holiszti-
kus jellegét igénylik, vagyis Osszetett tarsadalom-po-
litikai okoktol elvélaszthatatlan torténésekkel allunk
szemben, amelyekben az offline elézmények is fontos
szerepet kapnak, nemcsakaz online torténések.

* A cim utalds a végzetes valtozasok kozelgd eljovete-
1ét jelz6 rejtélyes lizenetre az 6szovetségi Daniel pro-
féta konyvében (5:25-28), illetve a kozosségi média
interakcioiban kulcsszerepet kapo ,,faliizenetekre”,
vagyis arra, hogy a valtozasokat hoz¢ forradalmak
sikertorténetét — lagalabbis részben — a kozdsségi
média ,,falain” irtak.
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Sandor Klara

egyetemi docens, Szegedi Tudomanyegyetem
Vambéry Armin
és a torok-magyar nyelvcsere

Vambéry mint nyelvész

Vambery Armin nevét Magyarorszdgon a legutobbi évszdzadban
sokan azonositottdk a ,dilettdns nyelvésszel”, aki nemzeti
biiszkeségbol foggal-korommel ragaszkodott ahhoz a tanhoz, hogy a
magyar nyelv a torok nyelvek csalddjdba tartozik. Iskolai tananyag,
hogy 0 volt az ugor-torok hdaborinak nevezett, a napilapok hasdbjain
is zajlo durva nyelvészeti vita negativ foszereploje: aki mindvégig
kitartott a régi, hamis tanok mellett, szemben Hunfalvy Pdllal és
Budenz Jozseffel, akik viszont kivdlo nyelvészek voltak, és a
Sfolvilagosult tudomdnyt képuiseltek, bebizonyitva, hogy a magyar
nyelv valojaban finnugor eredetii. A ,t6rokpdrti” Vambeéry képtelen
volt ezt elfogadni, hivei pedig erdszakosan tamadltdk szegény
Sfinnugristdkat.

visel6i szerkesztették (1asd példaul: Pusztay, 1977). Ezért kimarad beldle, hogy

Hunfalvynak szintén voltak tévedései: jo ideig a hun-szkita rokonsag lelkes
hive volt, és 1856-ban még ugy vélte, az indoeurodpai, a sémi és az altaji ,,nyelvfajokhoz”
kozel all a dakota (Hunfalvy, 1856). Nem nagyon beszélnek arrdl, hogy nemcsak a Vam-
béry oldalan hadba szallo publicistak fogalmaztak keményen, hanem a ,,finnpartiak™ is.
Vambéry egyaltalan nem vadolhat6 azzal, hogy csak az eldkeld szarmazas miatt foltéte-
lezett szoros térok kapcsolatokat, hiszen maga irta, hogy némelyek , kicsinyes és gyere-
kes nemzeti hitisagbol” becsiilik tobbre az azsiai rokonsagot a finnugornal (Vambéry,
1883, 13—14. o0.). Kétségtelen, hogy Vambérynek nagy szamban voltak téves Otletei,
etimologiainak csak kisebbik részét — mintegy egyharmadat — lehetett késébb igazolni.
Ne felejtsiik azonban el, hogy kortarsainak tobbsége sem dolgozott sokkal jobb hatas-
fokkal: az a fajta pozitivista precizitas, amely késobb a torténeti nyelvészet alapkove lett,
Vambéry munkélkodasanak els6 idészakdban még nem volt kdvetelmény. Nem voltak
olyan forraskiadasok, szotarak sem, amelyek lehetévé tették volna, hogy megfeleljen
azoknak a kritériumoknak, amelyeket ma tdmasztunk a szotorténeti munkakkal szemben.
Eppen ezért fontos azt is elmondani, hogy Vambérynek voltak jo szoegyeztetései is,
Hunfalvynak és Budenznek pedig szintén voltak késdbb nem igazolhatd szoeredezteté-
sei. A kép tehat mar ezt illetéen sem fekete és fehér.

Még kevésbé az, ha Vambéry nyelvészeti tevékenységét nem kizardlag etimologiai
és Osszehasonlitd nyelvészeti nézetei alapjan értékeljik. Ez azért nyujt torz képet, mert
Vambéry ugyan valéban nem kovette szorosan az akkor alakulo pozitivista nyelvtorténet
szigorl szabalyait, de sokkal inkabb figyelembe vette a nyelv tarsadalmi és torténeti
beagyazottsagat, mint kortarsai — nem véletlentil, hiszen a kdzép-azsiai torokségrol is
elsdsorban etnografusként gytijtott adatokat. Sokkal inkabb hajlott tehat a felé a meg-
kozelités felé, amelybdl kés6bb az antropologiai nyelvészet kibontakozott: ha nem
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tokéletesre sikertiilt volna kdzép-azsiai résztvevd megfigyelése, az életével fizetett volna
érte. Ezzel magyarazhatd, hogy sokkal tisztabban latta nyelv és etnikum viszonyat, mint
kortarsai — nem art ezt hangsulyozni, mert kevesen tudjak. Hunfalvy példaul soha nem
mondott le arr6l, hogy nép és nyelv eredete és torténete azonos. 1883-ban irta: ,,a nem-
zetek ethnikai eredetét az illetd nyelv eredetével egynek kell tartani.” (Hunfalvy, 1883,
35. 0.) Vambéry rég tallépett ezen a fenntarthatatlan nézeten, mert pontosan latta, hogy
a nép kialakuldsa folyamat, és a nyelv folytonossagatol fiiggetleniil etnikai keveredéssel
jar. Biralta is Hunfalvyt a fent idézett szemléletért, joggal.

Az igazsagossag ¢s a torténeti hiiség azt koveteli tehat, hogy szabaduljunk meg attol
a mitosztol, amely Vambéryt csak sotét szinekkel festi le.! Az természetes, hogy minden
kozosség olyan mitoszokat teremt maganak, amelyek magat jo, ellenfeleit rossz szinben
tiintetik {0l igy tettek azok is, akik hitvitaként értelmezik a Vambéry és Hunfalvy, illet-
ve Budenz ko6zott lezajlott tudomanyos vitat. Tudnunk kell azonban, hogy a mitoszok
elfogultak, ¢és ennek megfelelden a Vambéryrol kialakitott és a kdzgondolkodasban
¢lo kép is torz és egyoldalu. Az utdbbi évtizedben jelentds valtozast hoztak az eld-
itéletes Vambéry-kép megvaltoztatasaban Vambéry folnevel$ varosa, Dunaszerdahely
egy kozosségének, a Vambéry Polgari Tarsulasnak a Vambéry munkéssagat jobban
megismertetd torekvései, s nagyon fontos az is, hogy ujra kiadjak Vambéry konyveit.
A Vambéry halalanak szazadik évforduldja alkalmabol meghirdetett Vambéry emlékév
rendezvényei, kiadvanyai — Magyaroszagon ¢s kiilfoldon egyarant — szintén jelentSsen
hozzajarulhatnak ahhoz, hogy Vambéry Armin végre az 6t megilleté méltod helyre keriil-
jon a magyar tudomanytorténetben.?

Itt az ideje annak is, hogy Vambéry Armint ne csak etnografusi leirasaiért, szoveg-
kiadasaiért, uttoro filoldgiai munkaiért ismerjiik el: érdemes lesz majd ujraértékelni azt
is, hogy Vambéry mint nyelvész milyen életmiivet hozott 1étre. Ebben az irasban ennek
egy részletével foglalkozom: azzal, hogy Vambéry szerint a nagyszdmu térok koleson-
sz6 egy egykori torok etnikum beolvadasa révén keriilt a magyarba. Azért érdekes ez a
kérdés, mert kés6bb tobb alkalommal is folmeriilt annak a lehetdsége, hogy a magyarba
keriilt torok szavak az egykori torok etnikai komponens nyelvébdl megdrzott emlékek
volnanak.

Vambéry nyelvcsere-elmélete

A kozhiedelemmel ellentétben Vambéry soha nem mondta, hogy a magyar nyelv ne volna
egyben finnugor is: a magyart mindvégig finnugor és torok nyelvnek tartotta. Ebben az
6 koraban semmilyen ellentmondas nem volt, hiszen az altaji és az urali nyelveket még
joval késobb is kapcsolatba hoztdk egymassal. Azt illetden, hogy a magyar a torok vagy
a finnugor nyelvekkel all-e kozelebbi rokonsagban, tobbszor is valtozott a véleménye.
A magyar és torék-tatar nyelvekbeni szoegyeztetések cimi, 1869-ben megjelent munka-
jaban gy foglalt allast, hogy a magyar gyokere finnugor, rokonsaga a torokkel késobbi.
Amikor Budenz Jozsef (1871) — sajat korabbi nézetével is szembeszallva — szigoru kri-
tikat irt err6l a konyvrdl, Vambéry részben a biralatra adott reakcioként fogalmazta at
korabbi nézetét. 1882-ben jelent meg A magyarok eredete (Vambéry, 1882) cimii konyve,
ebben mar elsddlegesen toroknek, masodlagosan finnugornak tekintette a magyar nyelvet
és népet. Kés6bb azonban visszatért eredeti nézetéhez: 1895-ben kiadott 4 magyarsdg
keletkezése (Vambery, 1895), illetve utolsd, mar csak halala utan megjelent, 4 magyar-
sag bolcsojénél (Vambéry, 1914) cimii konyvében azt fejtette ki, hogy a magyar nyelv
torzse, nyelvtana talnyomorészt finnugor, szokincse viszont nagymértékben torok. Ezt
Vambéry ugy magyarazta, hogy a magyar keveréknép, és a kiformal6do6 uj nép ural-
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kodo etnikuma a tordk volt. Folhivta a figyelmet arra is, hogy csak nyelvi, s ne etnikai
rokonsagrol besz€ljiink, hiszen a magyar, miként Europa valamennyi népe, tébb etnikum
keveredésébdl jott 1étre. Osszegzése szerint:

,-..a magyar nép ¢és nyelv fejlédési folyamatanak legelején inkabb az ugor, mint a
torok elem van eldtérben; de a magyar nyelv etnikumanak késobbi fejlodésérél mar
nem lehet ezt elmondani, mert ekkor a torok elem az iranyado, s a csaladi életre,
vallasra, allamszervezetre, hadi dolgokra, etikai és moralis fogalmakra vonatko-
76 szok nagyobbara torok eredetiiek.
Réviden ezt igy lehetne mondani: a ) o
magyarsag ugor szarmazék, mely idék £z a nézet Rissé dtfogalmazva
multéval eltorokosodott s a vilagtorte-  lényegeben ma is megdllnd a

n;t}’ebr?é‘r g(‘)l(r)lé tggélégnép lepett be.” - polyer A nep, nyelv, etnikum Jej-
(Vambery. ’ -0) lodeése helyett ma mdr azt

Ez a nézet kissé atfogalmazva lényegében mondjuk, hogy ezek vdltoznak,
ma is megallnd a helyét. A nép, nyelv, etni-  gralakulnak,; pontatlan az ,elto-

kum fejlédése helyett ma mar azt mondjuk, D Ty L s :
hogy ezek valtoznak, atalakulnak; pontat- rokosodoll” kifejezes is, hiszen a

lan az ,.eltorokosodott” kifejezés is, hiszen ~ A8yar nyelv ma sem a 16rok
a magyar nyelv ma sem a torok nyelvek  nyelvek kozé tartozik. De lehet

kozé tartozik. De lehet igaz, hogy a hon- igaz, hogy a honfoglalo magya-

foglal6 magyarok kdzott magas 1‘?hete.t ! rok kozott magas lehetett a
a torok etnikai komponens aranya; az is

igaz, hogy a magyar nép nyelvében nem, 070k etnikai komponens ard-
de kulturdjat tekintve valoban eltdrokdsd- — nya, az is igaz, hogy a magyar

dott; s az is igaz, hogy ez a 9—10. szdzadi nép nyelvében nem, de kultiird-

vilag szamara egyaltalan nem volt kétsé- . _ i I6b 61 ORkES
ges. Azt sem tagadhatjuk, hogy a magyar Jjat terintve valoban eilororoso-

nyelvet a honfoglals el6tt nagyon intenziv dott; s az is igaz, hogy ez a
torok hatasnak kellett érnie, ha tobb mint  9- 70, szdzadi vildg szdmdra

ezer évvel késobb, .t()’bkisz?r?s kulturayaltz!s egyd Italdn nem volt ké tséges.
utan olyan mennyiségli torok eredeti szot

hasznalunk a mindennapi nyelvben, ameny- 427 sem tagadhatjuk, hogy a

nyit hasznalunk. magyar nyelvet a honfoglalds
Vambéry tehat az erésebbnek, szovet- elétt nagyon intenziv t6rék

ségszervezonek gondolt, szerinte a magyar- p L .
sag részét képezd torok etnikai elem szem- hatdsnak kellett e/m:ne’ ha t6bb

pontjabol gondolt nyelveserére — joggal, Mint ezer évvel késobb, 16bbszo-
hiszen ha foltételezziik, hogy a honfoglalas rés kultiiravdltds utan olyan

eldtt a finnugor nyelvii magyar néprészek- ) ennyiségii t6rok eredetii szot

hez torokok is csatlakoztak, akkor 6k nyil- i Tunk nd .
vanvaloan nyelvet cseréltek. Vambéry arra ASZNAUNEK & minaennapt

azonban nem tudott magyarazattal szol- nyelvben, amennyit hasznd-
galni, miért vették at a vélekedése szerint lunbk.

kulturalis, majd kés6bb szambeli f61ényben
is 1évo torokok az ugorok nyelvét. 1895-
ben, A magyarsag keletkezése és gyarapoddasa cimii munkajaban igy fogalmazta meg
azt az elméletet, amelyet kés6bb tobben is megprobaltak Gjragondolni (kiemelés az
eredetiben):
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A nyelvi nyilvanvalosag alapjan itélve ugy latszik, hogy e nyelvtest csontvaza
ugor, husa és vére azonban torok eredetli volt; hogy azonban a hunnok és ava-
rok nevén ismeretes torokségre az alaja rendelt ugorsag csupan az iddé folyaman
hatott-e, vagy hogy az ugorok eredeti torzsbeli odatartozasanak e mélyre vagodo
nyoma mindjart kezdetben maradt-e nagy szamuk kdvetkeztében: ezt, ugy hiszem,
nehezen lehet valaha végleg eldonteni. [...] Csak feltételesen volna szabad elfo-
gadnunk, hogy az eredeti ugor t6bbség a mind inkdabb szaporodo torok elemek
hatasatol ethnikai tekintetben atalakult, de nyelvi tekintetben meg birt maradni.”
(Vambéry, 1895, 94. o0.)

Tovabbi nyelvcsere-elméletek

Gombocz Zoltan 1912-ben megjelent munkdja 0j korszakot nyitott a magyar nyelv torok
kolesonszavainak kutatasaban. Gombocz egyértelmiien kdlcsonszavaknak, s nem nyelv-
csere utan maradt ,,0rokségnek” tartotta a magyar nyelv torok elemeit, tekintélye vég-
képp eldontotte, hogy a nyelvesere-eclmélet szinte eltiint. Mégis voltak néhanyan, akik
Vambéryhoz hasonléan a magyarokhoz nyelvileg asszimilalodott egykori torok vezetd-
réteg nyelvébol szarmaztattak a magyar nyelv honfoglalas el6tti torok szavait.

Zichy Istvan 1939-ben megjelent, Magyar dstérténet cimi kis konyvében Vambérynal
Osszefogottabban és joval részletesebben fejtette ki elméletét. Nézete szerint a Kama és
Pecsora vidékén é16, erd6lako, halaszo és vadaszo ugor népeket a késébbi Baskiria terii-
letét birtokld nomad, de prémkereskedéssel is foglalkozd onogurok hajtottak uralmuk
ala, hogy prémben fizettessenek veliik adot. Az alacsony szintl kultaraban €16 ugorok
»hem vagytak tobbre”, igy a fejlettebb onogurok prémkeresked6 csoportjai tanultak meg
alattvaloik nyelvét, majd késébb t6liik a tobbi onogur is elsajatitotta ugyanezt a nyelvet.
Amire nem volt szava a fejletlenebb kultirat tikr6z6 ugor nyelvnek, azt az onogurok
megoOrizték torok nyelviikbol — Zichy szerint innen valok a magyar nyelv térok kolcson-
szavai. Az onogurok természetesen kétnyelviiek maradtak, de az ugor (urali eredetii)
nyelv koran, mar az 5. szazad el6tt elterjedt kozottiik, hiszen a vandorlasok soran lesza-
kadt, késobb Julianus altal megtalalt volgai magyarok mar az ,,ugor magyart” beszélték.
Ugyanakkor a torok nyelv ismerete, igaz, egyre kisebb csoportokat €rinten, egészen a
11. szazad masodik feléig megmaradt Zichy szerint, ezzel magyarazhatd, hogy a magyar
torzsnevek és személynevek kozott olyan sok a torok eredetli. Az onogur eredetii torok
nyelv végsé eltlinésének okat Zichy abban latta, hogy megszint a kapcsolat az ,,ono-
gur-magyarhoz” kozelallo torok nyelvekkel, a volgai, illetve a dunai bolgarral, ez utdb-
bival azért, mert a dunai bolgarok elszlavosodtak.

Zichy tehat etnikai egybeolvadasrol sokkal kevésbé beszél, mint Vambéry, szdmara a
magyarok 1ényegében onogur-torokok, csak nyelvet cseréltek. Kiilondsen érdekes, hogy
a nyelvcsere tarsadalmi és kulturalis vonatkozasaira egyébként igen érzékenynek mutat-
kozo6 Zichy milyen nagyvonaliian érvel azzal, hogy a torok nyelvii onogurok a prémke-
reskedés kedvéért egyszeriien megtanultak alattvaloik nyelvét. Nem indokolja azt sem,
hogy még ha igy lett volna is, mi okbol tanultdk volna meg a prémkereskedé onogurok-
tol a tobbi onogurok az ,,alacsony miiveltségli” ugorok nyelvét. Nem ad magyarazatot
arra sem, miért valt volna az egyébként korabban csak az erddlakoé ugorokkal hasznalt
alattvaloi nyelv a vandorlasok korara kétnyelviinek vélt, etnikailag és kulturajaban torok
magyarok dominans nyelvévé. Elmélete igy kidolgozottabb, de irrealisabb, mint Vambé-
ry Otlete, hiszen szembemegy minden tapasztalattal, amit a nyelvcsere tarsadalmi-kultu-
ralis-politikai dominanciara épiilé okair6l tudunk.

Hosszll id6 utan Halasi-Kun Tibor vetette tijra fol a nyelvcsere-elmélet modositott
valtozatat 1990-ben. Nézete szerint a torok eredetli magyarsag nyelveseréjét az okozta,
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hogy a harcok emberveszteségének potlasara a nomadok agyasaiktol szarmazo gyerme-
keiket is a kozosség teljes jogu tagjava fogadtak. Ezeket a gyerekeket viszont nem-torok
szarmazasu anyjuk nevelte, ,,a magyarok mint sztyeppei nomadok harcos tarsadalomban
¢ltek, patriarchalis tradiciokkal és matriarchalis nyelvi behatassal egy poligamikus tar-
sadalmi keretben”, és ,,mivel a férfiak gyakran voltak tavol, a nék valtak a fennallo tra-
diciok hordozoiva, mikozben a sajat nyelviiket atplantaltak az dket bekebelez6 tarsada-
lomba”. Halasi-Kun elméletével legalabb olyan nagy bajok vannak, mint Zichyével: azt
kellene hinniink, hogy a torok anyatol szarmazo gyerekek nem érintkeztek ugor-magyar
anyatol szarmazo fivéreikkel, ndvéreikkel, valamint azt, hogy a szolgak, agyasok mind
ugyanabbdl a népcsoportbol keriiltek ki, és nagy szamban voltak jelen, s még azt is, hogy
a gyerekek nem tanultdk meg féltestvéreik, apjuk, csaladjuk, nemzetségiik, torzsiik torok
nyelvét — mindharom foltétel igazolhatatlan és meglehetsen valdszintitlen.

Vambéry, Zichy és Halasi-Kun nyelvcsere-elméletében kozos, hogy a magyar nyelv
honfoglalas el6tti torok kolcsonszavait a magyar torzsszovetség vezetdjének veélt torok
népek nyelvébdl szarmaztattak: a képlet szerint az uralkodoé réteg asszimilalodott volna,
de sokat megdrzott eredeti nyelvébdl. Azaz: a magyar nyelv torok kdlcsonszavai ebben
az esetben valdjaban megérzott szavak, legalabbis a beolvadt torokok szempontjabol.
Ehhez hasonlit az a Toth Sandor (1996) altal kifejtett nézet, amely a kabarok nyelvébdl
szarmaztatja a magyarba keriilt torok szavakat: csak ebben az esetben nem a beolvadt
vezetd torzsek, hanem a beolvadt csatlakozott térzsek nyelvében volna ,,megdrzott régi-
ség” a kolcsonszavak tomege.

Zichy és Halasi-Kun elmélete egyértelmiien hibas, minden egyes elemiik ellentmond
a nyelvészeti tényeknek, a mogéjiik rajzolt torténeti hatter szintén irrealis. Vambéry sok-
kal visszafogottabb, nem alkot meseszerii torténelmet, hiszen minddssze annyit mond,
hogy egy ugor népesség talalkozott egy torok népességgel, s ugyan kulturalisan a hatasa
ala keriilt, de nyelvileg nem. Ezt egyébként ma is igy gondoljuk. Lehet-e abban is igaza,
hogy a torok kdlcsonszavak valdjaban nem kolcsonzésbdl szarmaznak, hanem az egy-
kori torok nyelvi, de asszimilalodott torok népesség egykori nyelvének maradvanyai?
Pontosan ugyanez a kérdés Toth folvetésével kapcsolatban is: lehet-e a magyarban 1évé
honfoglalas el6tti torok kolcsonszokészlet a kabarok nyelvének ,,6rdoksége”? Azt termé-
szetesen tudjuk, hogy a magyar toérzsekbe beolvadt torok — és irani — etnikai csoportok
egészen biztosan nyelvet cseréltek.

Torténeti szociolingvisztika, kolesonzés, szubsztratum

A tovabbiakban a torténeti szociolingvisztika szemléletével vizsgalom meg annak lehetd-
ségét, hogy magyarazhato-e szubsztratumjelenségként a magyar nyelv torok szokészlete.
A torténeti szociolingvisztika elméleti alaptétele Lyell elve: azaz hogy a nyelv altalanos
tulajdonsagai és a nyelvi valtozasok lejatszédasanak folyamata azonos az emberi torténe-
lem folyaman (Labov, 1994, 21-23. 0.). A torténeti rekonstrukcio kozben hasznos emlé-
kezniink Labov (1994, 11. 0.) azon megjegyzésére is, hogy a torténeti nyelvészet annak
a muvészete, hogyan lehet a lehetd legjobb eredményt kihozni torzult és hianyos ada-
tokbdl. Lyell elvének nyelvészeti alkalmazasaként az egykori torok—magyar kapcsolatok
vizsgalataban érdemes a nyelvi kolcsdnzések természetének altalanos leirdsat tartalmazo
munkat alkalmazni — ilyen Thomason és Kaufman munkaja, melyben szamos, ma megfi-

A jelenleg zajlé nyelvi kontaktusok vizsgalataibol jol tudjuk, hogy a kdlcsonzés és a
szubsztratum nyelvi lenyomata nagymeértékben kiilonbozik egymastol. Kdlcsonzésnek
nevezziik, ha egy nyelv anyanyelvi beszéldi mas nyelvbdl emelnek at elemeket sajat
nyelviikbe, de megtartjak eredeti anyanyelviiket. A nyelvi érintkezés intenzitdsa alapjan
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Thomason és Kaufman egy skalat allitott fol, amely a kolcsonzés jellegzetes fazisait tar-
talmazza. Ez tulajdonképpen egy implikacios skala, ez azt jelenti, hogy ha azt tapasztal-
juk, hogy egy kontaktus valamelyik szint jellegzetességeit mutatja, akkor mar atment a
kolcsonzés korabbi fazisain, azaz az eldtte 1évo szintek jellemz6it is meg fogjuk talalni.
A kolcsonzési skala szerint az els6 fazis mindig a szavak kolesonzése, és mar az enyhe
strukturalis (nyelvtani) kdlcsonzést is nagymértékil szokdlesonzés szokta megeldzni.

A szubsztratumhatas nyelvesere utan megfigyelhetd jelenség, és felndtt nyelvtanulas
révén keletkezik: a kritikus periddusnak nevezett nyelvtanulasi szakasz lezarulta utan a
masodnyelv elsajatitisa mar altaldban nem tokéletes. Igy amikor egy kozosség felnétt
generacioi koziil sokan sajatitjak el a masodnyelvet, akaratlanul is olyan valtozatat ala-
kitjak ki, amelyben anyanyelviik szemlélete, hangzasbeli sajatossagai visszakoszonnek:
leginkabb azok a nyelvi elemek jelennek meg a szubsztratumban, amelyek a legkevésbé
tudatosulnak. (Ugyanugy, mint amikor idegen nyelvet tanulunk, hiszen pontosan errdl
van sz6.) Ezért van, hogy a szavak nem jellemz6 részei a szubsztratum-jelenségeknek.
Ha a kovetkezd generacidk sziileiktdl az 1j nyelvnek ezt az eredeti anyanyelv altal
modositott kontaktusvaltozatat tanuljak meg, a k6zosség régi anyanyelvének nyomai is
megbrzddnek, legalabbis egy ideig. Kisebb erre az esély, ha a masodnyelv folyamatosan
jelen van, és a felndvo generaciok alapnyelvi szinten is elsajatithatjak, hiszen folytono-
san érintkeznek a masodnyelv ,,eredeti” valtozataival, s nem csak a sajat csoportjuk eldz6
generacidja 4ltal kialakitott kontaktusvéltozattal.?

Minél erdsebb egy nyelvi elem kognitiv bedgyazottsaga, annal nagyobb a valoszi-
nlsége, hogy a nyelvet cseréld csoport atviszi az Gj nyelvbe. Egy nyelvi elem kognitiv
beagyazottsaganak mértéke fiigg példaul hasznalatanak gyakorisagatol, strukturalis
beagyazottsagatol, jeloltségének fokatol mind relativ (az érintkezé nyelvek kozotti),
mind abszolut (univerzalis pszicholingisztikai) értelemben. Osszefoglalva azt mondhat-
juk, hogy egy nyelvi elem erdssége attdl fiigg, mennyire szorosak az adott elem asszo-
ciativ neuralis haldzati kapcsolatai. Ebbdl kdvetkezik, hogy a szubsztratumjelenségek a
fonologiaban és a mondattanban a leggyakoribbak, és ritkak a szokincsben.

A kolcsonzést €s a szubsztratumhatast tehat elsésorban a nyelvi beagyazottsag mértéke
kiilonbozteti meg, illetve az, hogy egy elem mennyire hozzaférhetd a nyelvi tudatossag
szamara. A nyelvi tudatossag szamara vald hozzaférhet6ség azt jelenti, hogy mennyire
konnyen szegmentalhato egy-egy nyelvi elem a beszélok szamara: a szavak kdnnyen, a
hangrendszer belsé szabdlyai, a nyelv kategdriarendszere (hogyan, milyen egységekre,
alegységekre osztja a vilagot) és ,,szemlélete” (igemodok, igeiddk, tobbes és egyes szam
hasznalata, mi szamit ,,egységnek” stb.) nehezebben érhetdk el a nyelvi tudatossag sza-
mara. A kolesonzés esélye annal nagyobb, minél lazabb az asszociativ kapcsolathalézat,
amelybe az uj elemet bele kell illeszteni, illetve minél kdnnyebben szegmentalhaté egy
nyelvi elem a nyelvi tudatossag szamara. A szubsztratum esetében éppen forditva: minél
nehezebben fér hozza a nyelvi tudatossag egy-egy elemhez, annal nagyobb az esélye,
hogy nyelvcsere utan meg6érz6djon az uj nyelvben.

A kolcsonzés lehet folismert és rejtett is, azaz a beszélok észrevehetik, hogy masik
nyelviikb6l szarmazo elemet hasznaltak, de maradhat ez rejtve is — éppen ezért fejezi ki
Johansson (1992) terminusa, a ,,masolas” sokkal pontosabban azt a pszicholingvisztikai
folyamatot, amelyet hagyoményosan ,,kdlcsénzés”-nek neveznek.* A szubsztridtumha-
tasként megmaradt elemek viszont rejtettek, a beszélok tdbbnyire nincsenek tudataban
annak, hogy egy nyelvi elem csoportjuk egykori anyanyelvének lenyomata.

A kolcsonzésben a leggyakoribbak tehat azok az elemek, amelyek konnyebben folis-
merhetdk a nyelvi tudatossag szamara — a kdlcsdnzés elsd fazisaiban csak ilyen elemeket
mésolnak a beszélék. Eppen a folismerhetéség teszi a kolesonzott elemeket alkalmas-
sé arra, hogy szimbolikus, identitasjelzé funkciot kapjanak: példaul ha a masodnyelv
mogott allo kultara nagy tekintélyli, és a kdlcsonzott szavakkal ennek elfogadasat, az
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odatartozas vagyat fejezik ki, hiszen a kolcsonszavak az atado nyelvet, rajta keresztil a
mogotte allo kulturat is szimbolizaljak. A rejtett kdlcsonzésre példa viszont a jelentéskdl-
csonzés — de szavakat is lehet rejtetten masolni, intenziv kétnyelviiség esetében gyakori,
hogy a besz¢él6k minden kulturalis oktdl figgetleniil, egyszertien pszicholingvisztikai
okbol kdlcsondznek, gyorsabban hivnak elé bizonyos szavakat a masodnyelven, mert
mondjuk a masodnyelviikben sokkal gyakrabban hasznaljak azt a bizonyos kifejezést
vagy egy meghatarozott kontextusban (példaul szakmai szovegben) gyakrabban hasz-
naljak a masodnyelvet. A folismert, de erds identitasjelzéshez nem foltétleniil kapcsolddo
kolesonzésre példa a kolesonzés legkorabban azonositott fajtaja, a kulturalis kdlcsonzés: ha
egy csoport valamilyen korabban ismeretlen fogalommal, targgyal, jelenséggel talalkozik,
vagy ha ezek ugyan mar ismeretesek voltak a csoport tagjai szamara, de 0 valtozatukkal
talalkoznak, akkor els6dlegesen a jelenséget, a szokast ismerik meg a masik csoporttol,
¢és ennek kovetkezménye, hogy a kulturalis ujitashoz tartozo szavakat is atveszik.

A kolesonzés folyamataiban tehat a nyelv kognitiv dsszefliggései mellett a tarsadal-
mi-kulturalis-politikai tényezok — azaz a nyelvhasznalat szimbolikus vonatkozasai — is
nagyon nagy szerepet jatszanak, a szubsztratum-hatas kialakulasat azonban a nyelv kog-
nitiv beagyazottsaga iranyitja. Erds egyszeriisitéssel: a kdlcsonzott szavakkal tudunk
elvarasokat, értékeket, igazodast kifejezni, hiszen masok is észreveszik, hogy ,,idegen
szOt” hasznaltunk. A szubsztratum-jelenségekkel viszont nem, hiszen nem is tudunk
roluk. Az 11j, mddositott, szubsztratumhatasokat tartalmazo nyelvvaltozat persze kiala-
kulédsa utdn maga is szimbolikus értékeket vesz f6l, s mint minden nyelvvaltozat, az 6t
hasznalo k6zosség identitasanak jelzdje lesz. De abban, hogy miért éppen azok az elemek
szivarogtak be az 0j nyelvbe a régibdl, amelyek atszivarogtak, nincs szerepe a tarsadalmi
és kulturalis értékrendnek.

A kolcsonzés €s a szubsztratumhatas kiilonbségeinek ismeretében konnyebb valaszol-
nunk arra a kérdésre, lehet-e a magyarban kimutathato torok hatds a magyar etnikum
kialakulasaban résztvevo torok etnikumok nyelvének maradvanya. A honfoglalas eldt-
ti magyar szovetségnek minden bizonnyal volt torok etnikai komponense, 6k valoban
nyelvet cseréltek, de nyelviik nyomait ma mar lehetetlen megtalalni a magyar nyelvben.
Ezeket a nyomokat korabban sem a szokincsben, hanem a nyelvtanban, hangtanban, a
tiikorkifejezésekben kellett volna keresni, amikor még léteztek azok a magyar nyelv-
jarasok, amelyeket a nyelvcserén mar atesett, magyar nyelviivé valt egykori torokok
beszéltek — azaz az asszimilalodas utan nem sokkal. A szokincsben follelhetd sok szaz
sz6 nemigen lehet az 6 ,,6rokségiik” — a mai kontaktusnyelvészeti adatok alapjan valdszi-
nlibb, hogy ezek a szavak a magyarokhoz csatlakozott torokok nyelveseréje eldtt, akkor
keriiltek a magyarba, amikor a magyar térzsek megismerték és atvették a torok nomad
kultarat. A torok eredetii elemek tehat mar részei voltak annak a magyar nyelvnek, ame-
lyet a késébb beolvado torokok atvettek.

A kabarbdl valo szarmaztatast ugyanezzel a kontaktusnyelvészeti érvvel cafolhatjuk.
Az is meglehetsen valoszinttlen, hogy a korai térok elemek nem szubsztratumhatas-
ként, hanem kdolcsonszoként keriiltek volna a kabarok nyelvébdl a magyarba. Egyrészt
nehéz elképzelni, hogy a tobbségiikben a nomad kultirdhoz kotédo szavakat a magyarok
csak a steppei ¢élet vége felé ismerték volna meg. Masrészt a kabaroknak mint frissen
csatlakozott, s ezért a torzsek rangsoraban alul 4ll6 népességnek nem volt meg a sziiksé-
ges presztizsiik ahhoz, hogy nyelviik ilyen erds hatast gyakorolt volna az akkor mar igen
erés magyar torzsszovetség nyelvére.

Azt mondhatjuk tehat, hogy a nyelvészeti érvek valamennyi nyelvcsere-elméletet
valoszinltlennek mutatjak. A mai magyar nyelvben csaknem négyszaz honfoglalas el6tti
torok kolcsonszo mutathato ki (lasd: Rona-Tas és Berta, 2011) — s ez bizonyosan még
tobb lehetett a honfoglalas el6tt —, s tudjuk, hogy a kdlcsdnzés a szokincsben mutatkozik
meg leginkabb, viszont alig jellemzd a nyelvesere utani szubsztratumhatasra. A Thoma-
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son ¢és Kaufman altal vizsgalt esetekhez hozzatehetiink még egyet, amely foldrajzi és
torténeti értelemben is kozel esik a magyar honfoglalashoz: a szldvokra telepedé dunai
bolgarok nyelvi asszimilacioja utan szinte egyaltalan nem maradtak fenn szavak az ural-
kod¢ réteg egykori torok nyelvébol.

Erdemes azonban megemliteniink, hogy van néhany ismert példa, amely szembemegy
az altalanos szaballyal: néhany esetben az egykori nyelvbdl nemcsak nyelvtani eleme-
ket, hanem nagy mennyiségli szot is tovabborokitett a nyelveserén atesett népesség.
A legismertebb a normanok példaja, akiknek a nyelvébdl tobb szaz sz6 megdrzodott az
utan is, hogy nyelvet cseréltek. Az ilyen eseteket, minthogy a nyelvileg asszimilalodo
csoport szociokulturalis értelemben nem ala-, hanem folérendelt szerepben volt, szuper-
sztratumnak is szokas nevezni. Ez a kiilonbség igen fontos nyelvileg: tigy tlinik, a poli-
tikai és kulturalis folény az, ami lehetévé teszi, hogy az egykori anyanyelvbél szavak is
jelentés szamban érzédjenek meg. Erdemes megjegyezni, hogy a Vambéry altal foltéte-
lezett torok-magyar nyelvesere a norman-angolszasz viszonyhoz all kozelebb, s nem a
bolgar-szlav viszonyhoz. A dunai bolgarok politikailag igen, de kulturalisan nem voltak
dominansak a szlavok mezbégazdasagra épild kultirajaval szemben, a Vambéry altal
foltételezett torok vezetdréteg viszont értelemszeriien kulturalisan is dominalta volna a
szintén nomadizal6 ugor nyelvii népességet.

A szubsztratum ¢€s a kolcsdnzés persze nem zarja ki egymast: sokszor eléfordul, hogy
a nyelvcsere el6tt a késébb nyelvet cseréld csoport eredeti anyanyelve forrasnyelvként
szolgal a masik nyelv besz¢ldi szamara. Kozelebb juthatunk ahhoz, hogy a két nyelvi
folyamat kozotti lehetséges aranyt pontosabban megallapitsuk, ha alaposabban meg-
vizsgaljuk a magyar nyelvre gyakorolt torok strukturalis hatast: akkor kideriilhet, hogy
ez a hatas inkabb a kdlcsonzésre, vagy inkabb a szubsztratumhatasra lehet jellemzo,
azaz hogy egy-egy elem inkabb a kdlcsdndzhetd, vagy inkabb a megtarthato katego-
ridba tartozik. (Akkor is, ha sokszor nem tudjuk megallapitani, egy-egy elem melyik
kategoriaba sorolhat6.) A strukturalis hatas vizsgalata ezért is fontos, de dnmagéban is
az, mert a strukturalis hatas atfogd elemzése hianyzik a magyar nyelv térok elemeinek
vizsgalatabol.

Szokas még egy nyelvtorténeti érvet folhozni a torok-magyar nyelvesere lehetdsé-
ge ellen. A magyar nyelv torok kdlcsonszavai Ligeti Lajos (1986) és Rona-Tas Andras
(Rona-Tas és Berta, 2011) szerint is tobb torok nyelvbdl, s valosziniileg tobb torok
nyelvtorténeti idészakbol szarmaznak. Az altaluk képviselt s altalanosan elfogadott nézet
szerint a kolcsonszavak jelentOs része r-torok kritériumot tartalmaz, néhany viszont
z-torok kritériumot (elég nagy résziik egyiket sem, de a jelentésiik alapjan a hasonlo
jelentéskorbe sorolhato, r-torok szavak miatt ezek tobbségét szintén r-toroknek szokas
tartani). Az r-torokon beliil mindketten két torténeti réteggel szamolnak. Ez azt jelenti,
hogy a magyar nyelv honfoglalas eldtti torok kolcsonszavai legalabb harom kiilonb6zo
atado nyelvbdl szarmaznak.

Ez természetesen lehetséges. Nem art azonban dvatosnak lenniink a torténeti ada-
tokkal, mert a nyelvi heterogenitas konnyen megtréfalhatja a torténeti rekonstrukciot
végzo nyelvészeket. A jelenkori valtozasok vizsgalatabol jol tudjuk, hogy egy-egy nyelvi
valtozo legalabb két valtozatot tartalmaz, egy régebbi és egy ujabb format, s ezek akar
huzamos ideig — adott esetben akar évszazadokig — egymas mellett élnek ugyanabban a
nyelvben, de akar ugyanabban a dialektusban, sét ugyanannak a beszéldnek az idiolektu-
saban is. Ez viszont arra is figyelmeztet, hogy a kiilonb6z6 r-torok idészakbol szarmaz-
tatott szavak a magyarba keriilhettek akar ugyanabbol a térok nyelvbdl is, sét a nomad
allamszervez6dési modellek ismeretében (az eltérd nyelv €és etnikum nem volt akadalya
a szovetség szervezésének, akar azonos torzshdz is csatlakozhattak korabban mas-mas
népességek toredékei), elméletileg még azt sem zarhatjuk ki, hogy a magyarokkal egyet-
len, egyszerre tobb torok dialektust/nyelvet beszéld torok népesség kertilt kapcsolatba.

84




Séandor Klara: Vambéry Armin és a torok-magyar nyelvcsere

Kommunikacios korlatokat ez nem jelentett volna, nem csak a kdlcsondsen érthetd torok
nyelveket besz¢élok szamara, az eltérdbb (vagy egészen mas) nyelveket beszéld népré-
szek szamara sem, hiszen a tobbnyelviiség egykor ugyanolyan természetes allapot lehe-
tett, ahogyan ma is az a vilagon él6 emberek tobbsége szamara.

Mindezzel nem akarom azt allitani, hogy a magyar nyelv 10. szazad el6tti torok kol-
csonszavai egyetlen torok népesség kiilonb6zo nyelveibdl, dialektusaibol szarmaznak.
Mindossze arra akartam folhivni a figyelmet, hogy az empirikus adatokon nyugvo nyel-
vészeti megkdzelités nem tudja kétségtelen biztossaggal igazolni azt, ami a klasszikus
torténeti nyelvészet szamara megkérddjelezhetetlen bizonyitéknak latszik.

Osszegzés

A magyar nyelv 10. szazad el6tti torok kolesdnszavainak torténeti szociolingvisztikai
megkdzelitése alapjan nem zarhatjuk ki, hogy e szavak nyelvcsere utan érzédtek meg, ha
elfogadjuk, hogy egy politikailag és kulturalisan is er6sen dominans torok csoport nyelvi
asszimilacioja utan maradtak fenn. Ennek azonban joval kisebb az esélye, mint annak,
hogy ezek a szavak a kontaktusnyelvészeti tapasztalatok tilnyomo részével 6sszhangban
kolesonzésbdl szarmaznak. A tovabblépéshez elengedhetetleniil fontos volna a kései
Osmagyar, korai 6magyar atad6 nyelv és az atado torok nyelvek foltételezett strukturalis
jellemzdinek dsszevetése.

A torok-magyar nyelveserét foltételezd kutatok koziil Vambéry Armin rugaszkodott el
legkevésbé a valosagtol: jelezte, hogy nehezen magyarazhatd, miért nem cseréltek nyel-
vet a magyarok, de Zichyvel és Halasi-Kunnal ellentétben nem talalt ki védhetetlen tor-
téneti hatteret elmélete igazolasara. Ugy tiinik, j6 helyen tapogatozott akkor is, amikor a
torok etnikai csoportok fokozatos csatlakozasaval, és a magyar nyelvii népesség mindvé-
gig megmaradt szambeli f6lényével magyarazta, hogy a magyarsdg nem cserélt nyelvet.

Kortarsainal sokkal pontosabban latta, hogy a nép kialakulasa folyamat, és etnikai
keveredéssel jar, fiiggetleniil a nyelv folytonossagatol. Altaldban véve is jellemzé volt ré,
hogy etnografusi szemléletét ravetitette a nyelvre, s ennek készonhetéen szamos vonat-
kozasban kortarsai eldtt jart. Lehet, hogy etimologiai javaslatai sokszor tévesek voltak,
¢és joggal illették dket kritikaval, de nyelvszemlélete modernebb volt, kozelebb allt a mai
nyelvészethez, mint azoké, akik a szavakon til nem lattak a nyelvet — és a nyelvet beszé-
16 kozosséget sem.

Jegyzetek

"Ez a mitosz elsésorban a kézgondolkodast jellemzi,
az orientalistdk mar joval korabban is nagyra becsiil-

2013. augusztusi tematikus szama szintén Vambéryt
koszonti.

ték Vambéry Armin munkassagat. Vambéry mitosz-
mentes ¢életrajzat Hazai Gyorgy (1976) mar a ,,Vam-
béry-divat” el6tt évtizedekkel megirta. Uj kiadasa és
Vambéry miiveinek bibliografidja: Hazai, 2009.

72013 szeptemberében Dunaszerdahelyen kiviil
Budapesten, Ankaraban és Teheranban is nemzetkozi
konferenciat szerveztek Vambéry munkassaga el6tt
tisztelegve, ekkorra késziiltek el az MTA Konyvtara-
nak Vambéryt bemutato6 oldalai, a Magyar Tudomdany

*Ez ugyanaz a folyamat, mint ami a dekreolizacid
soran lejatszodik.

YA *folismert’ és a ‘rejtett’ terminust ugyanabban az
értelemben hasznalom, ahogy a nyelvi valtozasok-
kal foglalkoz6 tarsasnyelvészeti irodalomban szokas:
az angol ,,change from above”, illetve ,,change from
below” megfeleldi, ahol az *above’ és a "below’ nem a
tarsadalmi statusra, hanem a tudatossag szintjére utal
(lasd: Trudgill, 1997).
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A szociolingvisztikai
megkozelitésmod érvenyesitési
problémai a kozoktatasban

Az uj Nemzeti Alaptanterv 2012.mdjus 16-i elfogaddsa szdamos
tertileten indukdlt vdltozdsokat a kézoktatdsban.

A NAT bevezetojének dtalakuldsdval a kézoktatds hangsiilyos célja is
meguvdltozott. A térvényalkoto az Alaptanterv rendeltetését ,a nemzeti
miuveltség, a hazai nemzetiségek kultuirdjanak dtaddsdaban,
megorzéseében, az egyetemes kultiira kozvetitésében, az erkolcsi
érzek és a szellemi-érzelmi fogékonysdg elmélyitéseben
Jeloli meg” (NAT, 2012, 30. o.).

Az jfajta célkitiizés szellemében érdemes egy pillantdst vetni a
~magyar nyelv és irodalom” muiveltségtertiletre, azon beliil is az
Lsanyanyelvi kultiiva” cimii fejlesztendo feladatra. A dokumentum a
tanulok szamdra a 9-12. évfolyamokra irja el6 tobbek kozott a ,nyelv
16bb szempontit megkozelitésenek” elsajdtitdsdt (NAT, 2012: 62), ,a
nyelvhaszndlat tdarsadalmi jelenségként valo (szociolingvisztikai)
szemléletet’, (ugyanott) illetve ,napjaink nyelvi valtozdsainak
felismerését” (NAT, 2012, 63. o.). Pontosnak és drnyaltnak, mdr-mdr
kutatohoz méltonak trinnek szamomra ezek a sorok.
Néhdny bekezdéssel lentebb, a Kozmiiveltségi feladatok k6zdit
szerepel az Anyanyelvi kultiira, ismeretek az anyanyelvrol cimii
alfejezet (NAT, 2012, 70. o.), amelybdl kiolvashaté az 1ij NAT
nyelvpolitikdja. A dokumentum szellemisége tidvozlendo: hangsiilyos
célkent jelenik meg benne a ,nyelvi sokszintiség, nyelvi tolerancia”
(ugyanott), amely t6bbek kézdtt a ,nyelvvdltozatok, nyelvjardsok”
megismertetését; illetve ,a hazdankban élo nemzetiségek nyelve,
nyelvhaszndlata” cimii temakort foglalja magdban.

A kézoktatds elvi fundamentumai tehdt adottak ahhoz,
hogy a nyelvtanoktatds t6bbszolamui, demokratikus
szellemii legyen.

A kozoktatas konkrét szociolingvisztikai feladatai
és néhany megoldasi javaslat

szer megismerése, illetve a nyelvi kompetencia fejlesztése annak érdekében, hogy
a tanulok életkoruknak megfeleld szinten birtokoljak a szobeli és irasbeli kommu-
nikacio eszkoztarat, képessé valjanak azok funkcionalis elemzésére, gyakorlati alkalma-
zasara” (NAT, 2012, 56. o.). A tanitas gyakorlatdban ez altalaban két nagyobb, egymassal
Osszefiiggd fejlesztési teriiletet jelent: (1) a tanulonak el kell sajatitania a magyar nyelv
grammatikdjanak alapjait, majd ezt a tudast biztonsaggal hasznalnia is kell, (2) a nyelv-

ﬁ NAT szerint ,,az anyanyelvi nevelés alapvet6 feladata a nyelv mint valtozo rend-
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tanorai céljai kozott szerepel a tanuld verbalitasanak (beszédkészség, kommunikativ
kompetencia) fejlesztése is. Sok pedagdgus éppen ezt a fejlesztést hanyagolja el, pedig
az arnyalt, kulturalt beszédnek tanulok késébbi életében, munkapiaci lehetéségében ori-
asi szerepe lehet. Az adekvat kommunikacio ipari-gazdasagi igényérdl ir Huszar Agnes
is. A szerz6 leszogezi: ,,az utdbbi idében egyre-masra jonnek 1étre azok a professziok,
[...] melyeknek képviseldi munkaidejiik jo részében kommunikacioés feladatokat oldanak
meg. Ezeknek a professzioknak a gyakorloit Sankoff a nyelv technikusainak [...] nevezi”
(Huszar, 2003, 103. 0.).

Nyilvanvalonak latszik, hogy nem csak az iskola, hanem a munkaerdpiac érdeke is,
hogy a kozoktatas kozvetitsen nyelvre vonatkozo szocialis-kommunikativ ismereteket.
Ezeknek fontos része a hazai nyelvjarasokhoz kapcsolddo tapintat, a nyelvi illemszaba-
lyok ismerete ¢és kovetkezetes alkalmazasa. Ha mindez nem kap hangsulyt a kdzoktatas-
ban, akkor a késébbiekben szocialis fesziiltségeket indukalhat a tarsadalomban. Példaul:
ha a didkok nem jutnak modern szociolingvisztikai ismeretekhez, akkor nem lesznek
képesek megfeleloképpen kezelni a nyelv presztizsvaltozatanak és stigmatizalt valtoza-
tanak kiilonbségeit.

A két fogalmat egy példaval szeretném megmagyarazni: az édes, kelesztett tészta
sztenderd nyelvvaltozatbeli neve szalagos fank, mig a palocok ezt az ételt — szlovak nyel-
vi hatas miatt — pampuskanak nevezik. Altalaban, ha ez a kifejezés sztenderd nyelvvalto-
zatot besz¢lok el6tt hangzik el (példaul Budapesten, egy biifében), az negativ attitiiddel
ruhazza fel (stigmatizalja) a nyelvjaras hasznaléjat. Fodor Katalin és Huszar Agnes a
jelenséget igy magyarazza: ,,Az egyes szociolektusok vagy dialektusok normait kovetod
beszédmad jelként értelmezddik a beszEld tarsadalmi hovatartozasara vagy szarmazasara
vonatkozolag. A nyelvi valtozatok felismerése legtobbszor intuitiv, és hozzajuk értékkép-
zetek kapcsolodasa is 6sztonds” (Fodor és Huszar, 1998, 196. o.).

A kozoktatasnak a nyelvi megbélyegzést tekintve az arral szemben kell haladnia: a
diakok nyelvjarasi beszélokkel szembeni negativ attitidjére csak raerdsitenek a tévés
sorozatok, filmek szinkronjai. Ezekben altalaban ,,egy-egy hangtani sajatossag tilhang-
sulyozott, karikaturisztikus hasznélataval” (Fodor és Huszar, 1998, 201. 0.) hangsulyoz-
zék a ,,mucsai stilusban” besz¢él6 tanulatlansagat. Eppen ezért kell kiemelniink, hogy a
nyelvi tapintatnak — bar a tanulok els6 megnyilvanulasa alapjan altalaban ellentmond
intuitiv vélekedésiiknek — fontos helye van a tananyagban.

Erdemes megfigyelniink, hogy a leggyakrabban és a legszélesebb korben hasznalt
tankonyvek milyen mértékben felelnek meg a NAT szociolingvisztikai elvarasainak.
Vizsgalatom soran talalkoztam olyan taneszkoézzel, melynek torzsszovegében a nyelvi
tolerancia kisebb jelentdséggel birt, ellenben teljes szakaszokat talaltam benne a nyelv-
védelemrodl, a nyelvi tervezésrol. Fontos alahtzni: a nyelvészet mostani ismeretei szerint
a nyelvhasznalat alapti megbélyegzésnek semmiféle tudomanyos alapja nincsen. A koz-
oktatasnak mindenekel6tt a tanulok szituativ, tehat helyszintdl és helyzettdl fiiggd nyelv-
hasznalatat kellene elésegitenie.

A taneszk6zok ¢és a pedagdgusok szemlélete szerencsére sokat fejlodott az elmult
években, de még igy is sok a tennivalo ezen a teriileten. Beregszaszi Aniko (2011, 60. o.)
irdsaban felel a ,,milyen volt?” kérdésre, és igy jellemzi az anyanyelvi nevelés multjat:
az oktatasban a felcseréld szemléletmdd uralkodott, a kétnyelviiség fogalma negativ tol-
tetll volt, a nyelvjarasokat és azok jellegzetességeit megbélyegezték, a nyelvtanoktatas
nagyrészt a grammatika tanitasara korlatozodott. Ahogyan lathatjuk, van még mit ten-
niink. Példaul még ma sem szamit altalanosnak, hogy a didkok ismernék a hataron tuli
magyarsag sajatos, — Kontra Miklos (2001, 69. o.) alapjan — ,,interferalonak” nevezhetd
nyelvvaltozatait.

A rendszervaltas utani oktataspolitika az 1990-es évek végére indukalt a tankonyvek-
ben nagyobb szerkezeti és tananyagbeli valtozasokat. A tankonyvek szerzoi egyre tobb
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intertextualis, témak kozott atnyuld elemet épitettek a tankonyvek torzsszovegébe: ezzel
lehetdvé tették a tanuld szamara a jobb hatasfoku tanuldst. Ez a folyamat azonban tovabb
optimalizalhato.

Ennek az Ggynevezett , kontrasztiv szemléletnek™ a kiteljesitése a nyelvtan oktatasa-
ban lehetévé tenné, hogy a tanulok megismerkedhessenek a tarsadalmon beliil, egymas
mellett 1étez6 nyelvi valtozatokkal. Elényelvi anyagok integralasaval a tankdnyvek
szervesen épithetnének a tanuld otthonrol hozott nyelvi mintajara is. Eldsegitené ezt
a folyamatot a hanganyagok gyakoribb, 6ran vald felhasznalasa: ez helyet adhatna az
¢lényelvnek a tananyagban is. Ha a taneszkdzok lehetévé tennék, akkor az €16 nyelv
alapjaul szolgalhatna egy informativabb, nagyobb hatasfokkal rendelkezé kdzoktatasi
modszertannak.

Ennek masik feltétele természetesen az, hogy valddi hangsulyt kaphasson a koz-
oktatas ,,nyelvvel és tarsadalommal” foglalkozo része a tanitas gyakorlataban is: a
dialektus ¢és szociolektus fogalomparnak
kontextusban kellene el6keriilnie, s nem

csak kétszavas definicioként, megtanulan- En azonban egy mdsik szemle-
doé szdsorként a tananyag végi kék vagy

sarga négyzetben. letmod figyelembevetelét is sztik-
Ez a gondolatsor elvezet irasom kovetke-  ségesnek tartom: a tankényvek
z0, sarkalatos pontjahoz: a tanul6i motiva- szerepét a motivdcio felkeltése-

cio, érdeklddes kerdéskorehez. E témakdr ., - 4 tankdnyveket dtvizsgdlva
rendkiviil szerteagazd és bonyolult egysé-

get képez a neveléstudoméanyban. Nehezen ugy talaltam, hogy a taneszko-
lehetne vitatni Antalné Szabé Agnes (2004, 20k példaanyaga to6bbnyire élet-

330. 0.) azon kijelentését, hogy a tanuloi idegen, nem illeszkedik a fiata-

motivacid felkeltésében szerepet kell szan- ) ) .
ni a pedagégusnak is: ,,Az iskola, a peda- lok mindennapi tapasztalatar-

gogusok feleldssége is, hogy a tanuldkban hoz. Ennek fontossdgdra mdr
egészséges, elbitélet-mentes, pozitiv anya- 2003-ban felhivta a figyelmet
nyelvszemlélet alakuljon ki sajat nyelvhasz- Kojanitz Laszlo. ...az elektroni-

nalatukkal, valamint tarsaik, a kisebbségek . 7 o
és a nyelvjarast beszélék nyelvhasznalataval kus szorakoztatoiparbol tapldl-

kapcsolatban”. kozo kultirdt sziikséges bevonni

En azonban egy miésik szemléletméd 5 anyanyelvi és az irodalmi

figyelembevételét is sziikségesnek tartom: L1

" . R nevelésbe”.
a tankonyvek szerepét a motivacié felkel-
tésében. A tankonyveket atvizsgalva ugy
talaltam, hogy a taneszkdzok példaanyaga
tobbnyire életidegen, nem illeszkedik a fiatalok mindennapi tapasztalataihoz. Ennek
fontossagara mar 2003-ban felhivta a figyelmet Kojanitz Laszlo: ,,...az elektronikus
szorakoztatoiparbol taplalkozo kulturat sziikséges bevonni az anyanyelvi és az irodalmi
nevelésbe”.

Természetesen nem sziikséges a tankonyvek feladatsorat minden kiadas soran atdol-
gozni, az azonban elvarhato, hogy az internetes kdzosségi oldalak ,,irott beszélt nyelve”
(vesd 0ssze: Bodi, 2004) nagyobb mértékben legyen képviselve a nyomtatott taneszko-
zokben. Az ¢é16 nyelvi megkozelités alkalmazasa a kdzoktatasban athidalhatja a koznyelv
¢és az internetes nyelv kozotti szakadékot, amely évrdl-évre egyre mélyiil. Az iskolanak
¢és a tankonyveknek megfelelé mértékben reagalnia kell minderre: tal kellene lendiilniiik
a hibakeresés, ,,boszorkanyiild6zés” fazisan. Sajnos, a szakirodalomban megfogalmazott
progndzisokat tekintve nem szamithatunk gyors javulasra ebben a kérdésben. A mar idé-
zett Kojanitz Lasz16 (2003) igy ir errdl: ,,...a korabban bevalt szerz6k nem tudnak és nem
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is nagyon akarnak valtoztatni szemléletiikon sem a miveltséganyag kivalasztasa, sem
pedig az ismeretkdzvetités mddszerei tekintetében”.

A kozoktatas szerencsére nem csak kritikat, hanem megoldasi javaslatokat is kapott
a szaktudomanytol. A szociolingvisztikai szakirodalomban szdmos utmutatas sziiletett
az anyanyelvi nevelés elésegitésére. Csak harom példa a konyvtarakat megtolté szak-
irodalombdl. Beregszaszi Aniko (2011, 61. 0.) példaul a kovetkezok érvényesitését latja
sziikségszerlinek a kozoktatasban:

— A hozzdad6 nyelvi szemlélet rendszerszintli alkalmazasat.

— A nyelvi valtozatossagra épiild oktatasi stratégia alkalmazasat.
A kétnyelviiség természetes allapotként valo elfogadasat.
— A nyelvjarasok sajatossagaira valo értékként tekintést, a helyi nyelvhasznalati jel-
lemzbk beépitését a kdzoktatasba.
Az iskolan kiviil is felhasznalhato nyelvtani ismeretek kdzvetitését.

Antalné Szabé Agnes (2004, 330. 0.) a kozoktatds végsé céljaként a kodvaltas képes-
ségének kifejlesztését jeloli meg a tanulokban: a didkok legyenek képesek a standard
nyelvvaltozattol eltéré nyelvi produktumot befogadni, és megfeleld hatékonysaggal
kivalasztani az adott beszédhelyzetnek megfelel nyelvvaltozatot.

Kiss Jend a funkcionalis-szituativ kettésnyelviiség kialakitasa mellett érvel. A szerzo
szerint az ilyen szemléletmod ,,a nyelvjarast tudatosan beépiti a kdznyelv oktatdsaba”
(Kiss, 2003: 150), valamint ,,tdmaszkodik a tanuldk elsédleges nyelvvaltozatara” (ugyan-
ott).

Az elemzett tankonyvek szociolingvisztikai szemléletmodja

Az elméleti attekintés utan ratériink arra: hogyan is konstrualédik meg ez az elméleti
tuddsanyag a tanordkon. Négy tankonyvet vizsgaltam at a szociolingvisztikai ismeretek
megjelenését keresve a torzsszovegben. Mivel elsésorban a praktikumbdl kiindulva sze-
rettem volna a kutatasomat inditani, igy az elemzéshez nem akartam felhasznalni kisér-
leti, vagy nagyon ritka tankdnyveket. Kizardlag olyanokat, amelyek egy gimnaziumba is
eljutnak. Emiatt nem az egyetemi konyvtarban fellelhetd tananyagokat tanulmanyoztam,
hanem a pécsi Babits Mihaly Gyakorlé Gimnazium és Szakkdzépiskola kdnyvtaraban
eléforduld tankdnyveket vettem igénybe. Ugyanezzel okolhatd, hogy nem legujabb
kiadasokat alkalmaztam, hanem azokat, amelyeket az intézménykonyvtar aktualis adat-
bézisa tartalmazott. Ugy talaltam, hogy mindegyik tankonyv 12. évfolyamra tervezte a
legtobb szociolingvisztikai téma targyalasat, igy tehat erre az évfolyamra fokuszaltam.
A tankdnyvelemzési szakirodalom gyakorlata alapjan nem vettem be a kutatdsomba a
tankonyvekhez kiadott munkafiizeteket (errdl ir Szabo, 2008 is).

Az elemzett tankonyvek

Jobbagyné Andrés Katalin, dr. Széplaki Gydrgy és Torzsok Edua (2002): Magyar nyelv (Tankényv és szoveg-
gytijtemény a 12. Evfolyam szamdra). Nodus Kiado6, Veszprém. (Tovabbiakban: Tankonyv 1.)

Antalné Szabo Agnes és Raatz Judit (2003): Magyar nyelv és kommunikdcié (Tankonyv a 11-12. évfolyam
szamara). Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest. (Tovabbiakban: Tankonyv 2.)

Balazs Géza és Benkes Zsuzsa (2004): Magyar nyelv a gimnaziumok és a szakkozépiskolak 12. évfolyama
szamdra. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest. (Tovabbiakban: Tankonyv 3.)

Hajas Zsuzsa (2009): Magyar nyelv 12. (kozépiskolasoknak). Pedellus Tankdnyvkiado, Debrecen. (Tovabbiak-
ban: Tankonyv 4.)
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A Nyelv és tarsadalom fejezet szemléletmodja szerint a képzeletbeli skala sz¢élso, nyelv-
védo intervallumaba sorolhatjuk az Antalné — Raatz szerzéparos munkajat. A tankdnyv
bizonyos fejezetei! felcseréld (szubtraktiv) szemléletiiek.> A 14 oldalnyi torzsanyag tobb
olyan mondatot is tartalmaz, amely alatamasztja ezt. Példaul: ,,A nyelvi tervezés feladatai
kozé tartozik az is, hogy intézményhalozattal, megfeleld tomegtajékoztatassal segitse
a magyar nyelv fejlodését, a karos jelenségek visszaszoritasat.” (Tankényv 2, 135. 0.)
Tovabba: ,,Ezért a nyelvmiiveloknek [...] tudatos dontéseket kell hozniuk az intézmé-
nyek [értsd: iskolak] munkajaval kapcsolatban.” (Tankonyv 2, 136. 0.)

A nyelvpolitikai témakor taglalasa szempontjabol talan a Hajas Zsuzsa-féle tankony-
vet emlithetném pozitiv példaként. A taneszkoz nyelvi szemléletmodja a szakirodalom
kivanalmainak megfeleld. Példaképpen idézem a rahangold feladatsort a nyelvterve-
zéssel foglalkozo fejezet elejérdl: ,,Kell-e a nyelvet gondozni, védeni, apolni és milyen
eszkozokkel?” (Tankonyv 4, 77. 0.) A vita a kovetkez6 iranyitott kérdéssel folytatodik:
»Melyik mddszert részesitenéd elonyben a nyelvhasznalati kérdések megitélésben: a
tanacsadd munkat vagy a szigoru normak eldirasait?” (ugyanott)

Az idézett feladatszoveg, illetve a torzsszoveg alapjan allithatom, hogy az elemzett
tankonyvek koziil talan e nyomtatott taneszk6z esetében jelenik meg optimalis formaban
a modern, szociolingvisztikai nyelvszemlélet. Szerencsés pedagogiai megoldassal pedig
a didkok vitajuk soran mar azel6tt dsszeallithatjak a szembenalld szemléletmodok leg-
fobb jellegzetességeit, még mieldtt konkrétan szo6 lenne errdl: a pedagdgus szamara csak
az Osszefoglalas, rendszerbe szervezés feladata marad.

A nyomtatott taneszkoz elsGsorban a tudomanyossag szempontjabdl tartalmaz néhany
targyi tévedést. Egy példa: egyediilallo modon ez a tankdnyv kiilon részeket kozol a
ciganysagrol, melyekben a nemzetiség létszamahoz és életformajahoz kapcsolodo for-
rasokat épit be a tankonyvbe. Azonban tévedésnek tartom, hogy a tankényv 1996-os
statisztika adataira tAmaszkodik, amely mara elavultnak tekinthetd. Szamtalan relevans
adat nyerhetd ki a haza kutatok munkajabol. Palmainé Ors6s Anna (2007, 54. o.) kutata-
saibol példaul kideriil, hogy Europaban kortlbelil 7-8,5 millié f6 a ciganysag létszama,
szemben a tankdnyvben szerepld 2—5,6 millio fos becsléssel.

Az ilyen ¢s ehhez hasonlé hibak miatt nem nevezhetjiik a munkat jol megirtnak dacara
annak, hogy a kiilsé kivitel, a hivatkozott forrasok és a tananyag strukturaltsaga elséran-
gu tankdnyvve teszi a didksag szamara. A nyomtatott taneszk6z megfeleld szakirodalmi
hattérrel, a tobbi munkahoz képest valtozatos forrasanyaggal és feladatsorral mutatja be
a nyelvi tervezés, a nyelvi emberi jogok, az egyéni kétnyelviiség témakoreit. A tankonyv
szakirodalmi megalapozottsagu, viszonylag modern torzsszovegét jol hasznalhato fel-
adatok és abrak tamasztjak ala.

A masik két tankonyv a két mindségi véglet kozott helyezkedik el.

A Balazs—Benkes-féle tankonyvet nagyrészt modern szemléletiinek tartom. A torzs-
anyag szakirodalmi alatimasztasat Szol16sy Eva (2008, 175. 0.) is kiemeli, magat a Nyelv
és tarsadalom fejezetet pedig ,,az idealis ismeretterjeszt szovegnek™ tekinti. A tankonyv
alaposan, tudomanyos alapokra épitve kortiljarja a Nyelv és tarsadalom témajat: a nyelv-
jarasokat, nem standard nyelvvaltozatokat nem mindsiti, igaz ugyan, hogy ez a tankonyv
is tartalmazza ,,néhany nyelvi vétség” leirasat, de az ezekre helyezett hangsuly cseké-
lyebb, mint az elébb emlitett tankdnyvben volt. A kdtet nagy hidnyossaga, hogy a nyelv-
miiveléssel foglalkozé fejezet ellentmond a tobbi fejezet szemléletmddjanak.
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A nyomtatott taneszk6z masik hatranya, hogy toérzsanyaga rendkiviil részletes és szer-
tedgazo, amely kozépiskolasok szamara (életkori sajatossagainak kdszonhetéen) nehezen
megtanulhato. A tankonyv e negativumat még az sem tudja ellensulyozni, hogy a benne
talalhato feladatok segitségével a tananyag valamennyi eleme feldolgozhato: ennek csak
oraszam ¢és a pedagogus kreativitasa szab hatart.

A Jobbagyné—Széplaki—Torzsdk-féle munkacsoport tankonyvének elénye, hogy
viszonylag modern szemlélettel, kevés targyi tévedéssel mutatja be a Nyelv és tarsada-
lom fejezetet. Hatranya, hogy a fogalomvalogatas, valamint definiciok kérdéskdrében
kovetkezetlen, néhol szerkesztési hibak is nehezitik az drai felhasznalast. Az egyik ilyen
negativum, hogy a szerzok az elemzett fejezet bekezdései kozé helyezték a ,,nyelvtudo-
many Gjabb agai” cimii rovid ismertet6t, amelyet pedagodgiailag nem tartok indokoltnak
(Tankényv 1, 101. 0.). A kognitiv nyelvészet, a pszicholingvisztika és a szociolingviszti-
ka terminusok adott helyen val6 hasznalatat ad hoc jelleglinek érzem, melyet a tananyag
Osszetétele nem igazol. Azzal sem szamoltak a szerzok, hogy a tankdnyv hevenyészett
értelmezéseinek kijavitasa tobbletidét igényel a pedagdgustdl, aki — nem értve a tan-
konyvirdk logikajat — ki is hagyja az egyébként sokszinli nyelvészeti tudomanyagak
bemutatasat az 6rajabol.

A tankonyv targyi tévedései kozé tartozik példaul az, hogy egyenldség jelet tesz a
nyelvi és a kommunikacios (helyesebben kommunikativ) kompetencia kozé. A fejezet,
bar torzsszovegében megfelel6képpen koriilirja a kiillonbséget, mégsem fogalmaz egy-
értelmtien: a didksag szamara nem lesz tisztan érthetd, hogy a nyelvi kompetencia Noam
Chomskyhoz kotheté fogalma (Wardhaugh, 1995, 10. 0.) ,,a beszélének a grammati-
kailag helyes mondatok létrehozasara szolgald képessége” (lasd: Gumperz, 1972, idézi:
Wardhaugh, 1995, 224. 0.), mig a kommunikativ kompetencia (Csernicsko, 2008, 107. o.
alapjan) annak alkalmassagara értendd, hogy az ember az adott szituacionak megfeleld
nyelvvaltozatot hasznalja.

Pedagodgiai perspektivabol talan Hajas Zsuzsa tankonyve a legerdteljesebb. Szerkesz-
tésmodja és a tanuloi feldolgozast segité elemek gazdasaga miatt tartom én korszertinek.
A sorban Balazs Géza és Benkes Zsuzsa munkaja koveti, amely bar a tanuléi feldolgo-
zashoz elengedhetetlentiil sziikséges abrakbdl, illusztraciobol kevesebbet tartalmaz, am
feladatai sokszinliségével® és szakirodalmi alapu torzsszovegének frissességével min-
denképpen eldkeld helyen szerepelne a képzeletbeli pedagdgiai szempontll ranglistan.
Ot koveti Jobbagyné Andras Katalin, dr. Széplaki Gyorgy és Térzsok Edua tankonyve,
amely vilagos szerkesztésti és modernebb szemléletmoddal rendelkezik, mint az Antal-
né — Raatz szerzéparos munkaja. Azonban a modern pedagogiai szakmodszertanbol alig
hasznal valamit, térzsanyaganak orai feldolgozasahoz jelentds tanari eldkésziilet sziiksé-
ges. Az elemzett tankonyvek koziil Antalné Szabo Agnes és Raatz Judit munkéja szem-
¢letmod;jat tekintve és pedagogiai szempontbol sem mintaszer(i: a tulzottan leegyszertisi-
tett torzsszoveg €s a tulnyomorészt az ismeretek ,,bemagoldsat” lehetové tevd feladatok
felesleges terhet ronak a pedagogus vallara.
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1. tablazat. Az elemzett tankonyvek fontosabb adatai

Tankonyv megnevezése: A, Nyelv és tarsadalom” | Az datnézett szoveg A megértést segito
cimii fejezet terjedelme: | szaknyelvi elemeinek | elemek osszetétele:
Jobbagyné Andras Katalin — Dr.
Széplaki Gydrgy — Torzsok
Edua: Magyar nyelv (Tankonyv | 5 | 5 p /s o1dal 16 db 1 db szoveges forrds
és szoveggytijtemény a 12. évfo-
lyam szamdra) [TANKONYV
1]
14 A/5 oldal
Antalné Szabd Agnes — Raatz (7 oldal sz6l a nyelvmii-
Judit: Magyar nyelv és kom- velésrél [11. évfolyam], S
munikacio (Tankényv a 11-12. | 3 oldal a hatron tili 12 db iéﬂbﬁgezet ¢s 2db
évfolyam szamara) [TAN- magyarok nyelvhasznala- YXEP-
KONYV 2] tarol, és 3 oldal a nyelv-
politikarol.)
Balazs Géza — Benkes Zsuzsa:
Magyar nyelv a gimndziumok és s .
a szakkozépiskoldk 12. évfolya- | 22 oldal A/5 oldal 20 db 4;:“;?;:; i sz‘t’ge
ma szamdra [TANKONYV 3.] g ’
Hajas Zsuzsa: Magyar nyelv i Sdlf?)%gag’iﬁligzz_et’
12. (kézépiskolasoknak) [TAN- | 29 A/4 oldal 22 db rAcié. 8 tablazat. 5
KONYV 4.] 1h ’
térkép

A tankonyvek elemzése eléggé vegyes eredményt hozott. Egyrészt megallapithatd, hogy
valamennyi munka tartalmazott szociolingvisztikai részt, amelyeket a kiillonb6zd tan-
konyvszerz6k mashogyan dolgoztak fel. A legtobb nyomtatott taneszkéz kevés hibaval
integralta a torzsszovegébe a NAT altal meghatarozott célokat és eldirt kozismereteket.
A tankdnyvek pedagogiai kidolgozasa is eltérd hatasfoku: a feladatok és a megértést segi-
t0 elemek mennyisége altalaban optimalisan megoldott, egy esetben tilzott mértéki, és
csupan egy esetben tarthato kevésnek.

Természetesen valamennyi tankdnyv felhasznalhato a tanitasban: a kozottiik levdé mar-
kans kiilonbség a pedagdgusnak nytjtott didaktikus segitség aranyabdl és a diak otthoni
munkaltatasanak lehetdségébol fakad. Ha nekem kellene 6sszeallitanom az idealis tan-
kdnyvet, minden bizonnyal 6tvdzném Hajas Zsuzsa szerkesztésmodjat a Balazs — Benkes
szerzéparos altalam redukalt, egyszerUsitett nyelvezetli torzsszovegével. Az optimalis
oktatasi anyag azonban nem csak a két kotet kompilatuma lenne: a megfeleld tankdnyvi
nyelvezet kialakitasat feltétlentil el kellene végezni. Erre figyelmeztet Peter Trudgill is.
Ugy vélekedik, hogy a tankényveknek ,,amennyire csak lehetséges, figyelembe kell ven-
nilik a gyerek mar meglevé nyelvi, nyelvhasznalati ismereteit ¢s a vilagrol 6sszegyijtott
tudasat, ebbdl kell kiindulnunk™ (Trudgill, 2001, 134. o.).

Az elemzés csak megerdsiteni tudta az a tudomanyos megallapitast: a nyomtatott
taneszk6zoknek mindenképpen tovabb kell fejlddnilik azért, hogy segitségiikkel a kdz-
oktatas a didkokbol jol felkésziilt érettségizetteket, majd azutan a munkaerdpiacon elhe-
lyezkedni tudo felnétteket nevelhessen.
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Jegyzetek

"Példaul: Tankényv 2, 78. o. (4 nyelvmiivelés nap-
Jainkban); Tankényv 2, 82. o. (4 témegkommunikacio
szerepe a nyelvmiivelésben)

*Ennek jellemzoit leirja Beregszaszi, 2011, 60. o.

* A tankdnyvesalad feladatait méltatja: Széllésy, 2008.
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Pekingi egyetemi hallgatok
magyarnyelv-tanulasi motivacioirol

A magyar nyelv a nem gyakran haszndlt nyelvek (non common
languages) kozé tartozik. Ezt a fogalmat az 1990-es évek ota
hasznadljdk Kindban, és az ENSZ hat hivatalos nyelvén kiviili

nyelveket jelolik vele. Ezeket a nyelveket csak az emberek sziikebb

csoportja haszndlja és csak korldtozott tertileten beszélik cket. Neha
az angolon kiviil minden mds nyelvet a nem gyakran haszndlt
nyelvek kozé sorolnak. A nem gyakran haszndlt nyelvek kéztil

Kindaban legel6szor a hindi nyelv kapott tanszéket. Ez 1942-ben
tortént. 2008-ban 6sszesen 45 nem gyakran haszndll nyelvet

tanitottak kinai egyetemeken BA szinten (Ding, 2010, 248. o.).

elenleg a Pekingi Idegen Nyelvi Egyetemen az Eurdpai Unio 27 tagorszaganak 0ssze-
sen 23 hivatalos nyelvét tanitjak.! A Kinai Oktatdsi Minisztérium Nyelvek és Szavak
Informéaciés Féosztalyanak vezetdje, Li Yuming professzor uigy véli, hogy
,,hem lehet az angol a globalizacio fokanak értékmérdje, nem lehet az idegen nyel-
vek korét lesziikiteni az angol nyelvre. Egy orszagnak a sok nem gyakran hasznalt
nyelv képezi az erdforras-tartalékat.” (L7, 2010, 5. o.)

2012-ben az egyetemen megnyitottak az uniés nyelvek és kulturak oktatasi platformjat,
amelynek része az Angol Kar, a Német Kar, a Francia Kar, a Spanyol és Portugal Kar,
illetve az Eurdpai Nyelvek és Kultarak Kara. Ez utdbbin tanitjak a legtobb nem gyakran
hasznalt nyelvet, ezen beliil a magyar nyelvet is. Az egyetemen tanitott 23 unids nyelvbol
16-ot az Europai Nyelvek és Kultirak Karan tanitanak (Chai, 2012. 12. 1) .

Régen Kindban a nyelvtanitas egyik legfontosabb célja az volt, hogy szolgalja az
orszag kiilpolitikajat és kiilkapcsolatait, és ez meghatarozta a didkok képzését. Mara a
nyelvoktatés szerepe és feladata atalakult. A didkok tobb nyelvet és tobb kultarat is meg-
ismerhetnek a Pekingi Idegen Nyelvi Egyetemen. Az egyetemet elvégzett hallgatok tehat
idealis esetben jelentds multikulturalis ismeretekre tesznek szert.

A Pekingi Idegen Nyelvi Egyetem (BFSU) Magyar Tanszékén mar 1961 6ta van
magyarnyelv-oktatas. Az egyetemen folyé magyar nyelv tanitdsanak torténetérél Kong
Kun-jii (2008a, 2008b) két alkalommal is készitett 6sszefoglalot. Az utolsd 6t év tor-
ténései azonban értelemszertien kimaradtak a 2008-ban megjelent cikkekbdl. Pedig az
egyetem megvaltozott szerepérdl az imént irtak alapjan éppen ez a fél évtized volt az,
amikor a tanulmanyunk témaja szempontjabol is fontos valtozasok torténtek a Pekingi
Idegen Nyelvi Egyetemen.

Kong Kun-jii két cikke alapjan arrol barki rendelkezhet informaciéval, hogy, Ivar
Sinimets (2003) szavait kdlcsonvéve, , kinek, minek és hogyan” folyik a magyartanitas
Pekingben. Eddig azonban még nem tette fel senki azt a kérdést, hogy miért is tanulnak
kinai diakok magyar nyelvet.

Ennek a kérdésnek a megnyugtatdé megvalaszolasahoz nyilvanvaloan rendkiviil alapos
motivaciokutatasra lenne sziikség. Ilyen kutatas hianyaban azonban elsd pillantasra ugy
tlinhet, hogy a kinai egyetemistak magyar nyelv tanulasa okainak felsorolasat rovidre
lehet zarni a ,,motivacio = allas” képlet alkalmazasaval, ahogy azt tulajdonképpen Jakab
Andras (2003, 139. 0.) is teszi az oroszorszagi magyarnyelv-oktatassal kapcsolatos cik-
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kében. A szakirodalom ezt a motivaciotipust, mint kdzismert, instrumentalis (eszkozjel-
legii) motivacio néven ismeri (Qin, 2012, 63. 0.). A nem gyakran hasznalt nyelvek eseté-
ben, féleg amikor kinai egyetemistakrol beszéliink, feltételezhetd, hogy szinte kizarolag
csak az instrumentalis motivacio jatszik szerepet a nyelvvalasztasban. Hiszen milyen
mas kovetkeztetést lehetne levonni abbol, ha kideriil, hogy a magyar nyelvet tanul6 kinai
diak korabban sem a magyar nyelvrdl, sem Magyarorszagrol nem rendelkezett semmi-
lyen ismerettel.

S6t akar hozza is tehetjiik, hogy az még a jobb eset, ha a nyelvvalasztast a didk instru-
mentalis motivacidja hatarozta meg, mivel a kinai didkoknak sokszor a sziileik segitenek
a végsO dontés meghozatalaban vagy nem is maguk valasztanak nyelvet (egyetemi sza-
kot), hanem a sziileik valasztjak ki helyettiik. A kinai sziil6k motivaciot pedig, barmeny-
nyire is izgalmas és tanulsagos volna, mar végképp nem vizsgalhattuk.?

A részletes, szakszer(i motivaciokutatasnak Gigy vélem, egyeldre nincsenek meg a fel-
tételei a magyarul tanuld pekingi didkok kdrében, hiszen a mintavétel csak kevés diakra
korlatozodna, akik rdadasul valamennyien hasonlo feltételek mellett kezdtek el magyarul
tanulni. Mindennek a belatasahoz elég csak megnézni a masodik nyelv (L2) tanulasaval
kapcsolatos Dornyei-kérdéiveket, illetve amit a szerz6 a korabbi kérdéiveknek a kinai
anyanyelvili tanulokra adaptalt valtozat nehézségeirdl ir (Dornyei, 2010, 124-126. o.).
Ugyanakkor az egyetem szerepének a bevezetdben mar jelzett atalakulasaval, a didkok
nyitottabba, 6nallobba valasaval a motivaciokutatasnak is meg fognak teremtddni a fel-
tételei. Addig is Vecsernyés Ildiké megoldasa szimpatikus szamunkra. Annak ellenére
ugyanis, hogy dolgozatanak cime ,,Helsinki egyetemi hallgatok gondolatai a magyar
nyelvrél”, a példak egy része nem a magyar nyelvvel, hanem a finn didkok magyar-
nyelv-tanulasi motivaciojaval kapcsolatosak (Vecsernyés, 2009). A pekingi egyetemi
hallgatok magyar nyelvvel kapcsolatos véleményét mi is tobb kérdés segitségével pro-
baltuk megtudni, és ugyanarra az eredményre jutottunk, mint amit Vecsernyés I1diké cik-
kébdl is megtudhattunk, vagyis hogy a magyar nyelvrdl szerzett ismeretek és a magyar
nyelv tanulasanak motivacioi igencsak egy t6r6l fakadnak. Ezzel persze semmi ijat nem
mondunk, hiszen a szakirodalomban mar 1959 6ta jol ismert, hogy az idegen nyelvek
elsajatitasakor a nyelvérzékhez hasonlo jelentésége van a motivacionak is (Gardner and
Lambert, 1959). A motivaciokutatas egyik legjelesebb alakja egy évvel késobb doktori
értekezésében is ezt a felismerést bontotta ki részletesebben (Gardner, 1960) Ugyanak-
kor Gardner arrdl is irt, hogy a nyelv tanulasanak van a legerdsebb tarsadalmi és pszi-
choldgiai értéke.

Ezek utan lassuk a Pekingben magyar nyelvet tanul6 kinai egyetemi hallgatoknak fel-
tett harom kérdést:

Miért kezdett magyar nyelvet tanulni?

Korabban tudott-e valamit a magyar nyelvrdl, és ha igen, akkor mit?

Korabban tudott-e valamit Magyarorszagrol, és ha igen, akkor mit?

A kérdésekre masod- és negyedéves diakok valaszoltak, 14-en, illetve 12-en, vagyis
Osszesen 26 Pekingben tanulo kinai egyetemista. A kérdéseket kinaiul tettiik fel, a vala-
szok is kinaiul érkeztek.

A Pekingi Idegen Nyelvi Egyetem szerepe

A kinai didkok ¢és sziil6k pontosan tudjak, hogy a Pekingi Idegen Nyelvi Egyetemet kit-
né nyelvi képzés folyik, tudjak, a Pekingi Idegen Nyelvi Egyetemet a diplomatak bdl-
cs6jének hivjak, minthogy az egyetemen végzettek koziil tobben lettek diplomatak, s6t
nagykovetek és mas magas beosztasu allami alkalmazottak. A globalizacié korszakaban
egyre fontosabb a nyelv tanuldsa. Ezek alapjan a kdzépsikolat végzettek szivesen valaszt-
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jak a Pekingi Idegen Nyelvi Egyetemet, amikor a tovabbtanulas kérdésében dontenek.
Vagyis, ha nem is mindig, de meglehetsen sokszor el6fordul, hogy el6szor kivalasztjak
az intézményt, esetiinkben a Pekingi Idegen Nyelvi Egyetemenet, majd pedig eldontik,
hogy az egyetem altal, a hozott pontszamok alapjan felajanlott nyelvek koziil melyik a
szimpatikus szamukra. Ezt egyébként a kinai oktatéasi, pontosabban a felvételi rendszer
is tamogatja valamennyire, hiszen a didkok nevezetes, talin mar kiilf61don is ismert, s6t
kinai nevén is ismert felvételi vizsgdja, a gaokao ma mar nem szakspecifikus, azaz egy-
szertien nem is lehet ,,magyar nyelvi szakra felvételi vizsgat irni”. Ugyanakkor a nem
gyakran hasznalt nyelvek felvételi vizsgaja régen harom maddon zajlott.

Az els6 szerint a gaokao elbtt eldzetes szobeli és irasbeli felvételi vizsgat tartottak,
amelynek témajarol az egyetem dontott. Ilyenkor a szobeli vizsgan arra kérték a magyar
szakra jelentkezett didkokat, hogy utdnozzak a magyar kiejtést, illetve Magyarorszagrol
is tettek fel kérdéseket. A Pekingi Idegen Nyelvi Egyetem vizsgaztatoi 1996-t61 2009-ig
ezt a modszert hasznaltak a vidéki vizsgak soran.

A masodik mddszer szerint volt egy eldzetes szobeli vizsga, amelyet a gaokao kdve-
tett, a végsO dontés pedig a két vizsga Osszesitett eredménye alapjan sziiletett meg.
A Pekingi Idegen Nyelvi Egyetemen 1996-t61 2009-ig ezt a modszert hasznaltak a pekin-
gi didkok esetében.

A harmadik moddszer szerint a didkok részt vesznek a gaokaon, a vizsga utan pedig
kitoltenek egy trlapot, amelyben nyilatkoznak a tovabbtanulasi preferencidikrol. Az
egyetem ez alapjan veszi fel a didkokat, mégpedig legelészor a nem gyakran hasznalt
nyelveket bejeldloket.

Lathato tehat, hogy az els6 modszer szerint a felvételi vizsga fiiggetleniil zajlott a
gaokaotol. 2008-t6l azonban a Kinai Oktatasi Minisztérium reformot inditott el, amely-
nek értelmében 2011-ig minden felsé kozépiskolas didknak részt kell vennie a gaokao
vizsgéan, barmely szakra is felvételizzen. A Pekingi Idegen Nyelvi Egyetem mar 2009-t61
alkalmazzak a minisztérium utasitasat (Zhan és Zhao, 2011, 26. 0.).

Eszerint tehat az allami egyetemi felvételi vizsganak kozvetett mddon nagy jelentdsé-
ge van abban, hogy egy kinai fels6 kdzépiskolas diak magyar nyelvet fog tanulni vagy
sem, de ez a hatas csak technikai, valamennyi nem gyakran hasznalt nyelv esetében
hasonl6 a helyzet.?

A diakok és sziileik valasztasanak az imént emlitett jellegzetessége az alabbi valaszok-
bol is kiderdl:

A Pekingi Idegen Nyelvi Egyetem nagyon hires, jol tanitjak az idegen nyelvet,
a nem angol szakos didkok is részt vehetnek az angol nyelvi vizsgakon.” (Q. W.)

,Mivel a Pekingi Idegen Nyelvi Egyetemen szerettem volna nyelvet tanulni, és
bizonyos korlatozé feltételek miatt 2011-ben csak az arab és a magyar nyelvre
jelentkezhettem, a felvételi vizsgan szerzett pontszamom miatt valasztottam a
magyar nyelvet.” (L. S. Q.)

Ezek utan még mindig fel lehet tenni a kérdést, hogy mely nyelvekkel kell versenyeznie
a magyarnak. A dontésben nyilvan szerepet jatszanak az adott orszag politikai helyzetére,
gazdasagi fejlodésére, kulturdjara, a két orszag kozotti kapcsolatokra vonatkozé infor-
maciok is. Elméletileg valamennyi nem gyakran hasznalt nyelvet valaszthatja a Pekingi
Idegen Nyelvi Egyetemre bekeriilé didk, de az egyetem kiilonb6z6 tartomanyra vonat-
koz6 felvételi tervei alapjan csak megadott nyelvek koziil valaszthatnak. Ez szorosan
kapcsolodik az egyetem felvételi terveihez (Wu, 2013, 72. o.).
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Ez a magyarazata a kérddiviinkben megjelend, a kinai oktatasi rendszert, a felvételi gya-
korlatot nem ismer6k szimara minden bizonnyal kiilondsnek tiind valaszoknak.

,,Arab, gorog, magyar, koreai. A vizsgaecredményem alapjan ezt a sorrendet allapi-
tottam meg, és végiil a magyarra vettek fel” (Q. W.)

Ezek utan mar nem nehéz megfejteni az egyik didk alabbi lakonikus valaszat:
,,Nem valaszthattam mast” (L. Zh. C.)
Vagy itt van egy masik tomor indoklas:
,»A felvételi pontom miatt [valasztottam a magyar nyelvet].” (L. H. X.)
Es végiil egy kicsit hosszabban:
,,Nem volt elég magas a felvételi pontszamom, nem valaszthattam mas.” (M. Q. Y.)

Vagyis biztosra vehetjiik, hogy az utdbbi harom didknak is az volt a legfontosabb, hogy
bejusson a Pekingi Idegen Nyelvi Egyetemre, ez meg is tortént. Es mivel a felvételi vizs-
gan elért pontszamaik, valamint a mar emlitett Girlapon szerepld preferencia alapjan az
egyetem a magyar nyelvre osztotta be 6ket, ezért 6k magyarul kezdtek el tanulni.

,Nagyon kevesen beszélnek ezen a nyelven” (J. B. A.)

Magyarorszagon tévedésnek, a kishitliség megnyilvanulasanak, az adatok félreértésének
tartjak azt az allitast, hogy a magyar nyelv nem gyakran hasznalt nyelv lenne, és arra
szoktak hivatkozni, hogy a vilag els6 néhany tucat nyelve kozott, Lanstyak Istvannal
(1998, 131. 0.) példaul a 46. helyen* all beszé16i szamat tekintve a magyar nyelv. Az ada-
toknak azonban mindig tSbb olvasata van, marpedig ha az elsé 10 nyelvet a vilag lakosai-
nak tobb, mint 90 szdzaléka beszEli, akkor nem tévedés nem gyakran hasznalt nyelvnek
nevezni a magyart. Ahogy azt tobb pekingi didk meg is teszi, csakhogy egyaltalan nem
lekicsinyld értelemben. A ,,small is beautiful” jegyében példaul ezt irta L. A. R.:

A nyelv kicsi, nagy a fejloddési potencialja, segitségével konnyen lehet munkat
talalni.”

Egy didklany arra a kérdésre, hogy miért kezdett magyarul tanulni:

,»A magyar nyelv nem gyakran hasznalt nyelv. Egyrészt ha egy nem gyakran hasz-
nalt nyelvet tanulunk, akkor konnyebben talalunk munkat. Masrészt pedig a tarsa-
dalom fejlodésének is sziiksége van ilyen [ti. nem gyakran hasznalt nyelvet ismerd]
emberre.” (G. X.)

Habar kutatdsomat sem a résztvevok szamat, sem a felmérés mélységét tekintve nem
lehet Gsszehasonlitani az angol nyelv tanulasanak motivacioit vizsgald kinai tanulma-
nyokkal, ezen a ponton mégis érdemes utalni egy orszagos felmérésre. 2002-ben végez-
tek Kinaban egy reprezentativ felmérést, amelyen az angolul tanul6 egyetemistak nyelv-
tanulasi motivacioit vizsgaltak meg. A valaszok alapjan a szerzék hét motivaciotipust
kiilonboztettek meg. A hét koziil az egyik a tarsadalmi feleldsség nevet kapta, és a szer-
z6k megjegyzik, hogy a szakirodalomban ez a tipus nem lelhetd fel. Konfucianus ere-
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detlinek és jellemzden kinai, illetve dzsiai jelenségnek tartjak>, amivel teljes mértékben
egyet is érthetiink. Ugyanakkor az utébbi évekre mar nem igaz, hogy a szakirodalomban
ne lenne targyalt a tarsadalmi célok (social goals) szerepe a motivaciok kozott (King és
Meclnerney, 2012; King és Watkins, 2012), viszont az idegennyelv-tanulas motivacioi
kozott tovabbra is az azsiai, elsésorban a konfucianus gondolkodastdl atitatott tarsadal-
makban é16ktd] varhato a tarsadalmi felel6sség hangoztatasa.

Mindezek utan kdnnyebb eldonteni, hogy a fejezetcimnek valasztott idézet mire utal.
A magyar anyanyelviiek szamara arra is vonatkozhatott volna, hogy kevés a magyar
anyanyelvi besz¢ld, de arra is, hogy kevesen tanuljdk és ezért kevesen beszélik idegen
nyelvként a magyart. Ugyanakkor ennek a mondatnak a kinaiak szamara csak egy jelen-
tése van, az, hogy kevesen beszélnek idegen nyelvként magyarul. A J. B. A. nevii kinai
diak tehat arra gondolt, hogy hasznos szamara, ha olyan nyelven tanul, amelyen ,,nagyon
kevesen” beszélnek Kindban, vagyis kisebb lesz a konkurencidja, amikor majd allast
keres. De kimondatlanul azért benne van ebben a mondatban az is, hogy ugyan kevesen
beszélnek magyarul, de mivel egy nagy presztizst kinai egyetemen tanitjak ezt a nyel-
vet, ezért van értelme magyarul tanulni. Hogy ez mennyire igy van, ahhoz elég utalni a
fentebb emlitett tényre, miszerint nem nyelvet, hanem egyetemet valasztanak a didkok
és sziileik.

Az instrumentalis motivacid elsoprd erejér6l mar a bevezetdben is volt sz0, az imént
idézett egyetemista véleményének apropdjan ezt még ki lehet egésziteni azzal, hogy mar
a felso kozépiskolatol kezdve tulajdonképpen mindennek ez a mozgatdrugdja. Ahogy azt
Wu Pengsen megfogalmazta:

,,Egy vizsga sorsokrdl dont... Ha egy csaladban valaki fels6foku végzettséget szer-
zett, akkor jogot szerzett arra, hogy belépjen a kdzéposztalyba. Ha egy szegény
falusi csaladbdl valaki sikeresen felvételizett az egyetemre, akkor az azt jelent,
hogy a csalad megszabadul a szegénységtdl. A felsGoktatas nemcsak a fiatalok
almainak megvaldsitasaban, hanem a csalad tarsadalmi és gazdasagi helyzetének
emelésében is segit.” (Wu, 2013, 72. 0.)

Ugyanez a gondolat érhet6 utol Cockain tanulményaban is, amikor az alabbi véleményt
idézi egy kinai kozépiskolastol:

,,We can lose everything at the gaokao: a bad score in the gaokao means we go to
a bad university ... This means we get a bad job ... and this means we will have a
bad life.” (Cockain, 2011, 109. o.)

De kicsit messzire kalandoztunk attél, hogy a didkok tudjak, milyen viszonylagos el6-
nyei vannak annak, ha nem gyakran hasznalt nyelvet tanulnak. Visszatérve a példakhoz,
L. Ch. L. igy fogalmazta meg azt, hogy miért kezdett magyar nyelvet tanulni:

,»Mert egy nem gyakran hasznalt nyelvet akarok tanulni.”

Ugyanakkor arra a kérdésre, hogy mit tudott korabban a magyar nyelvr6l, azt valaszolta,
hogy semmit. Ezt nyilvan ugy kell érteni, hogy azon kiviil, hogy nem gyakran hasznalt
nyelv.

Ahogy az eddigi példak mindegyike, Gigy a kovetkezo is negyedéves, vagyis végzos
diaktol szarmazik.

,,Kinaban csak egy helyen, a BFSU-n van nem gyakran hasznalt nyelv, ezért jelent-
kezem ide, és szeretem Sziszit, ezért jelentkezem magyar nyelvre.” (Q. H. M.)
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Késobb még visszatériink természetesen
Erzsébet kirdlynéra, de most még a nem
gyakran hasznalt nyelvekkel kapcsolatos
idézetek kovetkeznek. Még harom, ame-
lyekbdl az elsd kettd viszont mar masod-
éves hallgatoktol vald. Erdekes kérdés
lenne egyébként megvizsgalni, hogy miért
tartjak tobben nem gyakran hasznalt nyelv-
nek a magyart a mar régebb 6ta tanulok
kozott, illetve a kérdést talan ugy lehetne
inkabb feltenni, hogy miért ezt az aspek-
tusat emelik ki az idésebb diakok, és miért
nem tartjak annyira megemlitendonek az
alsobb évesek. A didkok altal kitdltott rovid
kérdéiv alapjan ugyan erre nem tudunk tel-
jes biztonsaggal valaszolni, de ha figye-
lembe vessziik az egyetemre bekeriilt
kinai didkok els6 1-2 évének euforidjarol
imént elmondottakat, akkor talan ugyanazt
a valaszt mi is megkockaztathatjuk, mint
amire a magyarul tanuld lengyel didkok

A hdrom nyelvet tanulok késob-
bi esélyeivel kapcsolatban meg
lehet kockdztatni azt a feltétele-
zést, hogy a nyelvvdlasztdasi stra-
tégidk tulajdonképpen azonos
sikerességi eséllyel kecsegtetnek.
A nem gyakran haszndlt nyelve-
ket vdlasztok 1igy gondolkod-
nak, hogy kisebb a konkurenci-
djuk, de tudjdk azt is, hogy
kevesebb a munkalehetdség.

A gyakrabban haszndlt nyelvet
tanulok ezzel szemben biznak a
16bb munkalehetoségben, de
tudatdaban vannak a nagyobb
konkurencidnak.

esetében Elzbieta Artowicz és Kozak Ildi-

ko (1999, 5. 0.) is gondolt, vagyis hogy ,,[a]

harmadik év koriil jonnek ra, hogy téved-

tek.” Mar tudniillik abban, hogy konnyen taldlnak maguknak munkat. Hiszen a lengyel
¢és a kinai diakok is ebben a reményben, sot a kinai didkok inkabb ebben a hitben kezdik
meg magyar nyelvi tanulmanyaikat. Tavoli parhuzamként lassuk a Budapesti Gazdasagi
Féiskola Kiilkereskedelmi Féiskolai Karan spanyol nyelvet tanulok korében végzett fel-
mérés egyik megallapitasat. Eszerint:

,-a mar tobb mint négy éve spanyolul tanulok kozil igen sokan kifejezik azt a remé-
nytiket, hogy a jovoben, munkajukban hasznaljak a spanyolt”, mig ,,a révidebb id6
oOta tanuldk is gyakran irnak errdl, de igen sokan »akadémiai rovidlatasban« szen-
vednek és végcélnak az eredményes nyelvvizsgat tekintik.” (Gydri, 2002, 61. 0.)

A harom nyelvet tanulok késébbi esélyeivel kapcsolatban meg lehet kockaztatni azt a
feltételezést, hogy a nyelvvalasztasi stratégiak tulajdonképpen azonos sikerességi esély-
lyel kecsegtetnek. A nem gyakran hasznalt nyelveket valasztok gy gondolkodnak, hogy
kisebb a konkurenciajuk, de tudjak azt is, hogy kevesebb a munkalehetdség. A gyakrab-
ban hasznalt nyelvet® tanuldk ezzel szemben biznak a tobb munkalehetségben, de tuda-
taban vannak a nagyobb konkurencianak.

De most mar valoban kovetkezzék két pekingi masodéves magyar szakos diak véle-
ménye:

,»,Nem gyakran hasznalt nyelvet akartam tanulni, az egyetemi felvételi tervben a
magyar nyelv tetszett a legjobban nekem” (W. B. L.)

,ldegen nyelvet akartam tanulni, a nem gyakran hasznalt nyelvnél a konkurencia

is kisebb. Ha egy eurdpai nem gyakran hasznalt nyelvet tanulok, akkor Eurépaban
dolgozhatok, igy a magyar nyelv lett az egyetlen valasztasom.” (W. R. P.)
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Végiil az utolso ide tartozo idézet ismét egy negyedéves hallgatotol. Sh. Q. valaszaban
talan a legtisztabban fogalmazdédik meg mindaz, amit az el6zéekben idézett diakok rész-
leteiben mar megfogalmaztak:

»[Azért valasztottam a magyar nyelvet] mert egy nem gyakran hasznalt nyelv gyors
ut a kormanyhivatalokhoz, a magyar nyelv eur6pai nyelv, régen is tudtam, hogy a
didkok egy részének van lehetdsége kiilfoldon tanulni allami dsztdndijjal.” (Sh. Q.)

Liszt, Sziszi, a Monarchia

Arra a kérdésre, hogy az egyetemi felvételi el6tt mit tudott Magyarorszagrol, tobben is
emlitettek az Osztrak-Magyar Monarchiat: a masodévesek koziil 6ten, a negyedévesek
koziil pedig négyen. A Monarchia ismertsége két dolognak koszonhetd. Az egyik ter-
mészetesen Erzsébet kiralyné, aki a koriilményekhez képest nagy kultusznak 6rvend
Kinaban, egyértelmiien a rola szol6 1955 és 1957 kozott késziilt Sissi cim@ filmtrildgia
miatt. De Erzsébet kiralyné mellett a kinai koztudatban maig szerepel az Osztrak-Magyar
Monarchia, mint a nyolc nemzet szovetségének egyik tagja.

De lassunk is példaként két érdekesebb megfogalmazast:

,,Hallottam, hogy az Osztrak-Magyar Monarchianak egy része volt, most talan egy
modern eurodpai orszag.” (Q. H.)

,,Magyarorszagrol a benyomasom az Osztrak-Magyar Monarchiardl szol6 filmek-
bdl szereztem, Uigy éreztem, ez az orszag rejtelmes.” (L. Ch. L.)

Es talan itt érdemes idézni a magyarok szamara nyilvan legmegdobbentébb ,,vallomast™:

,,Nem hallottam Magyarorszagrol, s6t az egyetem el6tt nem is tudtam, hogy van ez
anyelv.” (Ch. B. Ch.)

Persze a felvételirdl irtak fényében ezen nincs mit csodalkozni. Akitél korabban azt idéz-
tiik, hogy a pontszama nem volt elég a kivalasztott nyelv tanuldsdhoz, csak a magyar
nyelvéhez, attdl logikus, ha szintén azt a valaszt kapjuk, hogy el6zetesen annyit tudott
csak Magyarorszagrol, hogy a Duna arrafelé folyik. Ehhez képest talan meglepetés egy
késobbi valasza. Arra a kérdésre, hogy akar-e a késébbiekben is magyar nyelvvel foglal-
kozni, ez a valasz szerepel:

»Szeretnék a magyarral foglalkozni, mert ez a legnagyobb elénydm, négy évet
tanultam, ha abbahagyom, nagyon sajnalom, ezen kiviil a magyarral foglalkozo
munka terén kicsi a konkurencia.” (M. Q.)

A 19 éves J. B. A. viszont, aki 1 éve tanul magyarul, arra a kérdésre, hogy mit tudott
korabban Magyarorszagrol, ezt valaszolta:

,,Tudtam, hogy Liszt Ferenc hires magyar zongorista volt”.

Egy negyedéves didk is ugy emlékszik vissza, mar ismerte Lisztet magyar nyelvi tanul-
manyainak megkezdése eldtt is. O ezt irta ezzel kapcsolatban:

Szeretem a klasszikus zenét, ezért szeretem Liszt zongoradarabjait.” (S. Ch. Ch.)
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Liszt emlitésér6l mindenképpen esziinkbe jut Rakos Péternek (2000, 14. 0.) a Kinadban
zajlo magyartanitasra is kivaléan alkalmazhaté megallapitésa:

,,Vajon eléfordul-e Magyarorszagon, hogy akit Liszt Ferenccel vagy Bolyai Janos-
sal kapcsolatban érdekel valami, az ELTE valamelyik irodalomtorténeti tanszékén
vagy a MTA Irodalomtudomanyi Intézetében keressen utbaigazitast, ahelyett, hogy
valamely illetékes zenetorténeti vagy matematikai intézethez vagy tanszékhez for-
dulna (Rdkos, 2000, 14. 0.).”

Mint lathattuk, illetve a példa alapjan elképzelhetjiik, az ,,el6fordul” Kina esetében még
understatement is: itt tulajdonképpen ez a gyakorlat. Ezért aztan idézendé Galambos
Csaba talaldo megjegyzése is, miszerint a nyelvtanar ,,afféle miniat{ir orszagimazs-koz-
pontként mikddik (Galambos, 2003, 102. 0.)”. Fazekas Tiborc mashonnan kozeliti meg
a dolgot, amikor ugy fogalmaz, hogy ,,a lektor [...] tobbnyire igencsak kérészéletti 1ény
(Fazekas, 1999, 18. 0.)”. A ,miniatlir orszagimazs-kézpont” és a ,.kérészéletl 1ény”
hasonlatokat hadd egészitsem ki én is eggyel. A Pekingi Idegen Nyelvi Egyetemen
dolgoz6 tucatnyi magyar lektor koziil az egyik kvazi stand up komikus volt, az 6 elve
ugyanis az volt, hogy szérakozva, vidaman lehet a legtobbet tanulni (lasd: Poletto, 2007).

De visszatérve a 19 éves J. B. A.-hoz, nem arrol van természetesen szo, hogy a diak-
lany Liszt Ferenc miatt kezdett magyarul tanulni, de a parhuzam ett6l még valos, hiszen
azt mindenképpen feltételezhetjiik, hogy a Liszt Ferenc kapcsan szerzett élményei meg-
erésitették dontése helyességében. Es nézziik csak, mit is valaszol arra ugyanez a masod-
¢éves diaklany arra a kérdésre, hogy miért kezdett magyarul tanulni.

,»A magyar nyelv kiejtése nagyon szép.” (J. B. A.)

Ami alatt természetesen a magyar nyelv zeneisége, dallamossaga értendo.

Zarasként alljon itt egy idézet a 22 éves G. X. altal irtakbol. A negyedéves didk egy
Qing-dinasztia idején élt meglehetdsen ismert festd nevét viseli, ezért téle kiilonosen
érdekes olvasni, amikor azt irja:

»Sokat hallottam az Osztrak-Magyar Monarchiarol, és még azt is hallottam, hogy
Budapestet kis Parizsnak hivtak, és nagyon szép.”

Az iménti gondolat értelmezéséhez tudni kell, hogy ugyan Eurépaban Budapestet, ellen-
tétben Bukaresttel, valosziniileg soha nem nevezték kis Parizsnak, Kinaban viszont rend-
kivil elterjedt az a nézet, hogy Budapest Kelet-Eurdpa, mas valtozatban: K6zép-Eurdpa
,,kis Parizsa”.

Jegyzetek

¢ Lanstyak, 1998, 131. o. Lanstyak egyébként Décsy
Gyula amerikai magyar nyelvészprofesszor szamita-
saira hivatkozik.

! http://europe.bfsu.edu.cn/IntroOfAcademy.aspx

’ Hadd utaljunk viszont itt egy érdekes, tavoli példa-
ra. Mig Kinaban a konfucianizmus szelleme iranyitja

a sziilbket a gyerekek tanulasra 6sztonzésében, addig  ° A felmérésrol irt kinai nyelvii tanulmany: Gao Yihong,

Eszak-Irorszagban a vallas befolyasolja a katolikus
sziiloket, hogy nyelvtanulasra biztassak a gyermekei-
ket. (Pritchard-Loulidi, 1994).

A gaokao jelent6ségérdl szamos tanulmany, cikk
olvashato kinaiul és mas nyelveken. (Peng, 2012).
Az utdbbi években a témaban sziiletett angol nyelvii
szakirodalomrol 1d. Cockain, 2011, 101-102. o.
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Gondolatok
Mednyanszky festészetérol
Markoja Csilla konyve kapcsan

A 19 20. szdzad képzémiivészet- és irodalomtorténete szamos olyan
kimagaslo alkotot ismer, akik tdarsadalmi kézegtikbol kiszakaduva,
azzal részben szembefordulva vdllaltak magukra egy mdsik
identitdst, nem kevés megbotrdankozdst keltve excentrikus
maganéletiikkel. Eleég, ha a pornogrdf miiveit a 18. szdzad végen
publikdlo, a sziirrealizmus dltal tijrafelfedezett Francois de Sade
mdrkira vagy arra a lord Byronra gondolunk, aki a kiilénbozo
szabadsdgmozgalmakban valo részvétele mellett szerelmi életének
szabadossdagduval is hiressé tette magdt. A sort folytathatndnk a 19.
szdzad végenek 0si grofi leszdrmazottjaval, az életét kuplerdjokban
tengeté Henry de Toulouse-Lautrec-kel, aki mindenkinél
meggyozobben és kozvetlenebbiil tudia megorokiteni a pdrizsi
bohemuilag alakjait. Nemi 20. szdzadi kitekintéssel utalhatunk az
olasz filmrendezore, Pier Paolo Pasolinire, a romai utcagyerekek
(csorok) vildgdanak dbrdzolojdra, vagy a magyar kozénseg dltal
éppen most ldatott fotogrdfusra, Robert Mappelthrope-ra, a New York-i
meleg szubkultiira és underground kronikdsdra.

Ide kivankozik a Wittkower hazaspar
(1996, 103—141. o.) miivészet-szociold-
giai kézikdnyvének az a megallapitasa,
hogy a képzémiivészek emancipaciojanak
folyamataban dont6 szerep jut a 15—16.
szazad forduldjanak, mely végleg eloldotta
Oket a kozépkori kézmiives-hagyomany-
tol. Ekkor jelenik meg, a kortarsak altal is
felismerten, a maganyos, gyakran antiszo-
cialis, furcsa hobbikkal bir6 miivész alak-
ja. Az egyediillét ett6]l kezdve szegddott
nyomaba a legnagyobbaknak, igy Leonar-
donak, Michelangelonak, nem is beszélve
a manieristakrol, 6nallé szigeteknek tiin-
tetve fel dket, akiknek a miivészete mégis
ezer szallal kotédott korukhoz.

Mindezt figyelembe véve korantsem
tinik annyira szokatlannak a felvidéki
nemesi csaladban sziiletett, gyermekéveit
a festéi Beckdn és Nagyorott toltd bard
Mednyanszky Laszl6 (1852—-1919) valasz-
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tasa, hogy fouri kornyezetének hatat for-
ditva, csavargoruhdban lovaszfitik és nap-
szamosok koz¢ vegyiiljon. Markoja Csilla
kotet formaban kiadott tanulmanygyij-
teménye segit benniinket ralépni arra az
utra, amely a kiilonc arisztokrata miivész
személyiségének megértése felé vezet.
A rovid életrajzot (Fiiggelék, 328—336.
o0.) attekintve példaul kidertil, hogy Med-
nyanszky otthon volt (a teljesség igénye
nélkiil) Svajcban, a Genfi-t6 partjan, ahova
a csalad 1870—71-ben kolt6zott, a miin-
cheni festbakadémian, Parizsban és Bar-
bizonban (1874—75, 1889-92), Italiaban,
Bécsben ¢s Budapesten. Az elitkultura
éppugy elérhetd volt szaméra, mint a tar-
sadalom perifériai, élete soran végigjarta
mindazokat a helyszineket, amelyeknek
ismerete egy muvelt eurdpai arisztokra-
ta szamara szinte kotelezd volt. Markdja
jogosan emeli ki, hogy Mednyéanszky ala-
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szallasaban a paraszti €s csavargokultira-
ba szerepe volt massaganak, azaz homo-
szexualitdsanak is. Am épp ilyen értékes
és figyelemreméltd az a megfigyelése,
hogy naploi tanusaga szerint a miivész
¢lete folyamatos kiizdelem volt a fizikai
vagyak atszellemitésére, szublimalasa-
ra (lasd ehhez még: Bardoly és Markoja,
2003). Utobbi tény is hozzajarul csavar-
g0- és sebesiilt-képeinek eredetiségéhez,
megismételhetetlen voltdhoz.

Am Markoja Csilla tudataban van
annak, hogy Mednyanszky képeinek saja-
tossaga a latdsmod ujdonsdgaban, egy-
fajta 0 vizualis kul-

nal, mivel a kiilvilag dolgait elfogulatlanul
szemléli, nem igyekszik azokat legytirni,
maga ala rendelni. Erwin Panofsky (1927)
pedig a kés6 kozépkori vallasos abrazo-
lasok egyik valfajat (az altala ’Andachts-
bild’-nek nevezett kultuszkép-tipust)
olyan reprezentacioként jellemzi, amely
magaba szippantja a szemlél6t, hangula-
tilag eggyéolvasztva a szubjektumot az
objektummal.

De hogyan hat ez a filoz6fia Mednyansz-
ky festészetére? A miivész altal megjeleni-
tett tajakban Olgyai Bertalan szavaival ,,a
természet sajat lelkiink altal ujrateremtve
jelenik meg eldttiink.

taraban keresendo.
Ennek fényében
allitja kozéppontjaba
a kotet elsé tanul-
manya a nézés-latas
aktusat, amelyet a
boritélapon kozolt
Tiiz mellett cimi
kép kapcsan is fol-
vet. Arthur Scho-
penhauer A4 vilag
mint akarat és képzet
cimli mvében ugy
jellemzi a kontemp-
laciét, mint aminek
soran ,,...teljesen
belefeledkeziink a
targyba, vagyis meg-
feledkeziink indivi-
duumunkrol, aka-
ratunkrol, és mara-
dunk minddssze

A tdj tehdt szimbolikus jelentés-
sel bir, egy hangulat hordozoja,
amely azonban egy kiilénds
lebeg6 érzésen tiil nehezen
hatdrozhato meg vagy ontheto
egyértelmiien szavakba. A csa-
vargo-portrék sem biedermeier
dbrdzoldsok, hanem tipusok,
elemi erok kifejezodesei, egy
olyan miivész alteregoi, aki
maga is (egykorti fotok taniisd-
ga szerint) rongyokba oltézve
Jart-kelt, festett az elsé vildghd-
borus fronton hadifestokent, az
olasz katondk szerint vecchio
santo -kent.

Sajat bensénk Ossze-
forr a kiilvilag ténye-
ivel” (idézi: Mar-
kéja, 2008, 37. o.).
A taj tehat szimbo-
likus jelentéssel bir,
egy hangulat hordo-
z6ja, amely azonban
egy kiilonos lebegd
érzésen tul nehe-
zen hatarozhaté meg
vagy Onthetd egy-
értelmtien szavakba.
A csavarg6-portrék
sem biedermeier
abrazolasok, hanem
tipusok, elemi erdk
kifejezédései, egy
olyan miivész altere-
201, aki maga is (egy-
koru fotok tanusaga
szerint) rongyokba

puszta szubjektum,

az objektum tiszta tiikre; tigy, mintha a
targy kizarolagosan volna jelen, anélkiil,
aki észleli, és igy a szemlél6t nem lehet
elvalasztani a szemlélettdl, hanem a kettd
eggyé valik, a tudat egészét kitdlti egyet-
len szemléletes kép...” (idézi: Markoja,
2008, 20. 0.). Nehéz megbecsiilni, mekko-
ra karriert futott be ez a gondolat a miivé-
szettorténet-irdsban, mindenesetre hasonld
gondolatokra bukkanunk Alois Rieglnek
(1998, 147. 0.) a holland csoportportrérdl
1902-ben irott tanulméanyaban, ahol a szer-
z0 a figyelmet tobbre értékeli az akarat-

oltozve jart-kelt, fes-
tett az elsd vildghaborus fronton hadifes-
téként, az olasz katondk szerint ’vecchio
santd’-ként. A szilinesztézias gondolko-
das, szinek, dallamok, illatok rokonitasa
a szimbolizmus sajatossaga, felfedezhetd
példaul James A. M. Whistlernél (1834—
1903), aki képeinek gyakran adott zenei
cimeket (szimfonia, capriccio, varidcidk
stb.). A szekvencidkban-sorozatokban vald
gondolkodas Whistlerhez hasonléan Med-
nyanszkyt is jellemezte, akarcsak az imp-
resszionizmus olyan nagyjait, mint Monet,
aki kiilonboz6 napszakokban, hangulatok-
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ban festette meg ugyanazt a motivumot
(lasd a roueni katedralist).!

Azonban Mednyanszky késé-romanti-
kus, maganyos alkat, miivészetének meg-
értéséhez a szazadfordulonal joval korabb-
ra kell visszamenniink az idében. Ha a
festd olyan korai rajzait nézziik, mint az
1860-as évekbdl szarmazd Fatanulmany
(Szlovak Nemzeti Galéria), az ugyan-
ebben az évtizedben késziilt Jégzajlas a
Popradadon (ugyanott), vagy az 1870—72
koriili varrom-akvarelleket (reprodukci-
ok: Markoja, 2008, 110—113. o0.) megbi-
zonyosodhatunk, mennyire megigézte a
fiatal fest6 képzeletét a hegyes felvidéki
taj. Ugyanakkor szoros motivum- és élet-
érzésbeli rokonsagra lesziink figyelmesek
a nagy német romantikus festdvel, Caspar
David Friedrich-hel (1774—1840). Jolle-
het a sziklacstcs a kereszttel, a varrom,
a temetd, a tenger és masok a romantika
kozkézen forgd motivumkészletéhez tar-
toznak, mégsem mindenki szamara birnak
akkora egzisztencialis jelentdséggel, nem
mindenki teszi 6ket személyes mitologi-
4ja olyan szerves részévé, mint éppen ez
a két festo.

Mednyanszky késébb is, mar megvalto-
zott formafelfogasban tjra ¢és Ujra varialta
ezeket a témakat, gondoljunk csak a Veg-
telen cimi képére (1900-as évek elso fele,
magantulajdon), a paranyi emberalakok és
a hatalmas, hullamzo6 totiikor ellentétére
(vesd Gssze: Friedrich: Szerzetes a tenger-
parton), a félelmetesen z(gd patak és az
emberalak kettOsére (Beszélgetés a hidon,
Zugo patak hiddal, mindketté magankéz-
ben, lasd: Markoja, 2008, 4/70, 72), vagy
a fenséges hegycsticsokon agyut huzéd
katonakra (1915 koriil, magantulajdon,
Markéja, 2008, 1/12), ahol az ember mint-
ha maga is a természet munkald eréinek
tarsava valna. A természetet mint folyama-
tosan valtozo, atalakuld egészet valdban
csak kevés miivész volt képes igy meg-
ragadni, példaként emlithetnénk még Wil-
liam Turner (1775-1851) csupa levegd-
bol: gézbdl és parabdl formalt latomasait,
melyek némelyikére olyan Mednyansz-
ky-alkotasok rimelnek, mint a Havas csu-
csok (1905 utan, magantulajdon, Markdja,
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2008, 1/5). Bar Turner miiveit sok évtized
valasztja el Mednyanszkytdl, mégis fontos
felhivni a figyelmet ezekre a parhuzamok-
ra (lasd még a Kikéto este/Hollandi kikéto
cimi képet, 1900 koriil, Magyar Nemzeti
Galéria).

Ha immar Mednyanszky oeuvre-jének
masik, ugyanilyen jelentékeny teriiletét,
az emberdbrazolast nézziik, csavargokeé-
peit, melyeket, mint Markoja megjegyzi,
a tajakénal sokkal kevesebb megértés és
elismerés dvezett a korabeli kritika részé-
16l szintén széles perspektiva nyilik eldt-
tink. Az olyan képeket, mint a Lincselés
(1911-1913), vagy a Csavargok az éjsza-
kdaban, nehezen megragadhato témajuk-
kal, mint el6bb emlitettem, inkdbb erdk
kifejezéseként kell tekinteni, s leginkabb
Francisco Goya (1746-1828) miveivel
rokonithatjuk oket (Verekedok, 1820—23,
Prado, Madrid). A Mednyanszky altal fes-
tett, bargyu kifejezésii, maszkszerii Keét
fejet (Damjanich Janos Muzeum, Szol-
nok), a Két csavargot (Magyar Nemzeti
Galéria, Itsz. 82.50), vagy a Leselkedo-
ket (magantulajdon, Markdja, 2008, 4/3)
nézve Goya tragikus groteszkségli arcai
jutnak esziinkbe, akinek a habort borzal-
mait bemutatd metszet-sorozata is fontos
eloképe Mednyanszky figurainak (Goya
miveihez lasd: Féldényi F., 1993). Az
emberi alakokat roncsolo, szétdarabolo
vagy Osszemoso, szadisztikus, idonként
groteszk latasmod rokonitja a spanyol és
a magyar festot, akik kozott az 6sszeko-
té lancszem a francia Honoré Daumier
miivészete lehetne. Ezek a megoldasok,
mint Markoja Csilla sejtetni engedi, meg-
elélegezik Francis Bacon valoban feldara-
bolt, belsejiikkel kiforditott alakjait. Hogy
mindezeket az analogidkat Mednyanszky
felidézi benniink, az miivészetének szinte
hatartalan nyitottsagat, sokrétiiségét jelzi.

Azon sem kell tulsdgosan meglepdd-
niink, ha Mednyanszkynal a hasonlé figu-
ratipusok, beallitasok ellentétes tartalmu
kontextusban jelennek meg (néha pihenést,
tamogatast, néha halalt vagy kinzast stb.
sejtetve, vesd Ossze: Markoja, 168—171.
0.) mert, ahogyan Tolnay Karoly (1977,
14—16. 0.) Michelangelo-monografidjanak
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elején, Marcel Proustot idézve irja: ,,a nagy
miivészek egész életiikben egyetlen miivet
alkottak...” Tolnay lebilincselden mutatja
be, hogyan jelentkeznek a két legkorabbi
Michelangelo-dombormiiben mindazok
a motivumok, amelyek az egész késob-
bi ¢életmlvet meghatarozzak. A Lépcsds
Madonna (Casa Buonarroti) kéztartasaban
példaul megvan a Mozes szakallba-turd
mozdulata, a gyermek Jézus izmos hata
az egyik Medici-siremlék Nappal figura-
jat, kartartasa a firenzei Dommuzeumban
1év6 Pieta Krisztusaét vetiti elére. Ugyan-
igy a Kentaurok csatajaban (Casa Buonar-
roti) benne van az Utolso itélet korkoros
kompozicioja. Leonardo egyik legjobb
kutatoja, Kenneth Clark pedig ramutatott,
hogyan vezethetd le a mesternek gyakor-
latilag minden fiziognomiai dbrazolasa két
alapformaboél: a hermafrodita ifju és az
idds harcos tipusabdl. Ez a két forma Clark
(1982, 63—64. 0.) szerint a miivész egyé-
niségének két ellentétes vonasat tiikrozi,
alland6 ismétlésiik ,,a leonardodi érzésvilag
mélységeiben rejldé allandosult kényszer-
nek” tulajdonithat6.

Felvetddik marmost a kérdés: milyen
kapcsolat fizte Mednyanszkyt kora
magyar milvészetéhez? Markoja konyve-
nek lapjain megelevenednek a miinche-
ni-bécsi tanuldéévek, kapcsolata Mészoly
Gézaval, Paal Laszloval, vonakodasa
Munkécsytdl, az a talan enyhe érdektelen-
ség, amellyel 6t a Munkacsy ellen szintén
lazadé Rippl-Roénai kezelte (lasd: Mar-
koja, 2008, 201-209. o0.). Szo6 esik még
a szolnoki miivészekkel vald kapcsola-
tarol, a ,,Muskatli” asztaltarsasag tagjai-
rol (Csok, Ferenczy, Réti), akikkel Med-
nyanszky Budapesten Osszejart; a miivész
altal protezsalt kollégakrol, az tgynevezett
»Akvarium” tagjairdl, igy a furcsa altere-
gorol, Katona Nandorrél; a hamisitokrol
és utanzokrol, valamint az olyan fontos
szellemi Orokosokrol is, mint Farkas Ist-
van. A Mednyanszky-kutatasnak azonban
ezek a kapcsolodasok még mindig nyitott
frontjat alkotjak, annak ellenére, hogy a
miivész széleskorii hatasa vilagos volt a
mikritikus Lyka Karoly és masok elétt is
(vesd 6ssze: Markoja, 2008, 319. o.).

Mednyanszky miivészete mindenek-
elétt a nagy maganyosokéval rokon, mint
példaul a sajatosan tudathasadasos Csont-
varyéval.> Mint Markéja (2008, 162. 0.)
plasztikusan megfogalmazza, Mednyansz-
ky latasmoddja a ,,monumentalis, szinte-
tikus, a végsokig leegyszeriisitett festoi
kifejezést feltalalok, a posztimpreszionis-
takéval” rokonithatd. Az Alkony ciml kép
(Magyar Nemzeti Galéria) imponalé mére-
tei (200 x 320 cm) a ,,nagy motivum” el6t-
ti alazatos ahitatot sugalljak, csakugy, mint
Csontvary monumentalis feliiletei, még ha
a festdi eszkdzok kiilonbozéek is.> Rokon
az a megszallottsag is, amellyel a kiilon-
leges hatasokat keresik — Mednyanszky
els6sorban a természeti katasztrofak, vul-
kankitorések, arvizek irant vonzodott.

Mednyanszky portréinak egyik-ma-
sik darabja, igy a Hosszu haju szolga-
legény (Szlovak Nemzeti Galéria, Mar-
kéja, 2008, 6/16) felidézi Gulacsy Lajos
megoldasait, csakugy, mint a tajképek
rotes-fako, monokromba hajlo szinvila-
ga (Langolo taj, 1900-as évek, Szlovak
Nemzeti Galéria) vagy rejtélyessége (Park
esti sziirkiiletben, 1910 koriil, magantulaj-
don). A szimbolista korszak tobb alkotasa
(Erdei szellem, Memento, Az élet vége —
mindharom a Szlovak Nemzeti Galéria-
ban) Gulacsy képeinek elézményeként is
tekinthetd, de talan nagyobb rejtélyt jelent,
hogy ki hathatott magara Mednyanszky-
ra. A szakirodalom, igy Markdja is els6-
sorban Zichy Mihaly fantasztikus targya
miveire utal, amiben van is igazsag, bar
ez a tény tovabbi kutatast kivan. E sorok
ir6jdban a Miivész apjanak haldlara cimi
Mednyanszky-kép (1895 koriil, Szlovak
Nemzeti Galéria) felidézte Székely Ber-
talan 1873-ban festett torténelmi képét, a
Thékély Imre bucsujat apjatol (Magyar
Nemzeti Galéria).

Mednyanszky Lincselés- és Keresztre-
feszites-vazlatai (ezek reprodukcioit 1asd:
Markoja, 2008, 155—157. o0.) parhuzamra
talalnak a nagy ,,atvaltozomiivész” Vasza-
ry Janos (1867-1939) munkaiban. Vaszary
baratja volt Mednyanszkynak, mindketten
az els6 vilaghaborus frontrél tudoésitottak
miivészetiik erejével. Vaszary képei kozott
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az 1920-as években jelennek meg azok az
expressziv Golgota-abrazolasok, melyek
voltaképpen a haborts borzalmaknak, a
szogesdroton fennakadt katonak holttesté-
nek szakralissa atforditott valtozatai (lasd
példaul: Golgota, o. v., 1929-30, Magyar
Nemzeti Galéria, Itsz. 58264 T) (Sziics,
2007). De utalhatnank a Mednyansz-
ky-portrék sommas, 1ényeglatd, minima-
lista eszkOztarara, amely rokon annak a
Nagy Istvannak (1873—1937) a képeivel,
akit a barot tamogatd Singer és Wolfner
cég is segitett. A székely festd egyébként
szintén végigszolgalta az elsd vilaghabo-
rut a galiciai és az olasz fronton mint hadi-
tudosito.*

Fontos csoportjat alkotjak a Mednyansz-
ky-oeuvre-nek a haborus rajzok, képek,
melyeket Goyaval is rokonithatunk, hiszen
a felvidéki baré6 nem egyszert ,haditu-
dositd” volt, hanem a témaban rejld alta-
lanos emberi tartalom érdekelte. 4 karad-
csony a taborban cimi kép (1915 kortl,
magantulajdon, Markoja, 2008, 10/10)
eszembe juttatta kedves olvasmanyomat,
Kuncz Aladar Fekete kolostor cimmel
megjelent visszaemlékezését (1931), az
elsé vilaghaboru idején Franciaorszagban,
internalotaborban toltott éveinek kronika-
jat. Az ir6 mély humanizmusa athatja a
monumentalis emlékirat lapjait, csakugy,
mint Mednyanszky legsikeriiltebb portréit.
Ennek hatdsara a leginkabb visszataszito,
az emberi léttel voltaképpen Osszeegyez-
tethetetlen vonasok is egy nagyobb egész
részévé valnak, a szolidaritast és a meg-
értést segitik el. Erdekes alakja a memo-
arnak Dr. Hertz, az als6-ausztriai tanar,

aki szamara a fogsag és az internalotabor
végsd soron a kiteljesedést jelenti, mert
csupan itt nyilik lehetdsége arra, hogy a
1ény¢bdl fakadd ndiséget megélje.

A magyar mivészek kozil tobbek
kozott Rippl-Roénairol tudjuk, hogy francia
feleségével és lanyaval egyiitt 1914 juliu-
saban internaldtaborba keriiltek, ahonnan
csupan Maillol és Denis segitségével tud-
tak Genfen és Bécsen at hazatérni. Rippl
1915 szeptemberében az Ernst Mizeum-
ban rendezett kiallitast haborus rajzai-
bol (Szabo, 1998, 515-522. o.). Eltéréen
Mednyanszkytol és Vaszarytol, Rippl
esetében nincs meg a hadiesemények
abrazoladsadban a mai nézot is megfogo,
lebilincselé dramaisag.

Markoja Csilla, mint maga is bevall-
ja (346. o.), nem érezte sziikségét egy, a
teljeség igényével bir6 monografia meg-
irasanak, hiszen ezt a feladatot Kallai
Erné 1943-ban mar elvégezte. Azonban
a szamos lappangd alkotas felbukkana-
sa, illetve 0j forrasok elékeriilése sziik-
ségessé tette ezek uj modszerek szerinti
hat arra, hogy kutatasai tovabbi kiindu-
lopontot jelentenck majd mindazoknak,
akik ennek a gazdag életmiinek az értel-
mezésével (hermeneutikajaval) foglalkoz-
ni szeretnének. Mednyanszky miivészete
tovabbra is rengeteg titkot tartogat a kuta-
td szamara, akarcsak kiilonos egyénisége,
mely, hasonléan Marcel Proust hdseihez,
elmosddoé konturokkal bir, arnyékos és
napfényes oldalakkal, melyek, ahogyan
tavolodunk az idében, egyre rejtélyeseb-
bekké valnak.

Jegyzetek

' Szinyei Merse Anna (2003, 171. 0.) jegyzi meg,
hogy Mednyanszky 1891-ben, Parizsban lathatta
Whistler kiallitasat, akinek nocturne-jeivel rokon-
sagot fedezhetett fel. Szuggesztiv lehet olyan Med-
nyanszky-képek, mint példaul 4 varos peremén (1900
k., magantulajdon), Whistler képeivel valo sszeve-
tése.

* Erre utal Gellér Katalin (2003, 177. 0.) is a Magyar
Nemzeti Galéria katalogusaban publikalt irdsaban
(,,Vonjuk ki magunkat egyre jobban és jobban az
érzéki csalodasok eme vilagabol”).
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*Ezte tényt szemlélteti a Magyar Nemzeti Galéria
jelenlegi kiallitasa, ahol a masodik emeletre vezetd
Iépcsoforduloban a Mednyanszky-képek a hatalmas
Csontvaryk mellett kaptak helyet.

4 Nagy Istvan életrajzi adataihoz lasd: Murddin,
1984, 136. 0. Mednyanszkytol lasd a pasztell- port-
rékat, melyeket a Magyar Nemzeti Galéria 2003-ban
megjelent életmii-katalogusaban a 358-359., illetve
a 366. oldalakon reprodukalnak (kat. 386, 389, 390,
391, 428).
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Veress Ferenc

mivészettorténész

A Rasch-modell elmélete
és gyakorlati alkalmazasa
a tarsadalomtudomanyi kutatasokban
— egy kézikonyv bemutatasa

Az utobbi években Molndr Gyéngyvér t6bb irdsa is foglalkozolt a
Rasch-modell bemutatdsdval, valamint neveléstudomdnyi
kutatdsokban valo alkalmazdsi lehetoségeivel. A Kutatds-modszertani
Kiskényuvtdr sorozatban megjelent, A Rasch-modell alkalmazdsi
lehetbségei az empirikus kutatdsok gyakorlatdban cimii konyvének
bevezetojében olyan kotetet igér az olvasonak, amely segiti a
témdban valo elmélyedést. A bevezetés utal arra - kelloképpen
kiemelve ezzel a kényv megjelenésének idoszeriiségét -, hogy a hazai
neveléstudomdnyi kutatdasokban egyre nagyobb teret nyernek a
valosziniiségi tesztelméleti eszkozok, melyek koziil a Rasch-modellt
alkalmazzdk leggyakrabban a pedagogiai kutatdsokban.

A valosziniiségi tesztelméleti eljdrdsok vonzerejét az adja, hogy a
klasszikus tesztelmélettel kapcsolatban megfogalmazott olyan
kritikdkra igyekeznek vdlaszt adni, mint példdul a
populdciofriggetlen mérés megvaldsitdsa vagy a mérések
pontossdagdnak javitdsa.
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A konyv els6 fejezete a bevezetében meg-
fogalmazottaknak megfeleléen azzal a
problémafelvetéssel foglalkozik, hogy — a
fizikai vilag jelenségeinek méréséhez-ér-
tékeléséhez hasonloan — a tarsadalomtu-
domanyi kutatasokban is igény mutatkozik
univerzalis skalak megalkotasara. A szer-
z0 ezzel kapcsolatban alaposan, a téma-
ban jaratlan olvas6 szamara is érthetden
jarja korbe a legfontosabb alapfogalma-
kat. Az olvasdnak ugyanakkor sziiksége
van a tesztelméleti alapfogalmak és teszt-
elméleti iranyzatok alapvetd ismeretére
ahhoz, hogy atlathassa azokat a problé-
makat, amelyekre a Rasch-modell valaszt
kivan adni. A fejezet tovabbi részében
megtudhatjuk, hogy torténetileg az OECD
PISA mérések milyen szerepet jatszottak
a valoszintliségi tesztelmélet meghonoso-
dasaban. Emellett a hazai tesztelés hely-
zetérdl is olvashatunk: a szerzé bemutatja
azokat a pedagogiai muthelyeket, amelyek
a hazai tesztelés gyakorlataban fontos sze-
repet jatszanak, illetve megismerkedhe-
tiink azokkal a kutatasi teriiletekkel, ame-
lyeken mar eredményesen hasznaltak a
Rasch-modellt.

Az els6 fejezet problémaérzékeny fel-
vetései és szemléletes példai Gsszessé-
gében felkeltik az olvasé érdeklédését.
A Rasch-modell hazai alkalmazasi lehe-
téségeinek ismertetése pedig megerdsiti
az olvasoét abban, hogy valdban egy olyan
tesztelméleti eljarassal ismerkedhet meg,
amely Nyugat-Eurépaban mar altalanos
gyakorlatnak szamit, a hazai empirikus
kutatasokban pedig napjainkban kezd teret
nyerni.

A masodik fejezet a neveléstudoma-
nyi kutatasokban hasznalhaté univerzalis
skalak megalkotasanak korlataival foglal-
kozik. A szerzd kozérthetd és szemléle-
tes abrak segitségével mutatja be, hogy
a klasszikus tesztelmélet eszkdzei miért
nem alkalmasak a vizsgalt személyek és az
itemek kozos skalazasat lehetdvé tevo uni-
verzalis skalak megalkotasara. A fejezet
bemutatja, hogy a Rasch-modell a kozos
skalazast azaltal teszi lehetévé, hogy
kozos valtozot rendel a paraméterekhez.
Ez a valtozo a megoldas valoszinlisége,
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amely logisztikus kapcsolatot feltételez
a személyek képességszintje és a teszten
elért eredménye kozott.

A harmadik fejezetben azokkal a jellem-
z0kkel ismerkedhetiink meg, amelyek kife-
jezetten alkalmassa teszik a Rasch-modellt
a neveléstudomanyi kutatasok szamara.
Megtudhatjuk példaul, hogy a modellt ere-
detileg egyparaméteres, dichotéom adatok
elemzésére dolgoztak ki, de megismerked-
hetiink a paraméterek kozotti logisztikus
kapcsolatot leiro fiiggvénnyel is. Ebben
a fejezetben keriilnek bevezetésre azok a
jelolések is, amelyek segitségével a szer-
zG6 a tovabbiakban bemutatja a modell
sajatossagait. A modell egyik jellemz6-
je a specialis objektivitas, ami teszt- ¢s
mintafliggetlen elemzéseket tesz lehetoveé.
A mérések soran a paraméterek becslése
torténik meg, ezért a teszt- és mintafiig-
getlenség megvaldsulasa attol fiigg, hogy
egy mérés soran milyen pontos becslést ad
a teszt, és milyen populaciét vizsgalunk.
Annak eldontésére, hogy az alkalmazott
mérdeszkoz milyen pontossaggal becsli a
tanulok €s az itemek paramétereit, illesz-
kedésvizsgalat végezhetd.

A Rasch-modell abbol indul ki, hogy
egy item megoldasanak valoszinliségét
csak a tanulok képességszintje, valamint a
megoldott feladatelem nehézsége befolya-
solja. A személyek és itemek egymashoz
viszonyitott elhelyezkedése kozds ska-
lan abrazolhato, melynek egysége a logit.
A skala azonban nem rendelkezik abszolut
nulla ponttal, igy a személyek és itemek
kozott 1évo relativ tavolsagokat mutatja
meg. Ebbdl kifolydlag a tavolsagok jel-
lemzésére hasznalt logitnak (’logg odds
unit’) sincs abszolut hossza. A modell
tovabbi elénye, hogy lehetéséget ad az
itemek nehézségi szintjének kozelitésére a
személyek képességszintjéhez, ami meg-
noveli a tesztekbol kinyerhetd informaciod
mennyiségét.

A harmadik fejezet végén lezarul a
konyv bevezetd, egyértelmiien elméleti
szakasza. Az elsé harom elméleti jellegii
fejezet alaposan elokésziti a konyv kovet-
kez6 szerkezeti egységét, amely ot feje-
zetre tagolodik. E fejezetek kozos vona-
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sa, hogy a szerz6 mindegyikben egy-egy
modellt vagy eljarast ismertet, majd a feje-
zetek masodik felében konkrét gyakor-
lati példakon, mintaclemzéseken keresz-
tiil mutatja be az elemzések elvégzésére
alkalmas ConQuest program hasznalatat.
A konyvben feltiintetett képernyorészle-
tek és leirasok gyakorlati segitséget adnak
ahhoz, hogy az olvasé elsajatithassa a
modellek felépitésének és az elemzések
lefuttatasanak menetét.

A negyedik fejezet elsé része a Rasch-
modell olyan alkalmazasi lehetdségeirdl
sz6l, mint a horgonyitemekkel 6sszekotott
tesztek kidolgozasa vagy a szamitogépes
adaptiv tesztelés. E16bbi a kiilonb6z6 tesz-
tek Osszeskalazasat, a kiilonboz6 tesztek
eredményeinek Osszehasonlitasat teszi
lehetéve, utobbi pedig a mérések azon jel-
lemz6jét igyekszik maximalisan kihasz-
nalni, hogy a valaszadok képességszintjé-
hez kozelebb allo feladatok segitségével
tobb informacidt nyerhetiink ki a tesztek-
bél, mint ha minden résztvevé ugyanazt
a tesztet oldand meg. A fejezet masodik
részében az olvasd hasznos informaciokat
kap arrdl, hogyan kell az elemzésekhez
hasznalt adatbazist megfeleléen felépiteni,
az eredményfajlokat értelmezni. A fajlok-
bol kiemelt részletek és a hozzajuk fizott
jelmagyarazat segiti az olvasot az eligazo-
dasban, az eredmények értelmezésében.

Az 6todik fejezet a nem dichotém adatok
(példaul tobblépcsds itemek, Likert-skala)
elemzésére alkalmas modellek ismerteté-
sét tartalmazza. Az olvasd elészor a par-
cialis kredit modellel, majd a szigorubb
kovetelményeket tdmaszté rangskalas
modellel ismerkedhet meg, ezt kovetden
a fejezet kitér arra a kérdésre is, miként
allapithatjuk meg, melyik modell illeszke-
dik jobban sajat adatainkhoz. A modellek
bemutatasa és az eredmények értelmezése
mellett nagy hangsulyt kap az elemzések
elvégzésébe vald bevezetés is. Ebben a
részben gyakran jelennek meg a parcia-
lis kredit és rangskalas modellel végzett
elemzések itemeihez tartozo karakteriszti-
kus gorbék is, melyek jelentésen eltérnek a
dichotom adatokbol all6 itemek gorbéitdl.
Az olvas6 az abrak nagyszeri magyara-

zataval talalkozhat a fejezetben, a gorbék
l1étrehozasara vonatkozoan pedig a konyv
el6z0 fejezetében kap tampontokat.

Az egyes személyek, valamint a popu-
lacio jellemzésére alkalmas paraméterek
bemutatasaval folytatodik a konyv hatodik
fejezete. Az elméleti hattér targyalasa mel-
lett itt is megjelenik a gyakorlatiassagra
iranyul6 szerzoi torekvés, melynek célja,
hogy az olvasd Onalléan is meghataroz-
hassa a targyalt paramétercket. A szoveg
mellett képernydrészletek segitik az elem-
zések elOkészitését. A leiro statisztikai
elemzések elvégzése érdekében az elem-
zések eredményeit SPSS-be kell importal-
ni. A szoveges részek és a képek ellenére
nem minden esetben kovethetok a 1épések,
de ez a nehézség elsésorban inkabb abbol
eredhet, hogy a felhasznalok kiilonbo-
z0 verziészamu, alapbeallitdsu és nyelvii
SPSS programokat hasznalhatnak.

A konyv hetedik fejezete a modellek
optimalizalasaba nyujt betekintést. Habar
a Rasch-modell abbol indul ki, hogy az
itemek megoldasanak valoszinliségét csak
a tanulok képességszintje és az itemek
nehézsége befolydsolja, ilyen idedlis eset
ritkan fordul elé. Eppen ezért a modell
lehet6séget ad arra is, hogy az eredmé-
nyeket befolyasolo tovabbi valtozokat is
bevonjunk. Ennek megvalodsitasahoz ez
a gyakorlatorientalt fejezet kétféle mod-
szert is kinal: regresszids valtozoként vagy
facetként is beilleszthetjiik a valtozokat.
A facettel torténd elemzés soran a konyv-
ben szereplé példa-parancssor dichotom
itemek elemzésére hasznalhatd, de ahhoz
mar nem kap segitséget az olvasd, hogy
a nem dichotom itemek esetében a 1€pés-
paraméterckhez miként lehet a megfeleld
parancsot illeszteni. A parancssor dssze-
allitasa kikovetkeztethetd a dichotom ada-
tok esetében bemutatott példak alapjan,
azonban egy ilyen parancssor szemlélte-
tése segitené az olvasot sajat elemzései
elvégzésében. Masrészrél viszont az olva-
so hasznos segitséget kap ahhoz, milyen
eljarassal donthet6 el, hogy a bevont val-
tozok valoban javitottdk-e a modell illesz-
kedését az adatokhoz.
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Végiil a nyolcadik, utolsé fejezetben a
tobbdimenzids elemzések elméleti hatteré-
rol és gyakorlati megvalositasardl olvasha-
tunk. A fejezet elméleti attekintése réviden,
tomoren, ugyanakkor jol érthetéen mutat-
ja be a tobbdimenzios elemzések hasz-
nalatanak lehetdségeit. A szemléltetéshez
hasznalt képernydrészletek és a hozzajuk
tartozo leirasok segitenek abban, hogy az
olvasd 6nalldan is reprodukalhassa a sziik-
séges parancssort dichotom és nem dicho-
tom adatok esetében is. Ugyanitt keriil sor
annak ismertetésére is, hogy hogyan lehet a
ConQuest segitségével meghatarozott para-
méterekkel rendelkezd adatbazisokat gene-
ralni. Ugy véljiik, az adatbazis-generélas
menetérdl szolo részt érdemes lett volna
inkabb a legelsé mintaclemzéseket tartal-
maz6 részhez csatolni. Ezaltal az olvasok
mar a modellekkel valo ismerkedés soran
létrehozhattak volna maguknak olyan adat-
bazisokat, melyeken elvégezhetik a konyv-
ben szerepld elemzéseket.

Osszességében egy logikusan felépitett,
jol kdvethetd modszertani konyvet alkotott
a szerzd, mely szamos hasznos informaciot
tartogat az olvaso szamara. A valdszinliségi
tesztelmélettel ismerkeddk szamara az els6

harom fejezet foglalja 6ssze azokat a prob-
lémafelvetéseket és valaszlehetdségeket,
melyeket a valdszintiségi tesztelmélet kinal
a klasszikus tesztelmélettel kapcsolatban
megfogalmazott kritikakra. A Rasch-mo-
dell elméleti hatterérol és gyakorlati alkal-
mazasarol szolo fejezeteket elsésorban a
témaban mar jartas, azonban az elemzéseket
kozelebbrdl még nem ismerd olvasok (pél-
daul egyetemi hallgatok, Ph.D-hallgatok,
pedagdgiai és egyéb tarsadalomtudomanyi
kutatok) forgathatjak haszonnal, hiszen a
konyvben szereplé mintaelemzések onal-
l6an is reprodukalhatoak.

Molnar Gyoéngyvér (2013): A Rasch-modell
alkalmazasi lehetdségei az empirikus kutatdsok
gyakorlataban. Alapveté elemzések a tarsada-
lomtudomanyi kutatasokban. Gondolat Kiado,
Budapest.

Kiny6 Laszl6 és Dancs Katinka

SZTE Neveléstudomanyi Intézet,
egyetemi tanarsegéd

SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola,
PhD-hallgato

Erkolcstan, avagy a bolcsesség
és tisztesseg épitokovei fiataloknak

Az 1lj tanévet mindig izgalommal, félelemmel, de mégis kivdancsian
varjak kicsik és nagyok, gyermekek és felnottek is. Az idei tanév is sok
tjdonsdgot és meglepetést hozott mindannyiunk életébe. Az elmiilt
tanév tavaszdn nehéz dontés elott dlltak a sziilok, mert lehetségiik
nyilt arra, hogy nyilatkozzanak.: gyermektik a hitéleti ismereteket,
vagy az erkolcstan alapjait sajdtitsa el iskolai keretek kozt.

targy elnevezése (erkolcstan) ijesz-
Atc’ien hangzik, a régi idok szigorat
idézi fel, a nadpalca és a kormds, a
sarokban, a kukoricaszemeken térdelés,

biintetés jut esziinkbe rola. Az egykori
iskoldk tanitasi modszereit gondolatban
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felidézve egy szigoru tanitd képe jelenik
meg elbttiink, aki egy vaskos kdonyvbdl
olvassa fel az egyenruhaban egyenes hat-
tal, hatratett kézzel a padban l6 kisdia-
koknak a véget nem ér6 szabalyok, paran-
csok és utasitasok sorat.
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Mindezeket a kételyeket oszlatja el a
Kamaras Istvan, Homor Tivadar és Voros
Klara szerz6trié altal az 6todik és hatodik
osztalyosok szamara irt Erkélestan konyv.
Tankonyvnek késziilt, de amint az olvasé a
kezébe veszi, azonnal elvarazsolja a kettds
vilag, ami elé tarul. A szép szines rajzok a
gyermeki 1élek mesés tiikrozodései, mig a
fényképek a valdsagot tarjak az olvaso elé;
ekozben a feladatok hidat képeznek a két
part kozott. A konyv jatékos, szorakoztato,
am ennek ellenére komoly tudast kozvetit,
az altalanos erkdlcsi alapokat dolgozza fel
a gyermekekkel kézosen. A kdnyvben a
szerzOk az 1j ismereteket nem kész tény-
ként tarjak a gyermekek elé, nem varjak
el, hogy a tanarok a sorokat bemagoltas-
sak. Harom kiilonos lény érkezik szep-
tember elsején az Alfabétagamma nevii
kisbolygorol, akik egymassal és a gyere-
kekkel folytatnak parbeszédet. A két tanév
folyaman abban segitik 0j barataikat,
hogy megismerjék dnmagukon keresztiil
az emberiséget, és ezaltal eljuthassanak a
boldogsaghoz. A kis lények vitatkoznak,
ellentmondanak, magyaraznak, érvelnek,
cafolnak, parbeszédet folytatnak felfede-
zétarsaikkal, a diakokkal.

Az tlrlények bemutatasa is azt tiikrozi,
hogy az egyik fontos emberi érték a tole-
rancia, a massag elfogadasa. Mindannyian
kiilonbozéek vagyunk, mégis a tarsadalom
ugyanolyan fontos és értékes részét képez-
ziik. A besz¢él6 nevek egy-egy karaktert
személyesitenek meg. Bid, a kis tudos a
természetrajzot szereti; Filo, a tarsadalom-
tudés mindig filozofal, inkabb toprengd
alkat. Otli nem elmélkedik, kreativ, annak
ellenére, hogy a tudomanyokban nem
jeleskedik. A harom barat kiilonds expedi-
ciora hivja a gyerekeket, akik rogton elfe-
lejtik, hogy az iskolapadban iilnek, mivel
kiildetésiik célja a Foldon €16 legfejlettebb
¢l6lény, az ember felfedezése.

A két éven at tarto, 6todik és hatodik
osztalyban folytatott expedicio a 10—12
¢vesek €letkori sajatossagait figyelembe
véve, az Enbdl kiindulva, a vilagot egyre
tagitva, parbeszédek segitségével ismerteti
meg a kiskamaszokat hat nagy témakorrel.
A tantervi kovetelményeket teljes mérték-

ben figyelembe vevo konyv az altalanos
erkolesi ismeretek alapjaival ismerteti
meg a gyerekeket, amelyek az egy adott
tarsadalomban helyesnek itélt viselkedési
formakat, cselekvéseket foglaljak maguk-
ba. Enneka a hidnypotlé konyvnek a szer-
kezete logikusan felépitett, a gyermekek
szamara is jol attekinthetd. Az univerzalis
értékek kozvetitésére torekszik, azon az
elven, hogy mivel minden nép ugyanah-
hoz a fajhoz tartozik, k6z6s humanizmus
l1étezik, s az erkdlestan ezt hivatott koz-
vetiteni. A konyv egyszerre szoveggylj-
temény ¢és munkatankonyv, aranyai meg-
felel6en kialakitottak.

Mindegyik fejezet bevezetdé nagy kép-
pel kezdddik, amely a téma bevezetése
mellett kivaldéan alkalmas a témahoz kap-
csolodo beszélgetés inditasara, a gyerekek
véleményének megismerésére. A fejeze-
teken beliil minden egyes leckénél egy
idézet segitségével kezdddik az Grutazas
Bio, Filé és Otli mesés vilagba, amelyet
a képek Osszekapcsolnak a valdsaggal.
A parbeszédes szoveg, az ismeretterjesz-
t6 funkcion talmutatoan, alkalmas az érto
olvasas fejlesztésére. A Kutass cimd, sarga
felkialto jellel jelzett rész problémafelvetd
kérdéseivel 0sztonzi a didkokat a kutatas-
ra. A feladatok 6nallé gondolkodasra kész-
tetnek oly modon, hogy kozben vezetik,
segitik a gondolatok aramlésat. Lehet6veé
teszik, hogy onalldan is végiggondolhas-
sak a témakat, sajat példakat gyljtsenck
és onalldan érveljenek. A megoldasok
keresési utvonala visszaviszi a gyerekeket
a hagyomanyos informaciotarolok vila-
gaba, de a modern utakat is felkutatjak
a megoldas keresése sordn. A lap szélén
a szerzok jol értelmezhetd kis ikonokkal
is jelzik, hogy hol talalhatok a kiegészitd
informaciok. A szerzék Osszegyljtottck a
témahoz kapcsolodo, gyermekek szamara
késziilt, az 6nalld kutatast segitd szak- és
szépirodalmi, tudomanyos, valamint isme-
retterjesztd konyveket, filmeket, interne-
tes forrasokat, webcimeket. A szerzék a
tanulas folyamataban a sziiléket is akti-
vitasra késztetik, mert a gyerekeket arra
0sztonzik a feleletvalasztos tesztfeladatok,
hogy kérdezzék meg sziileik véleményét
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is. Ezt kovetden lehetdséget kapnak sajat
véleménytik kifejtésére, sziileik valaszai-
nak értékelésére. A tanév folyaman olyan
témakorok is feldolgozasra keriilnek, ame-
lyekben a gyerekek a csaladi élet soran
mar tapasztalatot szereztek, a téma szakér-
toinek szamitanak. Itt a téma feldolgozasat
a szerzok a gyerekek eldzetes tudasara ala-
pozva inditjak.

A szemelvények valtozatosak, miifaju-
kat tekintve is teljesen eltéréek. Olvasha-
tunk verset, levelet, részleteket pedagogi-
ai, pszichologiai, ismeretterjeszto és szép-
irodalmi konyvekbdl egyarant. Egy dolog
azonban k6z6s mindegyik szemelvényben:
felvet egy témat, megoldandd problémat,
de nem fogalmaz meg itéletet, nem mond-
ja ki, hogy ez jo, az ellentéte pedig rossz.
Lehetéséget hagy a gyermekeknek, hogy
sajat értékvilagukat allitsak parhuzamba
a tarsadalom altal meghatarozott erkdlcsi
normakkal. A téma konnyebb megértését
Acs Robert humoros rajzai, abrai segitik,
amelyek a megoldast, a magyarazatot rej-
tik magukban. A képekhez feladatok kap-
csolddnak, amelyek folyamatosan gondol-
kodasra, problémamegoldasra, aktivitasra
késztetik a kis kutatokat. A gyermekek
eltéré képességeihez igazitott differencia-
16 feladatok minden tanulé szamara siker-
élményt biztositanak, annak is, aki Biora,
de annak is, aki Filéra hasonlit.

A konyv szerkezete kovetkezetesen
felépitett, a hat témakor egymasra épiil,
fokozatosan egymasbol bontakozik ki, a
multbol mindig elkalauzolja az olvasot a
jelenbe. A régi vilagot a jelen segitségével
érteti meg, az elvont dolgokat a konkrét-
tal magyarazza a sajat tapasztalat segitsé-
gével. A fejezetek felépitésében az egész
kdnyvon végigvonuld multidiszciplinaris
szemléletmod érzékelhet. A tudomany-
teriiletek hatarai nem rajzolodnak ki az
egyes leckékben, a téma feldolgozasanal a
pszicholdgiai, pedagogiai, biologiai, torté-
nelmi, irodalmi és kulturalis szemléletmod
egysége érvényesil.

Az els6 fejezet az En megismerésébdl
kiindulva, az emberek és az allatok kozt
parhuzamot vonva, a hasonlésagok és a
kiilonbségek felfedezésével segiti a meg-
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ismerést. Az allatok kivalasztasanak nem
csak evolucios szempontbol van jelentdsé-
ge, hanem a gyerekek szamara erds moti-
vacids hatassal bir, mivel emocionalisan
erésen kotédnek az allatokhoz, kiillondsen
a kis kolykok keltik fel az érdeklddésiiket.
Az Osszehasonlitas soran egyértelmiien a
multikulturalis szemléletmod jut érvény-
re, rairanyitja a gyermekek figyelmét arra,
hogy attol, hogy valami mas, az még nem
feltétleniil rossz. A szerz6k észrevétleniil,
szeretettel nevelik az olvasét, befogadas-
ra, empatiara, mas sorsa iranti érzékeny-
ségre Osztonzik a fiatalokat. A generacios
kiilonbségekbdl adodd humoros abrak-
kal szemléltetik, illetve levélrészletekkel
probaljak meg elvezetni az olvasodkat a
konstruktiv problémamegoldasig. A test,
teremtését tiizi ki célul, melynek alapvetd
feltétele az én megismerése. Az erkolcesi
értékitélet kialakitasaban a kis trlények
a tudatlansagukkal segitenek. Kérdéseket
fogalmaznak meg, melyre a valodi hus-vér
gyermekek ¢és sziileik adjak meg a valaszt,
a végso dontést azonban az olvasoéra bizva.

A masodik fejezet tovabblép az En vila-
gabdl, és a torténelmi gyokerektdl, a vérsé-
gi kapcsolatokbol kiindulva jut el a tarsa-
dalmi kapcsolatokig. Az ember tarsas 1ény,
ebbdl kifolydlag nagyon fontos szerepet
jatszik életében a kapcsolatrendszer, mely-
re dontd hatast gyakorolnak a pozitiv meg-
nyilvanulasok. A harmadik fejezet tovabb
boviti a kor, a kozosség jelentségét, az
egyén kdzosségben betdltott szerepének
fontossagat hangstlyozza. A sajat kdzos-
ségbdl, az iskolai kortarscsoport hatdsabol
kiindulva jut el az egyiittélésbdl fakadod
konfliktusokig s azok megoldasanak lehe-
toségéig. A tankdnyv a rézsaszin fodros,
a valds élettdl elzart vilagban nevelkedd
gyermekeket juttatja el a realitashoz.

A negyedik fejezetben az allta kdzossé-
gek szereposztasabol kiindulva mutatja be
a tarsadalom felépitését, intézményrend-
szerét s az abban elfoglal pozicidokat. Az
etnikai, nemzetiségi, nemzeti hovatartozas
¢s identitas kérdésének megfogalmazasa
nehézséget okoz egy 11—12 éves gyermek
szamara, de Bio, Filo és Otli kotekedései
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ezt a problémakort is konnyen megvilagit-
jak. A szerzot pozitiv, szeretetteljes, eldité-
letmentes szemlélete, pozitiv viszonyuldsa
végig érvényesiil a konyvben. Ezt bizo-
nyitja Kalmar apuka sajat gyermekének
adott valasza, melyben a hazaszeretetrdl
beszél. ,,Aki nem szereti a hazajat, nem
rossz magyar, hanem szegényebb ember,
mint lehetne, mert kevesebbet érez maga-
énak a haza gazdag 6rokségébdl.” A vallas
témakorét feldol-
goz6 leckék azon-

pillanataban felruhazott benniinket. Ez a
fejezet is a gyermekekhez kozel all6 téma-
val zarul: a televizio, a mozgokép vilaga-
ba kalauzolja az olvasokat. Otli antennai
ismét felvillannak, és cselesen megfogal-
mazott tudatlansagat szinlelé kérdéseivel
ismét a problémakat, a televizid karos
hatésait allitja a fokuszba.

Az utols6 fejezet atfogd rész, globalisan
szemléli a vallés, a tudomany €s a miivé-
szetek vilagat. A ter-
mészetkép, vilagkép,

nal eloszlatjak azt

vilagnézet fogalmat

a kételyt, amelyet
az utobbi hénapok
megalapozatlan kri-
tikai keltettek a szii-
l6kben ¢s a pedago-
gusokban, hogy az
erkdlcstan vallas-
ellenes. A szerzok a
konyvben a vallasi
kisebbségekrdl a
torténelmi gyodke-
rekbdl kiindulva, a
vallasi csoport saja-
tossagairdl objek-
tiven, a gyermek
szamara érthetéen
sz6lnak. A nehéz
témat, amely a gyer-
mekekben esetleg
fesziiltséget kelthet,
a negyedik feje-
zet végén, nagyon
j6 elgondolassal a
virtualis kozdsség
témajanak feldolgo-
zasaval oldjak.
Valljuk be 6szin-
tén, hogy a tizen-
évesek a virtualis
vilag etikai kodexé-

Megkérdeztem a kérnyezetems-
ben élo hatodik osztdlyos kisdid-
kokat, hogy mi tetszett nekik a
konyvben legjobban. Kiemeltéek
a kis tirlenyeket: mokdsnak és
nagyon szerethetonek tartottcdk
Oket, még azt is megjegyeztek,
hogy milyen jo lenne, ha pliissfi-
guraként megjelennének az
ordn az uj bardtaik. Faladat
szempontjabol érdekesnek taldl-
ldk a Harry Potter-regény iij
szempontbol térténd feldolgozd-
sdt, ahol az emberi tulajdonsd-
gok alapjdan elemzik a szereplok
viselkedesi formdit. Megdobben-
tette Oket és felelmet keltett ben-
ntik az erészakot bemutato feje-
zet, ahol a II. vilaghdboru faj-
gytiloletével, majd a harmadik
vilagban élo gyermekek sanya-
ru sorsaval szembestiltek.

tisztazva jut el a hit
és a meggy6zdodés
problémakoréig, majd
megismerteti a gyere-
keket az egyes népek
vilagmagyarazataval
¢és teremtéstorténeté-
vel. A vallas megérté-
séhez ismételten a kis
trlények viszik koze-
lebb az olvasdkat, a
vallast hitnek tekintik,
¢és a legcsodalatosabb
érzéshez: a szerelem-
hez hasonlitjak, amely
a sz€épség ¢lményéhez
juttatja el az embert.
Osszességében a
tankonyvet pedago-
guskeént ¢és sziiloként
nagyon jonak tartom.
Erdekes, otletes, szi-
nes, figyelemfelkelto.
A konyvet jo kézbe
venni, és rogton vonz-
za az olvasodt, hogy
bele is lapozzon. Az
élet Osszes bolcsessé-
gét magaba foglalja a
tananyag, a NAT-ban

tdl eltekintve tobb jartassaggal rendelkez-
nek, mint a felnéttek. A konyv eldtérbe
helyezi az internetes kommunikacio téma-
jat, elonyeit és veszélyeit. Az 6todik feje-
zet a technikai fejlodés pozitiv és negativ
hatasaira hivja fel korunk gyermekének
figyelmét, hangsulyozva azt a hatalmas
feleldsséget, amellyel a vilag sziiletéstink

megjeldlt cél- és kovetelményrendszer-
nek teljes mértékben megfelel, és mégsem
tanit, hanem egy élményutazas soran jut-
tatja el a gyermekeket a bolcsesség alap-
jaihoz.

Megkérdeztem a kornyezetemben €16
hatodik osztalyos kisdidkokat, hogy mi
tetszett nekik a konyvben legjobban.
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Kiemelték a kis tirlényeket: mokasnak
és nagyon szerethetonek tartottdk dket,
még azt is megjegyezték, hogy milyen jo
lenne, ha plissfiguraként megjelennének
az oran az Uj barataik. Faladat szempont-
jabol érdekesnek talaltak a Harry Pot-
ter-regény 1j szempontbol torténd feldol-
gozasat, ahol az emberi tulajdonsagok
alapjan elemzik a szereplék viselkedési
formait. Megddobbentette éket és félel-
met keltett benniik az erdszakot bemu-
tatd fejezet, ahol a II. vilaghaboru faj-
gytldletével, majd a harmadik vilagban
¢l gyermekek sanyart sorsaval szembe-
stiltek. Kiilonosen megrazo érzés lehet a
burokban ¢16 gyermekeknek, mikor fény-
képen is latjak a szornyt tettek kovet-
kezményeit. Kiilonosen nagy feleldsséget
r6 a pedagogusokra a téma feldolgozasa,
mivel a gyerekek ebben a korban még
nem rendelkeznek a téma megértéséhez
sziikséges torténelmi ismeretekkel.

A konyv végén kislexikon talalhato,
amely a gyermekek szamara ismeretlen
fogalmak rovid magyarazatat tartalmazza.
Hianyolom azonban, hogy az oly szines,
a gyermeki vilagot megjelenitd kdnyvben
a lexikon miért nem tartalmaz rajzokat,
képeket. Szemléletesebb lenne, ha a burka,
dhoti cimszonal nem magyarazat lenne,
hanem egy rajz mutatna be ezeket a ruha-
darabokat. A hires emberek, példaképeink
is kozelebb keriilnének hozzajuk, ha az
arcképiik tekintene vissza rajuk a rovid
leiras mellett.
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Az utdészoban szomortan adnak hirt rola
a kis trlények, hogy kiildetésiiket elvégez-
ték, kis barataik segitségével az emberi
Iényeket, s az 6ket koriilvevé vilagot meg-
ismerték. Szomortian bucstuzunk ettdl a
csodas kalandtol, de megcsillan a remény,
hogy az emberkutatd lények a viszontag-
sagok ellenére foldi vildgunkat valasztjak.
Otli azt sejteti veliink, hogy lesz a kényv-
nek folytatasa, mivel a legfébb vagya az,
hogy az altalanos iskola hetedik osztalyos
tanuloja lehessen, mig Bio és Fil6 az egye-
temet valasztja.

Véleményem szerint nagyon jé tan-
konyv jott vilagra a szerz6k babaskoda-
saval, nyugodt szivvel ajanlom minden
pedagdgusnak, diaknak, sziilének és min-
den kedves olvasonak, aki vidam perceket
szeretne elt6lteni, mikozben megismerke-
dik a vildgunkban oly kevés helyen bol-
dogsagot nyujté univerzalis humanizmus-
sal. A kaland a kis tirlényekkel sok vidam
feladaton keresztiil juttatja el baratait a
tudas és a bolcsesség birtoklasahoz.

Kamaras Istvdn, Homor Tivadar és Voros
Klara (2013): Erkélestan 5—6. osztdly. Pedel-
lus Kiado, Debrecen. 144 o.

Bencéné Fekete Andrea

egyetemi docens
oktatasi és tudomanyos dékanhelyettes
Kaposvari Egyetem Pedagogiai Kar
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Saska Géza
Husz év koz- és felso-
oktatasarol, korkép

Mi is tortént, még a 2010-es vilasztasok
elotti két évtizedben a magyar oktatsisi
rendszer szerkezetében-allapotiban az
ovodatol az egyetemig? Ha a rendszer
nivekedését vessziik szemiigyre,
elmondhatjuk, meglehetésen terjedelmes —
és természetesen igen koltséges — halozat
fejlodott ki a kozép- és a felséoktatdsban.

A kozépiskolik korében az dltalanos képzés
vilt uralkodova, a szakképzés nagyrészt
kikopott innen, s javarészt az érettségi utdni
iddre tolédott,

Kis Noémi — Jozsa Krisztian

A kiskamaszok és sziileik
vélekedése a sziilo-gyermek
viszonyrol

Korabbi kutatasok sora mutatott ra, hogy

a sziilé-gyermek kapcsolat jelentésen
befolyasolja a gyermek személyiség-
fejlodését, és hatdssal van az iskolai
eredményességére is. Viszonylag kevés
informicioval rendelkeziink azonban arrél,
milyen eltérések és azonossagok vannak

a sziilok és gyermekek kozott abban,
ahogyan megehk a kapcesolatukat. Mennyire
litjak a sziil6k és gyermekeik hasonléan

a viszonyukat? Mennyire viltozik

a kapcsolatuk megitélése a kiskamaszkor
idoszakdban? Keresztmetszeti

viz galatunkban ezekre a kérdésekre
kerestiik a vilaszt negyedik és hetedik
osztilyos tanul6k és sziileik kirében.
Tanulmanyunkban egyidejiileg elemezziik
a kapcsolat két résztvevijét, a sziiloket

és kiskamasz gyermekeiket, dsszehasonlitva
vélekedéseiket a sziiloi banasmodral,
kiilonos tekintettel a vélekedések 10-13 éves
kor kozétti alakuldsara.

Sdndor Klira

Vambéry Armin és torok-
magyar nyelvcsere
Vambéry, mint nyelvész

Vambéry Armin nevét Magyarorszigon

a legutobbi évszazadban sokan azonositott
a ,dilettans nyelvésszel”, aki nemzeti
biiszkeségbdl foggal-korommel ragaszkodo
ahhoz a tanhoz, hogy a magyar nyelv a tor
nyelvek csaladjaba tartozik. Iskolai
tananyag, hogy 6 volt az ugor-torik
haborinak nevezett, a napilapok hasabjain
is zajlé durva nyelvészeti vita negativ
fészerepldje: aki mindvégig Kkitartott a régi,
hamis tanok mellett, szemben Hunfalvy Pal
lal és Budenz Jézseffel, akik viszont kivalo
nyelvészek voltak, és a folviligosult
tudoméanyt képviselték, bebizonyitva, hogy
a magyar nyelv valéjaban finnugor eredetii
A , torokparti” Vambéry képtelen volt ezt
elfogadni, hivei pedig erészakosan timadta
szegény finnugristakat.
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