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Tanczos Judit

Debreceni Egyetem, Pszicholdgia Intézet, Pedagdgiai
Pszicholoégiai Tanszék

A kognitiv folyamatok zavarainak
hatasa az idegen nyelv tanulasara

A kognitiv funkciok (gondolkodds, emlékezés, észlelés, figyelem)
deficitjei, vagyis a részképesség-zavarok nem csupdn az anyanyelv
irott/olvasott/beszélt formdinak a haszndlatdt, hanem az idegen
nyelv tanuldsdt is megnehezitik. A szerzo a nyelvérzék kutatdsdnak
azon iranyzatdt ismerteti, mely a kognitiv folyamatok szerepének
réeszletesebb elemzését tiizte ki célul, valamint részletezi a
nyelvtanulds sordn a kognitiv funkciozavar kovetkeztében kialakulo
problemdkat.

mint manapsag, hiszen nyelvismerettel: — jobb allashoz, magasabb fizetéshez lehet
jutni itthon;

— EU-tagsagunk kezdete dta az eurdpai orszagok barmelyikében lehet tanulni, illetve
dolgozni;

— vélasztott szakmankhoz/hivatdsunkhoz/érdeklddési teriiletiinkhoz tartozd ismeret-
anyagunkat a vilaghalo segitségével a végtelenségig bdvithetjiik stb.

A nyelvtanulas sikeressége azonban szamos tényez6 fliggvénye, s nagy egyéni kiilonb-
ségek figyelhetdk meg az elsajatitas mértékében.

E tényezoket hagyomanyosan két f6 csoportba — kiilso és belsé vagy egyéni tényezokre —
osztjak. A kiils6 tényezok kozé sorolhatdak példaul a kiilonféle oktatasi mddszerek, az ide-
gen nyelvi input mennyisége €s mindsége, az anyanyelv sajatossagai, mig az egyéni ténye-
70k koziil a legfontosabbak a motivacio, a tanulasi stilusok és stratégiak, személyiségténye-
70k, szorongas az osztalyteremben, az eréfeszités hianya, az intelligencia és a nyelvérzék.

A felsorolt tényezok koziil a nyelvérzéknek az idegen nyelv elsajatitasara gyakorolt
hatasaira szeretnék kitérni részletesebben.

S oha ennyi érvet még nem lehetett felhozni az idegen nyelvek elsajatitasa mellett,

Nyelvelsajatitasi képesség, nyelvérzék

Mindenki szamara nyilvanvald, hogy az emberek kiilonbdznek abbol a szempontbol,
hogy milyen gyorsan és eredményesen tudnak elsajatitani egy idegen nyelvet. Hétk6zna-
pi értelemben a nyelvérzék fogalmat szoktuk hasznalni e képesség kifejezésére, mely el-
nevezést a szakirodalomban idénként még a nyelvi, illetve idegen nyelvi képességek ki-
fejezéssel szoktak felvaltani.

Skehan (1991) szerint a nyelvérzék olyan adottsag, mely befolyasolja a nyelvtanulas si-
kerességét, fliggetlen az eldzetes nyelvtanulasi tapasztalatoktol, az egyének idegen nyelvi
képességei eltéroek, s nagyjabol valtozatlanok, illetve relative nehezen modosithatoak.

A nyelvérzékkel kapcsolatosan a kutatok egyetértenek abban, hogy

— az idegen nyelv elsajatitasaban megmutatkozo6 egyéni kiilonbségek nagy részéért ez
a képesség teheto feleldssé;

— a nyelvérzék nem egyetlen, egységes képesség, hanem tobb fliggetlen képességbol
tevodik 6ssze, melyek harom nagy csoportba oszthatdéak: memdria-, auditiv- és analitikai
képességek. (Otto, 1996)
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A nyelvtanulas sikerében a nyelvi képességen tul szerepet jatszhatnak mas tényezok is
(lasd a bevezetoben felsoroltakat), a szakemberek azonban ramutattak, hogy a nyelvta-
nulés sikerességének leghatékonyabb eldrejelzéje tovabbra is konzisztensen a nyelvér-
zék. (Skehan, 1989, Carroll, 1990, Parry és Child, 1990; Otto, 2003) Ez természetesen
nem azt jelenti, hogy a nyelvi képességek szintje azt mutatnd meg, hogy az egyén képes-
e vagy sem az idegen nyelv(ek) elsajatitasara, hanem a haladésa sebességét jelzi eldre op-
timalis feltételek mellett (vagyis példaul megfeleld motivacio és kitartas, jol megvalasz-
tott oktatasi és tanulasi modszerek stb. esetén).

A nyelvérzéket alkotd képességek feltarasat Carroll €s munkatarsai végezték el 1953
és 1958 kozott a Harvard Egyetemen. Arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a nyelvelsa-
jatitasi képesség négy egymastol fliggetlen képességbol tevodik dssze:

— kodolési képesség: képesség az idegen hangok megkiilonboztetésére és kddolasara
oly mddon, hogy azok késdbb felidézhetdek legyenek;

— grammatikai érzékenység: képesség azon nyelvi funkciok felismerésére, melyeket a
szavak a mondatokban betoltenek;

— induktiv nyelvtanulési képesség: képesség egy adott nyelvi struktirat meghatarozo sza-
balyok kikovetkeztetésére. Ez a képesség kozel
p P . all a grammatikai érzékenységhez, mig azon-
Szamos olyan hallgatoval keriilt ban ez utobbi inkabb egy adott nyelv struktura-

kapcsolatba, aki egyeb tantdr-  janak az elemzéséhez kapesolodik, addig az in-
gya/ebom kivalo eredménnyel tel- duktiv nyelvtanulasi képesség a kivetkeztetést,
Jesitett, de az idegen nyelvet kep- #* extrapolaciot hangsulyozza;

A ) — idegen nyelvili anyag gépies megtanula-
telen volt megtanulni. Vizsgdla- sanak képessége: képesség kapcsolat 1étesi-

tuk sordn rdjott, hogy e hallga-  tésére az anyanyelv és a célnyelv szavai ko-

16k a diszlexidhoz hasonlo tiine- zoOtt. Az emberek kiilonboznek abbdl a szem-

teket mutatnak, melyek reverzi- pontbol, hogy milyen hatékonysaggal tudjak
’ megteremteni ezeket a kapcsolddasokat (va-

oval, illetve a beszédhang-észle- gyis asszociativ memoridjuk hatékonysiaga
lés és -feldolgozds nehezitettségé-  szempontjabol), s ennek kovetkeztében szo6-
vel jellemezheto”e/e az idegen kgszletuk novekedesenek ’ L}tc?rr}ebeq, valra-
ven mint az 1d§g§n nyelv elsajatitasaban is eltér-

hye i nek egymastol. (Carroll, 1981)

A nyelvérzék természetére vonatkozo ké-
s6bbi kutatasok eredményei sem tértek el Iényegesen ettdl a négykomponensti modelltol,
azonban ravilagitottak arra, hogy pontositani kellene a benne szereplé képességek meg-
hatarozasait és leirasat. Carroll (1990) az Gjabb kutatasi eredmények figyelembevételé-
vel tiizetes elemzésnek vetette ald az eredetileg felsorolt négy képességet, valamint fel-
hivta a figyelmet az auditiv képességek meghatarozo szerepére, és javasolta a nyelvtanu-
las alapjat képez6 kognitiv folyamatok részletesebb feltarasat. Ugy vélte, hogy az audi-
tiv képességek szintje is lehet eldrejelzdje a nyelvtanulés sikerességének, hiszen példaul
mar kisfok halldsromlés ronthatja a beszédértést, akarcsak az az (egyénenként eltérd)
auditiv képességiink, hogy mennyire tudjuk a kiilonféle zajokkal eltorzitott beszédet
megérteni. A kognitiv folyamatok koziil kiemelte a memoria szerepét a fonetikai kddo-
lasban idegen nyelvii anyag (példaul szavak stb.) gépies megtanuldsaban, valamint meg-
fogalmazta, hogy a nyelvtanulas soran fellépd kognitiv operaciok mélyebb megértése le-
hetévé tenné a nyelvérzékméro tesztekben olyan feladatok alkalmazasat, melyek az isko-
lai feladatok analdgidjaként pontos képet adndnak azon folyamatokrdl, melyek aktuali-
san miikddnek az idegen nyelvi feladatok megoldasa soran.

Az alkalmazott nyelvészeti kutatasok mellett a diszlexiakutatas ujabb eredményei is
egyre inkabb rairanyitjak a figyelmet a kognitiv folyamatoknak (észlelés, nyelv, emléke-
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zet, figyelem és gondolkodas) a beszélt/irott/olvasott nyelvben bet6ltott meghatarozo
szerepére.

Most pedig tekintsiik at roviden, hogy milyen fontosabb vizsgalatokat végeztek a kii-
l6nféle kognitiv folyamatoknak az idegen nyelv megtanulasara gyakorolt hatasarol!

Torténelmi attekintés

A hatvanas évek elején Pimsleur (Pimsleur, Sundland és McIntyre, 1964) hivta fel a fi-
gyelmet arra, hogy vannak tanulok, akik azért teljesitenek gyengén a nyelvorakon, mert
olyan hallasi deficittel rendelkeznek, mely megneheziti az idegen nyelv beszédhangjai-
nak kodolasat illetve feldolgozasat (v6. Carroll, 1991 elképzelésével az auditiv képessé-
gekre vonatkozoan).

A hetvenes évek elején Dinklage (1971) hasonld problémardl szamolt be a harvardi
egyetemen végzett kutatasai alapjan, ahol szamos olyan hallgatoval keriilt kapcsolatba,
aki egyéb tantargyakban kivald eredménnyel teljesitett, de az idegen nyelvet képtelen
volt megtanulni. Vizsgalatuk soran rajott, hogy e hallgatok a diszlexiahoz hasonlé tiine-
teket mutatnak, melyek reverzioval, illetve a beszédhang-észlelés és -feldolgozas nehe-
zitettségével jellemezhetéek az idegen nyelven.

A nyelvtanulas sikertelensége tehat e zavarok kdvetkezménye volt, nem lehetett a mo-
tivalatlansagra, a szorongasra, illetve az er6feszités hianyara visszavezetni. A szorongas
a kudarc eredménye, nem pedig az oka volt. Kovetkezésképpen a képességdeficiteket
kellett megcélozni az oktatdsi modszerek megvaltoztatdsdval — amint ez megtortént, a
hallgatok tudtak tanulni. (Schwarz, 1997)

Ganschow ¢€s Sparks a nyolcvanas évek 6ta foglalkoznak az idegen nyelv elsajatitasa-
nak nehezitettségével, melynek hatterében szerintiik leggyakrabban az all, hogy az illetd
képtelen az idegen nyelv fonoldgiai aspektusainak feldolgozasara, illetve ortografiai-fo-
netikai jellemzdinek elsajatitasara.

Nyelvi kédolasi deficit hipotézisiikben (1991) megfogalmaztak, hogy

— az anyanyelvi készségek képezik az alapjat az idegen nyelvek megtanulasanak;

—anyelvet alkoto 6sszetevok (példaul fonologia, ortografia, szintaktika, de nem a sze-
mantika) barmelyikével kapcsolatos nehézség negativan befolyasolja mind az anya-,
mind az idegen nyelv tanulasat;

— a tanulok kozott velesziiletett kiilonbségek 1éteznek a nyelvhasznalat vonatkozasaban.

Késobb a hipotézis elnevezését ,,nyelvi kodolasi kiilonbség” hipotézisre modositottak,
egyrészt, mert szerintiikk a nyelvtanulds a nagyon jo és a nagyon gyenge nyelvtanul6 ko-
z6tt huzodo kontinuum mentén képzelhetd el, s nem létezik kiilonalld idegen nyelvtanu-
lasi zavar/képtelenség, masrészt pedig mivel a vizsgalataikban résztvevo gyenge teljesit-
ményt nyujté nyelvtanuloknal nem észleltek nyilvanvald nyelvi deficiteket, viszont 6sz-
szevetve a jo nyelvtanulokkal szignifikdnsan alacsonyabb szintli anyanyelvi készségek-
kel és nyelvérzékkel rendelkeztek.

Szerintiik a gyenge nyelvtanuldkra jellemzé még, hogy

— rosszabb jegyeket kapnak a nyelvérakon;

— er6teljesebben szoronganak a nyelvtanulastol;

— tandraik szerint szorongobbak és kevésbé motivaltak;

— nyelvtanulasi készségeik/jartassagaik vonatkozasaban nem eléggé tudatosak;

— sziileik beszamoloi alapjan az irott/olvasott nyelvvel koran nehézségeik tamadtak;

— alacsonyabb szintet érnek el az idegen nyel elsajatitdsaban. (Sparks és Ganschow, 1995)

Sparks és Ganschow megallapitasat, mely szerint az anyanyelv elsajatitisa biztositja
az alapot az idegen nyelv(ek) megtanulasahoz a késdbbiekben, szamos kutaté vizsgalata
igazolta. (Sparks és Ganschow, 2001)
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Scott és Manglitz (2000) is a Sparks és Ganschow altal megfogalmazottakhoz hason-
16 jellegzetességeket emel ki azoknal, akik tanulési zavarokkal kiiszk6dnek az iskolaban,
valamint az idegen nyelv elsajatitasa soran is nehézségekbe iitkoznek. Esetiikben gyak-
ran megkésett vagy zavart beszédfejlédés volt kimutathato, gyermekkorukban beszédhi-
bajuk miatt logopédushoz kellett jarniuk, valamint a csalddon beliil beszéd-, illetve tanu-
lasi problémak halmozddtak. Kisiskolaskorban nehezen ment az olvasas és a helyesiras
megtanulasa, kovetkezetleniil alkalmaztak a nyelvtani szabalyokat, s ez sokszor megma-
radt serdiil6 €s felnétt korukban is.

Osszegzésképpen tehat megallapithatjuk, hogy a kognitiv folyamatok olyan részképes-
ségek, amelyeknek a megfeleld miikodése nélkiilozhetetlen altaldban a nyelv elsajatita-
séhoz és helyes hasznalatdhoz, ezért deficitjiik az idegen nyelv tanulasa soran is vezethet
a tanulési zavarra jellemz0 tlinetek kialakuldsahoz.

Részképesség-deficit és tanulasi zavarok

A részképesség-deficit és a tanuldsi zavarok 6sszefliggéseire szamos szakember ravi-
lagit. Példaul Sarkady és Zsoldos (1992/93) tanulési zavarnak tekintik azt az — intelligen-
ciaszint alapjan elvarhatonal 1ényegesen — alacsonyabb tanulasi teljesitményt, amely ne-
uroldgiai deficit vagy funkcidzavar talajan jon Iétre és sajatos kognitiv pszicholdgiai
tiinetegyiittesben nyilvanul meg. Hatterében a kdlcsondsen egymasra hato részképessé-
gek diszfunkcioja, fejlddésbeli elmaradésa all. Ezek a részképesség-zavarok alapvetden
nehezitik az olvasas, az iras és/vagy a matematika elsajatitasat.

Gerebenné (1996) kiemeli, hogy a részképesség-zavarok a tanulési zavarok egy speci-
alis alcsoportjat jelentik azon tanuldsi problémak kifejezésére, amelyek a kognitiv folya-
matok, valamint a mozgas folyamatainak hianyos miikodése kdvetkeztében jonnek létre,
és neurofizioldgiai diszfunkcion alapulnak.

Mesterhazi (1998) a tanulasi zavar fogalmanak definialasakor hangsulyozza az intelli-
genciaszint alapjan elvarhatonal Iényegesen alacsonyabb tanulési teljesitményt, valamint
a hattérben meghtz6doé sajatos kognitiv tiinetegyiittesben megnyilvanulo neuroldgiai de-
ficitet vagy funkciozavart.

Csépe (2000) szerint: ,,... a diszlexia gy(jtéfogalom, az egyes részképességek (példa-
ul percepcio, szenzoros integracid, munkamemoria, lateralitas, dominancia, nyelvi
képességek...) olyan zavara, amely valtozatos Gsszetételben ugyanahhoz a probléméahoz,
azaz sulyos olvasasi zavarhoz vezet.”

A tanulési zavarok konkrét megjelenési formai a diszlexia, diszgrafia és diszkalkulia,
nehézség, melyet felismertek, s a legtobbet kutatott teriilet is ez a harom koziil.

A BNO 10 (Betegségek Nemzetko6zi Osztalyozasa) rendszerében az olvasasi zavar kri-
tériumai a kovetkezok:

— az olvasasi készségek fejlodésének szignifikans és meghatirozo romlasa, mely nem ir-
hato kizarolag a latasélesség, szellemi érettség vagy nem megfeleld iskolaztatas rovasara;

— az olvasashoz sziikséges részfeladatok (mint példaul széfelismerés, oralis olvasasi
készség) elsajatitasa sériilt;

— gyakran tarsulo tiinet a helyesirasi nehézség, mely serdiilokorra is megmarad annak
ellenére, hogy az olvasasban javulas tapasztalhato;

— kialakulasat rendszerint megeldzi a beszéd- és a nyelvfejlodés zavara;

— iskolas korban gyakran tarsulnak hozza emocionalis €s viselkedési zavarok.

A diszlexia fogalmanak meghatarozasaban sokféle megkozelitéssel — pedagogiai, pszicho-
l6giai, neuropszicholdgiai, lingvisztikai — talalkozhatunk, ennek oka egyrészt maganak az ol-
vasasi folyamatnak az Osszetettségébol szarmazik, masrészt abbol a ténybél, hogy a tudomany
mai allasa szerint az okokat kétséget kizdréan nem tudjak meghatarozni. (Solyom, 2005)
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Az utdbbi évtizedek diszlexia-kutatasanak eredményeit és dilemmait tébbek k6z6tt Ger-
vain Judit (2002) és Csépe Valéria (2002) foglaljak 6ssze remek attekinté munkajukban.

Ahhoz, hogy a nyelvtanulas soran a kognitiv funkciézavar kovetkeztében kialakuld
problémakat jobban megértsiik, s hatékonyabban tudjuk segiteni a tanuldkat ezek legy6-
zésében, a diszlexia fogalmanak olyan meghatarozasat kell szem eldtt tartanunk, mely e
specialis helyzet mindkét 6sszetevdjével szamol: a tanuld egyéni sajatossagaival és az
adott idegen nyelv jellegzetességeivel is.

Erre a célra legmegfelelobbnek Smythe (2002) munkadefinicidjat talaltuk, aki szerint
a diszlexia az olvasas, iras és helyesiras elsajatitdsanak specialis zavara, melyet okozhat
fonologiai, vizualis és auditiv feldolgozasi deficit, illetve ezek kombinacioja. Szotalalas
¢és feldolgozas sebességében mutatkozo eltérés szintén jelen lehet. A diszlexia megjele-
nése az egyén esetében azonban nem csupan az illet6 kognitiv deficitjétdl, hanem az 4l-
tala hasznalt nyelv jellegzetességeit6l is fligg. Ha ebbdl a meghatarozasbol indulunk ki,
olyan érdekes jelenségre is magyarazatot kaphatunk, vajon miért lehetséges az, hogy va-
laki az egyik nyelven diszlexias, mig egy masikon nem.

Szamos kutat6 irt mar arrdl, hogy talalkozott olyan egyénekkel (illetve vizsgalt olyan
egyéneket), akik az egyik nyelven diszlexias tiineteket mutattak, mig egy masik nyelven
nem. Morton ¢€s Frith (2001, idézi Gervain, 2002) egy olyan angol-olasz kétnyelvi sze-
mélyrél szamol be, aki ha angol nyelven olvas, akkor diszlexias, ha viszont olaszul, ak-
kor nem.

Smythe (2002) cikkében szamos hasonld esetrdl tesz emlitést: példaul Kanadaban
Kline és Lee vizsgalt 177 gyermeket, akik angolul és kinaiul tanultak — nagy résziiknek
egyik nyelv sem jelentett problémat. Azonban volt néhany olyan tanuld, aki angolul nem,
de kinaiul diszlexias tiineteket mutatott és forditva. Wydell egy olyan fiut talalt, aki anya-
nyelvén, az angolon diszlexias volt, de a masodik nyelven amit elsajatitott — a japanon —
nem jelentkeztek ilyen problémai.

Miller-Guron olyan svéd anyanyelvii személyekrdl szamolt be, akik jobban tudtak ir-
ni és olvasni angolul, mint svédiil — annak dacéra, hogy a svéd (amely meglehetdsen
transzparens nyelv) volt az anyanyelviik.

Ennek a jelenségnek a magyarazata az egyes nyelvek eltérd jellegzetességeiben, kiilonbo-
76 feldolgozasi igényiikben rejlik. (Smythe, Gyarmathy és Everett, 2002; Gervain, 2002)

Masképp megfogalmazva azt is mondhatjuk, hogy a kiilonb6z6 nyelvek esetében kii-
16nboz6 tényezok lehetnek feleldsek a diszlexia kialakulasaért.

Fletcher és munkatarsai (1997) szerint barmely nyelvben az olvasasban/irasban szere-
pet jatszo legfontosabb kognitiv folyamatok a kovetkezdek: fonologiai feldolgozas, au-
ditiv feldolgozas, vizualis feldolgozas, feldolgozasi sebesség, lexikai hozzaférés. Ezen
folyamatok barmelyikének sériilése vagy elégtelen miikodése rontja az olvasasi teljesit-
ményt. A teljesitményromlas mértékét azonban az is meghatarozza, hogy az adott nyelv-
ben mennyire kdzponti jelentdségi a sériilt feldolgozasi folyamat.

Smythe, Gyarmathy és Everett (2002) nemzetkozi dsszehasonlitd vizsgalatukban a
magyar, az angol €s a kinai nyelv kiilonb6zdségét vizsgaltak a diszlexia kialakuldasanak
szemsz0gébol. Eldvizsgalataikban gy talaltadk, hogy a feldolgozas sebessége mindha-
rom nyelv esetében jelentds tényezd, azonban Smythe és Everett (2000) egy korabbi
vizsgaltukban ramutattak arra, hogy a magyar diszlexiasok gyakrabban mutatnak feldol-
gozasi sebességbeli deficitet, mint az angol vagy kinai diszlexidsok.

Mivel a lexikai hozzaférés harom tarolohelyre vonatkozhat (fonoldgiai, ortografikai/
vizudlis és szemantikai lexikon), s ezek mindegyike az adott nyelv jellegzetességei szerint
formalodik, ezért az olvasasi hibak jellege is ennek fliggvényében alakul. Az emlitett el6-
vizsgalat soran a lexikai hozzaférés az angol nyelvben jelent meg erdteljesen szignifikans
valtozoként. A vizualis feldolgozas csak kinaiak esetében mutatott szignifikans kapcsola-
tot, mely eredményt alatdmasztja McBride, Chang és Ho (2000) vizsgalata is, akik kinai
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diszlexias gyerekeknél vizualis rovidtavi emlékezetbeli deficitet észleltek. A szerzoparos
viszont arra is felhivta a figyelmet, hogy mivel a kinai gyerekeknek az angol gyerekekhez
képest joval tobb jel-hang kapcsolatot kell megtanulniuk, szamukra a hangokra valo r6-
vidtava emlékezet is igen lIényeges képesség az olvasasban — tehat a kinai nyelvben az au-
ditiv feldolgozas deficitje is fontos szerepet jatszhat a diszlexia kialakulasaban.

Erdekes modon Smythe, Gyarmathy és Everett tanulményaban az emlitett eldvizsga-
lat soran az auditiv feldolgozasbeli deficit csak az angol és a magyar diszlexiasok eseté-
ben mutatott er6sen szignifikans egytittjarast, mig a kinaiak vonatkozdsdban nem — a
szerzOk azonban hangsulyozzak, hogy eredményeik még csak az elézetes adatfeldolgo-
zason alapulnak.

Az, hogy a fonoldgiai feldolgozas deficitje milyen mértékben rontja az olvasési teljesit-
ményt, az adott alfabetikus irast nyelvtdl is fligg. Azoknal a nyelveknél ugyanis, ahol a be-
tiik nem mindig ugyanazokat a hangokat jel6lik, silyosabb a diszlexiasok problémaja — el-
térden az olyan nyelvektdl, ahol az irasmdd viszonylag pontosan koveti a szavak kiejtését.
Az elébbiekre példaként emlithetd az angol,
illetve a francia nyelv, melyekben egy betli
vagy betlisor tobbféle hangot is jelolhet.

Az utobbiakra példaként a magyar, illetve

A tanulando idegen nyelv kiva-
lasztdsa kapcsdn fontos szem

elott tartanunk, hogy az egyes
idegen nyelvek eltéro nehézséget
Jelentenek a tanulé szamdra at-
10l friggden, hogy mely kognitiv
JSunkciok miikédnek gyengen
(V6. valaki lehet diszlexids az
egyik nyelven, de nem az a md-
stkon). Tehdt a szerencsés vd-
lasztds feltétele az egyéni kogni-
tiv profil (vagyis az erésségek és
a gyengeségek), valamint a cél-
nyelv jellegzetességeinek
osszevetese.

az olasz nyelvet hozhatjuk fel, melyek iras-
modja transzparens (ahogyan irjuk, ugy
mondjuk), vagyis egy-egy betlinek vagy be-
tikombinacidénak egy-egy hang felel meg.

Ezt igazolta Paulesu és munkatarsai
(2001) kisérlete is: angol, francia és olasz
anyanyelvi diszlexiasokat vizsgaltak. Ered-
ményeik szerint az olasz diszlexiasok job-
ban teljesitettek olvasasi feladatokban, mint
a francidk vagy angolok. Mivel PET-tel
vizsgalva mindharom csoportnal ugyanaz az
agyi teriilet mutatott csokkent aktivitast, a
teljesitménybeli kiilonbség a nyelvek saja-
tossagaival (vagyis jelen esetben a transz-
parencia meglétével, illetve hianyaval) ma-
gyarazhato6.

Ezt a feltevést latszik aldtdmasztani egy
masik vizsgalati eredmény is, mely szerint

az angol anyanyelvii gyerekek kozt a diszlexiasok aranya kb. 10 szazalék, mig az olasz
anyanyelvili gyerekek kozt csupan 3-5 szazalék. (Morton és Frith, 2001)

A felsorolt kutatasi eredmények ismeretében tekintsiik at, mely szempontokat érdemes
szem el6tt tartani a kisebb-nagyobb kognitiv képességbeli gyengeséggel kiiszkddd tanu-
l6knak és nyelvtandraiknak az idegen nyelv kivalasztasa kapcsan.

Az idegen nyelv kivalasztasa

A tanulandd idegen nyelv kivalasztasa kapcsan fontos szem el6tt tartanunk, hogy az

egyes idegen nyelvek eltérd nehézséget jelentenek a tanuld szamara attdl fliggben, hogy
mely kognitiv funkciék miikédnek gyengén (vo. valaki lehet diszlexias az egyik nyelven,
de nem az a masikon). Tehat a szerencsés valasztas feltétele az egyéni kognitiv profil (va-
gyis az erdsségek €s a gyengeségek), valamint a célnyelv jellegzetességeinek Gsszevetése.

A részképesség-zavarok kapcsan a kovetkezd deficitek nehezitik meg leginkabb az
idegen nyelv elsajatitasat:
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— szegényes fonoldgiai feldolgozasi készségek;

— gyenge rovidtava és munkamemoria;

— szotalalasi nehézségek;

— a feldolgozasi folyamatok meglassubbodasa;

— az auditiv észlelés és diszkriminacid nehézségei,

— szerialis (auditiv) zavarok;

— zavarok az automatizalt tevékenységek kivitelezésében,;

— problémak a szintaxissal és a grammatikaval.

A tlinetek szama és erdssége természetesen egyénenként valtozo, nincs két egyforma
profillal jellemezhet6 egyén.

Nézziik meg példaul, hogy egy magyar anyanyelvii, fonoldgiai és auditiv feldolgoza-
si zavarral, gyenge rovidtavih memoriaval és szekventalasi nehézségekkel kiiszk6dd di-
aknak mely jellegzetességekre fontos odafigyelni a leggyakrabban tanitott modern nyel-
vek vonatkozasaban:

Jellegzetességek pro és contra

Olasz: Transzparens nyelv, valamint hangrendszere alig eltéré a magyartdl. Nyelvtana
attekinthet6, logikus, viszont sok a rendhagyd ige.

Spanyol: J6 a betli-hang megfeleltetés, bar t6bb, a magyarban nem létezd fonémaja
van. Igeragozasa szabalyos, kevés a kivételek szama.

Német: A betl-hang megfeleltetés jo, fonémarendszere sem tér el erdteljesen a ma-
gyartdl. Sok a kdzos sz6 és hasonlo kifejezés, azonban a hosszi dsszetett szavak és mon-
datok problémat jelenthetnek.

Francia: Egy betli vagy betlisor tobbféle hangot jeldlhet, a szavak végzddései sokszor
némak, nehéz a szavak kifejezésekbe rendezése, sok a rendhagy¢ ige, az idegen fonéma
és homofon. Az igeragozas és az igeidok képzése viszont attekinthetdé és logikus.

Angol: A betliket nem ugy irjuk, ahogy ejtjiik, a szavaknak egyenként kell megtanulni a
kiejtését. Nehéz a kotott szorend, a szamtalan prepozicios kifejezés, s a magyarban nem 1é-
tez6 igeidok hasznalata. Konnyebbség viszont a szovégi végzodések szinte teljes hianya.

Nyilvanval6 azonban, hogy a nyelvvalasztast sok mas egyéb szempont is befolyasol-
hatja, mint példaul a lehetdségek az adott iskolaban, egyéni preferencia, tovabbtanulas-
hoz/munkavallalashoz elirt szabalyozasok stb., de tigy véljikk mindenképpen célszerii
tisztaban lenni a varhaté nehézségekkel.

Osszefoglalas

Az idegen nyelvek tanulésa kitartast és sok tiirelmet igényld faradtsagos munka még
abban az esetben is, ha valaki j6 nyelvérzékkel rendelkezik. Ha azonban az anya- és ide-
gen nyelv beszélt, irott, illetve olvasott form4ja elsajatitasanak alapjaul szolgalé kogni-
tiv folyamatok barmelyike sériilt vagy alulmtkodik, akkor az egyén szdmara a nyelvta-
nuléds 6romteli tevékenység és intellektudlis kaland helyett kinkeserves €s csekély ered-
ménnyel jard gyotrodéssé valhat. Még tovabb rontja a helyzetet a szorongds a tanorai
szerepléstol, a kudarcelvaras, az alacsony onértékelés és motivacid, mely visszahizd
erdk torvényszeriien kialakulnak az elszenvedett tanulasi kudarcok kovetkeztében. A si-
keres intervencio érdekében eldszor is ez utobbi gatld tényezoket kell felszamolni olyan
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orai 1égkor kialakitasaval, amelyben a problémakkal kiiszk6d6 tanuldkat elfogado és se-
gitd kornyezet veszi koriil, melyben van lehetdségiik a kiilonféle tanulasi technikak és
stratégiak széles korének kiprobalasdhoz annak érdekében, hogy az egyéni profiljukhoz
legmegfelelobbet megtalaljak.

Ezenfeliil hasznos lehet még szamukra (és az osztaly tobbi, atlagos képességli tanuldja sza-
mara is), ha a kvetkezo alapelveket alkalmazzuk a nyelvoérai tanitds soran (Schneider, 1999):

— multiszenzorialis technikak felhasznalasa az informacidk kézvetitésében;

— a tananyag kisebb, jol strukturalt egységekben és lassabb tempdban torténd pre-
zentalasa;

— az idegen nyelv fonologiai, morfologiai és szintaktikai sajatossagainak explicitté tétele;

— memoria- €s metakognitiv stratégiak tanitasa;

— rengeteg gyakorlasi és ismétlési lehetdség biztositasa;

— a diszlexiasok tanitasaban altalanosan alkalmazott alapelvek adaptalasa.

Lathatjuk, hogy az idegen nyelv tanulasa és tanitasa a részképesség-zavarral kiizd6 di-
akok részére mind a tanar, mind a tanuld szamara oriasi kihivas, mely nagy elszantsagot
és sok tobbletmunkat igényel mindkét fél részérdl, de akkor sem szabad meghatralni és
lemondani réla, mert megfeleld oktatasi és tanulasi modszerek alkalmazasaval, a motiva-
cio ébrentartasaval, valamint kell energiabefektetéssel a tanulas megkonnyithetd €s po-
zitiv élménnyé¢ alakithato.
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Csizer Kata — Kormos Judit

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Angol Alkalmazott
Nyelvészeti Tanszék

Az interkulturalis kapcsolatok és az
idegen nyelvi motivacio osszefiiggései
Egy interjukutatds eredményei

Az idegen nyelvek elsajdtitdsa és az interkulturdlis kapcsolatok kézott
szoros 0sszefiiggés van. Interjiikra alapulo kutatdsunkban arra a kér-
désre kerestiik a vdlaszt, hogy a magyarorszdgi didkok milyen
interkulturdlis kontaktus-szitudciokat tapasztalhatnak meg, illetve,
hogy milyen killénbségek vannak a nyelvtanuldsi motivdcio teriiletén
a kiilénbézo mertekii kontaktusokkal rendelkezo didkok kozott.

beszéldkkel, és ritka az olyan didk, akinek egyaltalan nincs interkulturalis kapcso-
lata. A motivacio teriiletén a sikerélmény és a nyelvi onbizalom esetében talaltunk
jelentds kiilonbséget a sok, illetve kevés kontaktussal rendelkezé diakok kozott.

Nem lehet kétségiink afeldl, hogy idegen nyelvtudas nélkiil a 21. szdzadban nagyon ne-
hezen boldogulhat az ember. A kotelez6 iskolai oktatasbol kikeriil6 tanuldknak lehetdség
szerint két idegen nyelvet kell beszélniiik: egyet kézépfokon, egyet pedig alapfokon. Az
sem szorul magyarazatra, hogy az idegen nyelvek elsajatitasa és az interkulturalis kapcso-
latok k6zo6tt szoros Osszefliggés van. A tanulast segiti az interkulturalis kommunikéacio, hi-
szen gyakorlasra ad lehet6séget, de egyben a nyelvtanulas célja is, hogy kiilonbdz6 orsza-
gokbdl, kultarakbol érkez6 emberek kommunikalni tudjanak egymadssal az élet kiilonbo-
z0 teriiletein. (Dornyei és Csizér, 2005) A szakemberek el6tt az is vilagos, hogy a nyelv-
tanulas sikerességét nagyban meghatarozza a nyelvtanulasi motivacio. A motivalt tanula-
si viselkedés az egyik legfontosabb eldrejelzdje a nyelvtanulas sikerességének. (Dornyei,
2005) Ezek a megfontolasok vezettek minket, hogy vizsgaljuk az interkulturalis kommu-
nikacid (roviden a kontaktus) és a nyelvtanuldsi motivacié kapcsolatat.

Tanulmanyunk egy orszagos szintl kvalitativ vizsgalat részeredményeit dolgozza fel.
Cikkiink adatbazisat 8. évfolyamos didkokkal (40 o) elkészitett interjuk adjak (részlete-
sen lasd /. tabldzat). E16szor is arra voltunk kivancsiak, hogy a tanulok milyen kontak-
tus-élményekrdl szdmolnak be, masképp fogalmazva milyen lehetdségekkel élnek a dia-
kok a nyelvéran kiviili nyelvhasznalatukkor. Mésodsorban azt vizsgaltuk, hogy hogyan
tér el a kiilfoldiekkel gyakrabban, illetve ritkabban kapcsolatba 1ép6 didkok nyelvtanula-
si orientacidja (azaz, hogy mit mondanak, miért tanuljdk az egyes nyelveket) és néhany
motivacios tényezohoz (sikerélmény, onbizalom, erdfeszités, elégedettség) kapcsolt vé-
leménye. Mivel kutatasunk kvalitativ vizsgalat volt, eredményei nem altalanosithatdak.
Ugyanakkor azt gondoljuk, hogy fontos és részletes informaciokat nyertiink a magyar di-
akok e kis csoportjanak kontaktus-élményérdl és motivaciojardl, melyek tovabbi orsza-
gos reprezentativ vizsgalataink alapjat képezik, és amelyek reményeink szerint tajékoz-
tato jellegiiek lehetnek az oktataspolitikusok, szocidlpszicholégusok és pedagdgusok
szadmara is.

Eredményeink szerint hazankban tipikus esetben a tanuldk talalkoznak anyanyelvi
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Rovid irodalmi attekintés

Az idegen nyelvi motivacid kutatasa soran hamar vilagossa valt, hogy a motivacio fo-
lyamatat nagyban befolyasolhatjak a didkok interkulturalis kapcsolatai. Részletesen a té-
maval el6szor Richard Clément foglalkozott Kanadéban (Clément, 1980), aki a motiva-
ciot befolyasold legfontosabb tényezének multikulturalis kérnyezetben a kontaktus mi-
nbségét és mennyiségét tekintette, amely véleménye szerint a nyelvi 6nbizalmon keresz-
tul fejti ki hatasat. Kérdoives kutatasok soran munkatarsaival sikeriilt bizonyitania, hogy
a gyakori interkulturalis kapcsolatok soran szerzett kellemes élmények névekvo nyelvi
onbizalomhoz vezetnek, amely viszont a didkok motivacids szintjét noveli. (Clément és
Kruidinier, 1985; Clément, Noels és Deneault, 2001; Noels, Pon és Clément, 1996)

Magyar nyelvi kornyezetben is sikeriilt kimutatni a kontaktus fontossagat. Clément,
Dornyei és Noels (1994) kérdbives vizsgalata soran 17 éves nyelvtanulok amerikai és an-
gol beszélokkel kapcsolatosan értékeltek eltérd sztereotipiakat és adtak szamot arrol,
hogy milyen gyakran talalkoznak kiilfoldiekkel. Az eredmények szerint a tobb kontak-
tus-élménnyel rendelkezd didkok kevésbé szorongtak az osztalytermen beliili és kiviili
nyelvhasznalat soran, magasabb nyelvtudas szintet értek el, és nagyobb volt az idegen
nyelvtudéssal kapcsolatos onbizalmuk is. Ez a vizsgalat az indirekt kontaktus mérésére
is kisérletet tett, hiszen lehetséges, hogy a személyes kontaktus csak ritkan és rovid id6-
re jon létre, az indirekt kapcsolatok (példaul kiilonb6z6 idegen nyelvi médiumok és kul-
turalis termékek) azonban nagymértékben befolyasolhatjak a didkok attitidjeit, illetve
nyelvi 6nbizalmukat is. Clément és Kruidenier (1983) kiilonb6z6é motivacios orientacio-
kat feltar6 elemzése, azaz, hogy didkok miért is tanuljak az egyes idegen nyelveket, vizs-
galta azt is, vajon milyen a nyelvtanuldk érdeklddése a célnyelvi beszélok életmddja €s
kulturalis termékek irant. Kutatasuk azt mutatta, hogy ez a szocio-kulturalis tényez6 be-
folyasolta a célnyelvi kornyezetben €16 diakok motivaciojat. Ehhez nagyon hasonlo ered-
ményeket talaltak magyarorszagi vizsgalatokban is. Clément és munkatarsai (1994) azo-
nositottak egy ,,Angol média” elnevezésii tényez6t, amely az angol nyelvii kulturalis ter-
mékekkel valo kapcsolatot irta le, és ez a faktor is befolyasold szerepet jatszott a moti-
vacios folyamatokban.

Dornyei, Csizér és Németh (2006) kutatasaban az indirekt kontaktus (célnyelvi média
hasznalata és a kulturalis termékek fogyasztasa) az egyik olyan fontos valtozo volt, amely
kozvetett médon befolyasolta a didkok motivalt tanulasi viselkedését a nyelvi beszélokkel
kapcsolatos attitiidokon keresztiil. A kontaktus tovabbi vizsgalata soran azonban a kutatok
olyan eredményeket taldltak, amelyek azt mutatattak, hogy a kontaktus csak egy bizonyos
szintig képes a didkok motivacidjat pozitivan befolyasolni, a til sok kontaktus mar az el-
lenkezd hatast érheti el a didkok attitidjeinek alakitdsaban, azaz egyaltalan nem biztos,
hogy a tobb kontaktus egyben pozitivabb attitlidot is jelent. (Ddrnyei és Csizér, 2005)

A cikkben bemutatandé vizsgalatunkat az motivalta, hogy a fent emlitett kutatasok
mindegyike kérdoéivek segitségével probalta felderiteni az 9sszefiiggéseket, amelyek so-
ran a kontaktus mérésekor a didkoknak arrdl kellett beszamolniuk, milyen gyakran talal-
koznak lakéhelyiik kdrnyékén kiilfoldi turistakkal. Tudomasunk szerint Magyarorszagon
még nem késziilt olyan kvalitativ kutatas, amely egyrészt azt tiizte volna ki céljaul, hogy
pontosan felmérje, milyen interkulturalis kapcsolatokkal rendelkeznek a didkok, és hogy
ezek a tapasztalatok hogyan befolyasoljak motivalt tanulasi viselkedésiiket. Kutatasunk
feltaro jellegii, és azt a két kérdést vizsgalta, hogy a didkok milyen interkulturalis kap-
csolatokban vesznek részt, illetve, hogy a sok és kevés kontaktus-tapasztalattal rendelke-
z6 didkok kozott milyen kiilonbségek vannak a motivalt tanulasi viselkedés terén. Hang-
sulyozni szeretnénk, hogy kutatasunk azon tudomanyfilozéfiai megkozelitésbol indul ki,
hogy a valdsagnak szamos arca van, melyet az adott kornyezetb6l kiindulva kell értel-
mezni (ezért nevezik ezt az iranyzatot gyakran értelmez6 kutatasnak is). Ezen paradigma
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szerint a kutatas célja nem az, hogy altalanos érvény(i tanulsagokat vonjon le, hanem
hogy a kutat6 az adott jelenséget a maga kontextusaban és a részt vevd(k) szempontjabol
meggértse és bemutassa. (Davis, 1995; Denzin és Lincoln, 1996)

A Kkutatas leirasa

2005 aprilisaban interjut készitettiink 21 angolul és 19 németiil tanuld, 8. évfolyamos
altalanos iskolas diakkal Magyarorszag kiilonb6z6 telepiilésein. Az interja kérdések 6sz-
szeallitasakor Dornyei és Ottd (1998) és Dornyei (2001) motivacios folyamat elméletét
vettiik alapul, és célunk az volt, hogy kérdéseinkkel a modell 6sszes komponensét atfog-
juk. Az interju kérdéseit harom célcsoporthoz tartozé tanuléval kiprobaltuk, €s a proba-
interjuk tapasztalatai alapjan allitottuk 6ssze a végleges kérdéssort. Az interju vezérfona-
la 6t f6 részbdl allt: személyes adatok, hattérinformacid a nyelvtanulasrol (példaul leg-
jobb és legrosszabb nyelvtanulasi élmény); idegen nyelvi beszélokkel és idegen nyelvvel
kapcsolatos attitlid; interkulturalis kapcsolatok; altalanos kérdések a nyelvtanulas folya-
matarol és a motivalt idegen nyelvi viselkedésrol; és kérdések a csalad szerepérdl. Min-
den interjut magnoéra rogzitettiink és atirtunk, az atirt verzidt az eredetivel dsszevetettiik.

A résztvevok kivalasztasanal eldszor a teleplilésmintat allapitottuk meg ugy, hogy az
orszag tobb teriiletérdl is keriiljenek didkok a mintaba, azaz a turistak altal gyakrabban,
illetve kevésbé latogatott teriiletekrol is legyenek adataink. Figyelmet forditottunk arra,
hogy nagyjabol egyenld aranyban legyenek a fiuk és lanyok és a németiil és angolul ta-
nulo6 didkok (a résztvevok altalanos jellemzdit az /. tabldzat tartalmazza). Minden didk
nyolcosztalyos altalanos iskola utols6 évfolyamanak tanuldja volt. Az interju résztvevo-
it a nyelvtanar vagy az igazgato segitségével valasztottuk ki.

Az interjukat kvalitativ modszerrel elemeztiik Maykut és Morehouse (1994) Gitmutata-
sai alapjan. El6szor kezdeti kategoriakat allitottunk fel, majd ezeket finomitottuk a to-
vabbi elemzések soran. A kodolasi kategoriak megallapitasa utan a két szerzé egymastol
fuggetlentil 10 interjin probaelemzést végzett, és a vitas kérdések tisztazasa utan kozo-
sen kodolta az adatokat.

1. tabldzat. A kutatds résztvevdinek (f6) teriileti és nyelvi megoszidsa

Fiu Lany
Angol Német Angol Német
Budapest 5 3 4 4
Nyugat-Magyarorszig ' 4 2 3 5
Kelet-Magyarorszag® 3 2 2 3
Osszesen 12 7 9 12
Eredmények

A kiilonbozd tipusu kontaktusok feltérképezése

Az interjuk alapjan meggy6zddhettiink arrol, hogy idegen nyelvi kdrnyezet tekinteté-
ben valdoban két kiilonb6z0, nagyban eltérd kontaktus-tipust kell megkiilénboztetniink:
kozvetlen (direkt) kontaktust €s kozvetett (indirekt) kontaktust. A direkt kontaktus kate-
goériajan beliil tovabba el kell kiiloniteniink a szdbeli €s irasbeli kommunikaciot a didkok
¢és az anyanyelvi, illetve nem anyanyelvi besz¢élok kozott. Az indirekt kontaktust tovabb
bonthatjuk két nagyobb tipusra, az els6 esetben a didkok 1atjak a célnyelven beszéldé em-
bereket, de 6k maguk nem beszélnek veliik, vagy valakitol (tanar, szlilok, testvérek) hal-
lanak a célnyelvi beszélokrol, és ennek alapjan alakitjak ki véleményiiket. A masik tipu-
su indirekt kontaktus azt irja le, amikor a diakok kiilonb6z6 médiumokon keresztiil talal-
koznak a célnyelvi kulttra kiilonboz6 elemeivel (TV, Internet, konyvek, filmek, magazi-
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nok, Ujsagok) (Clément és Kruidener, 1983), ezzel a tipusii médiahasznalattal azonban a
jelen cikk nem foglalkozik. A 2. tabldzat megmutatja, hogy az eltérdé kontaktus-szituaci-
okat milyen aranyban tapasztaltak meg a mintankban szerepld diakok.

2. tdblazat. A kontaktus tipusok és a didkok megoszidsa (f6) az egyes kategoridkban

Didkok szama
Kontaktus tipusa Angolul Németiil Osszesen
tanulok tanulok (N=40)

Szébeli direkt kontaktus

Célnyelvi orszégban 8 7 15

Kiilf6ldon, nem célnyelvi orszagban 7 2 9

Magyarorszagon anyanyelvii beszélovel 10 10 20

Magyarorszagon nem anyanyelvii beszélével 6 4 10
Irasos direkt kontaktus

Chat 3 2 5

E-mail 3 0 3

Hagyomanyos levél 4 1 5
Indirekt kontaktus I.

Kiilfoldon 5 2 7

Magyarorszagon 8 7 15

Csaladon beliil 3 4

Tandron keresztiil 3 2 5

Ami a direkt kontaktust illeti, ez hdrom szintéren johet 1étre: el6szor is a célnyelvi or-
szagban, ha a didknak lehetdsége van oda utazni, masodszor barmilyen olyan orszagban,
ahova a diak ellatogat, és ahol a célnyelvet beszElik, harmadsorban pedig Magyarorsza-
gon. A mintankban 15 didknak (37,5 szazalék) volt lehet6sége célnyelvi orszagban gya-
korolnia a nyelvet (Nagy-Britannia, Kanada, Németorszag, Ausztria), vagy a sziileivel
tett utazas soran, vagy iskolai kirandulas keretében. Az utazasok altalaban egy hétig tar-
tottak, és nagyjabdl egyenld aranyban oszlanak meg az angol (n=8) és a német (n=7)
nyelvteriilet kozott. 9 didk (22,5 szazalék) hasznalta az altala tanult idegen nyelvet olyan
europai orszagban, ahol nem anyanyelvii beszélok éltek: heten az angolt, ketten a néme-
tet. Egy tanulo pedig hosszabb ideig ¢élt az egyik skandinav orszagban, ahol angol tanita-
si nyelvli nemzetkozi iskolaba jart.

A direkt kontaktusok legnagyobb része azonban Magyarorszagon zajlott le. A diakok
50 szazaléka talalkozott €s beszElt anyanyelvi beszéldkkel, 25 szazaléka pedig olyan be-
szélgetésben vett részt, amelynek soran a célnyelvet nem anyanyelvi beszéldvel hasznal-
ta. A németekkel és angolokkal valé kontaktusokban a két nyelv megoszlasa egyenld
volt. A nem anyanyelvi beszéldkkel valo kommunikalas soran 6 diak hasznalta az angol
nyelvet és 4 didk a németet.

Szamos tipikusnak mondhato kontaktus-szituaciot talaltunk az adatelemzés soran, a
leggyakrabban a tanulok iskolajukban talalkoztak felndtt vagy didk anyanyelvii beszé-
l6kkel. Errdl a kovetkezOképpen szamolt be az egyik interjualanyunk:

,Legutobb, ha jol tudom danok voltak itt, 6k is ilyen cseredidk programmal, vagy a mi iskolank tanu-
16i mentek ki a danokkal és most 6k jottek vissza legutobb, akkor 6k, az 6 tanaruk bej6tt hozzank egy
orara, ¢s lehetett tdle kérdezni, 6 kérdezett toliink és valaszoltak vagy valaszoltunk neki” (R26).

Didkok gyakran talalkoztak kiilfoldiekkel Magyarorszag turistak altal latogatott terii-
letein, mint példaul a Balatonnal. Egyik didk ezt mesélte:

,,Hat, hogyha, mondjuk, esetleg a Balaton kérnyékén jarok, akkor németekkel, osztrakokkal elég gyakran
Osszetalalkozik az ember, és hat, akikkel én talalkoztam, azok eléggé kedvesek, udvariasak voltak.” (R2).
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Nyugat- és Dél-Magyarorszagon tobb olyan telepiilés is van, ahol németek, hollandok
nagyobb szamban vesznek vagy épitenck maguknak nyaraldkat. Voltak résztvevdink,
akik gyakran talalkoznak ezekkel az emberekkel.

,»Van [lehetdség kiilfoldiekkel talalkozni] mert nyaraldkat vesznek sokat, meg a kornyez faluban is
elég sokat vannak, németek, hollandok telepedtek meg” (R1),

mondta egy diak Dél-Magyarorszagrdl. Két olyan németiil tanuld volt a mintankban,
akinek egyik csaladtagja német anyanyelvii. Egyik didknak pedig hobbija gyakorlasa so-
ran van lehet6sége arra, hogy angolul beszéljen:

A tanciskola angol vezetdje jobban beszél angolul, mint magyarul, amikor kijon, akkor besz¢l ne-
kiink” (R37).

Az irott formaban bonyolitott direkt kontaktus kategoridban talaltunk olyan diakokat,
akik az Interneten keresztiil e-mail vagy Ggynevezett csevegés formajaban kommunikal-
tak, illetve olyanokat is, akik hagyomanyos leveleket kiildtek. Az 6t, Interneten csevegd
koziil harom diak tette ezt angolul és ketté németiil. Az elektronikus levelezés minden
esetben angol nyelven folyt. Négy angolul és egy németiil beszél6 didknak volt hagyo-
manyos értelemben vett levelezOpartnere.

Kutatdsaink eredményei azt Ahogy korabban emlitettiik, sok olyan di-

kb h b / ak volt a mintankban, aki ugy talalkozott
mulaljdr, hogy azor a nyeivia- kulfoldiekkel, hogy valdjaban nem beszéltek

nulok, akiknek gyakori kontak-  veliik. 15 esetben turistakrél volt sz6 a min-
tus elmeényben van résziik, tobb  tankban, azaz ket csak lattak a diakok, de

< sy . - . nem besz¢ltek veliik, tovabba hét olyan in-
erofeszitest is hajlandoak tenni . oo ol akik Kiilfldon” voltak

a nyely elsajatitdsanak érdeke- Gigy, hogy az ott é16 emberekkel semmilyen
ben, mint azok a didkok, akik  idegen nyelven nem beszéltek. Az is eléfor-
csak ritkdn keriilnek kapcsolat- dult, hogy a didkok a tanar elmesélése alap-
o 1pet 10 jan gytjtottek informaciot, amikor is a tanar

ba kiilfoidiekkel sajat élményeirdl szamolt be:

,»Végiil is ilyeneket is tanulunk angoloran [hogy hogyan élnek az emberek], ezért is érdekesek, mert
mar [a tanar] jart Anglidban, kiprobalnam azt is.” (R20).
Egy masik lehetéség, hogy csaladtagok kozvetitik az informaciot (hét didk szamolt
be errol).

»~Amikor kint volt [anyukam], csinalt videot és azokat a videdkat nézegettiik. Azon beszélgettek an-
golul, az tetszett” (R20).

Osszefoglalva azt mondhatjuk, hogy a mintankban csupéan két olyan didk akadt, aki-
nek semmiféle kontaktusa nem volt célnyelvi beszélokkel. Tipikus esetben a didkok al-
tal megtapasztalt kontaktus direkt kontaktus, amely soran a résztvevok anyanyelvi beszé-
16kkel talalkoznak hazankban. Nem meglepd, hogy sokkal kevesebb didknak volt lehe-
tésége arra, hogy a célnyelvi orszagban gyakorolja a nyelvet. Az adataink alapjan Ggy ti-
nik, hogy az angolul tanuldknak t6bb lehetésége van arra, hogy a hazankba latogaté kiil-
foldi (nem anyanyelvi) turistakkal beszéljenek. Ezt egyéb adatok is megerésitik. Dornyei
és Csizér (2005) azt talalta, hogy hazankba egyre tobb angolul beszé€ld turista latogat,
mig a német anyanyelviiek szama csokken. Irasos formaban fenntartott kapcsolatok szé-
ma alacsony volt, és a legtobb az Interneten keresztiil bonyolddott.

A kontaktus-szituaciokhoz kapcsolddo elemzéseink megmutattak, hogy két fontos té-
nyez0 jatszik szerepet ezeknek a szituacioknak a létrehozasaban: a csalad és az iskola. A
sziiloknek fontos szerepiik van, hogy megszervezzék (€s kifizessék) a kilfoldi utazaso-
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kat, de ezen kiviil az iskoldknak is feladata, hogy kiilfoldi vendégeket hivjanak, vagy di-
akcsere-programokat szervezzenek. Az iskolak szerepét jol szemlélteti az a két diak,
akiknek a legtobb kapcsolata volt anyanyelvi beszélokkel a mintankban. Mindkét didk
gazdasagilag hatranyos, turistak altal ritkan latogatott telepiilésen él, ahol viszont az is-
kola német és dan didkokkal tart fenn cserekapcsolatot, tovabba egy olyan programban
is részt vesz, amelynek soran kiilonb6z6 foglalkozast amerikaiak toltenek t6bb honapot
a varosban, ¢és ennek a programnak a keretében a didkok t6bbszor talalkozhatnak veliik.
A tanuldk részletesen beszamoltak errdl:

,»mint mondtam, voltak itt angolok, oratartok, Ggy hivtak oket, hogy global one tiest, ilyen latogatok
voltak, orat tartottak, beszélgettiink veliik, ilyen tarsalgasi orak voltak, arra tanitottak, benniik kiejtésiin-
ket segitették eld ezzel, és vittiik dket varost nézni, és hat nagyon jo viszony alakult ki koztiink,, és az ut-
can is Osszetalalkoztunk veliik, beszélgettiink veliik, hogy vannak, mi Gjsag, tetszett-e nekik a varos, és
...itt volt, pl. Joe, 6 egy angol volt, akinek a dédsziilei disszidaltak Amerikaba, Joe Szabonak hivtak, kér-
deztiik, hogy tud-e magyarul, és azt mondta, hogy nem. Megtanitott benniinket baseballozni. ” (R25).

Az eredményeink azt is mutatjak, hogy a didkok akkor sem talalkoznak kiilonésebben
gyakran anyanyelvii beszélokkel, ha turistak altal gyakran latogatott helyen laknak. Ezt
magyarazhatjuk életkorukkal, vagy azzal, hogy a csaladjuk sem tart fent kapcsolatot kiil-
foldiekkel. Csupan egy olyan tanul6 volt a mintankban, akinek a sziilei szorosan kotod-
nek a kiilfoldieket fogado vendéglatdiparhoz. Egy didk, aki egy turistak altal gyakran 14-
togatott varosban lakott, igy magyarazta meg ezt a jelenséget:

»darvaron is elég sok német él, nem olyan sokszor talalkozom veliik, mert eléggé le van kotve az
idém.” (R35).

Az az interjualanyunk, akinek az édesanyja fizetévendégeket fogad, valoban gyakran
hasznalja az angol nyelvet:

»vannak német vendégeink, és tobbségiik tud angolul és nem németiil beszéliink egymassal, hanem
angolul kommunikalunk egymassal otthon, és ez 6rom, mert meg tudom értetni magam” (R21).

Ez az eset arra is ravilagit, hogy az angol nyelv gyakran még a németekkel val talal-
kozasok soran is lingua franca-ként szolgal hazankban.

A tovabbi elemzésiink elvégzéséhez a fenti kontaktus-kategoridk alapjan rangsort ala-
kitottunk ki a diakok kozott, egyszerii médon 6sszeadva, hogy hany kontaktus-szituaci-
orol szamoltak be. Ennek alapjan két részre osztottuk a mintat, aszerint, hogy a didkok
hany kontaktus-tipusrdl szamoltak be: a kevesebb kontaktussal rendelkezd didkok (n=23)
és a tobb kontaktusrdl beszamolo tanulok (n=17) csoportjara. A cikk tovabbi részében a
két csoportot fogjuk 6sszehasonlitani.

A nyelvtanuldsi orientdcio és motivdlt tanuldsi viselkedés a sok és kevés
kontaktussal rendelkezd didkok esetében

A nyelvtanulasi orientacio tekintetében adataink alapjan a kovetkezd kategoridkat alli-
tottuk fel: az Instrumentalis orientacio olyan nyelvtanulasi célokat tartalmazott, amelyek
azokat a jovobeli eldnyoket foglaljak 6ssze, amelyekben azok az emberek részesiilhetnek,
akik jol beszélnek egy idegen nyelvet (jobb allas, magasabb kereset stb.). A masodik ka-
tegdria az Utazas elnevezést kapta, ugyanis nagyon sok didk beszamolt arr6l, hogy a
nyelvtanulasat az motivalja, hogy kiilf61di utazasokon kdnnyebben tudjon elboldogulni az
idegen orszagban. Ehhez hasonlé kategdria volt a Kiilfoldon élni elnevezésli. Szamos
résztvevl emlitette, hogy szeretne kiilfoldon szerencsét probalni, ott tanulni, dolgozni, és
ezért szeretne szert tenni a nyelvtudasra. Kommunikacios orientacidju kategoriankba azok
a valaszok kertiltek, amelyek esetében a diakok azt emelték ki, hogy a nyelvtudas lehetd-
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vé teszi, hogy kiilfoldiekkel beszéljenek, kommunikaljanak. Szinte mindenki megemlitet-
te elérendd célként a kozép- vagy felséfoku nyelvvizsgat, ezért létrehoztunk egy Nyelv-
vizsga kategoriat is, bar ez a kategoria tartozhatna az instrumentalis motivaciohoz is. Vol-
tak olyan didkok, akik altalanosabban fogalmaztak, és nem konkrétan a nyelvvizsgat em-
litették, hanem azt, hogy sok mindenrdl szerezhetnek ismereteket a nyelvtanulas soran —
az ilyen fajta valaszok a Tudas orientacid elnevezésii kategdriaba kertiltek.

Az interjielemzés alapjan 1étrehozott kategoriak legtobbjének megfelel6jét megtalal-
hatjuk a kiilf6ldi szakirodalomban, kett6 kivételével: a nyelvvizsga mint a nyelvtanulas
egyik motivalo tényezdje a magyar oktatasi rendszerben a nyelvvizsganak tulajdonitott
jelentdségével és fontossagaval magyarazhatd. A Kommunikacids orientacié jelenléte
pedig annak tulajdonithatd, hogy a magyar anyanyelvii emberek kénytelenek egy idegen
nyelvet megtanulni, ha kiilfoldiekkel szeretnének kommunikalni.

A 3. tdbldzatban foglaltuk 6ssze, hogyan kiilonbozik a nyelvtanuldk orientacioja asze-
rint, hogy a kevés vagy sok kontaktussal rendelkezdk csoportjaba tartoznak-e. Az ered-
mények alapjan talaltunk olyan kategoriakat, ahol a két csoport eredménye nagyon ha-
sonlo: ezek a nyelvvizsga, altalanos tudas megszerzése mint motivalo tényezo, illetve az
instrumentalis orientacio. A kommunikacio és az utazas esetében a tobb kontaktussal ren-
delkez6 diakok gyakrabban emlitették, de itt sem jelentds a kiilonbség. A Kiilfoldon él-
ni, tanulni kategoridjanak esetében azonban a kiilonbség markansnak tiinik (a Mann-
Whitney-teszt szignifikanciat jelzett: U = 111,5; p = 0,007), hiszen a kevés kontaktusu
didkok kozott 6t akadt, aki ezt a kategdriat emlitette, mig a sok kontaktust tanuldk ko-
z6tt 11 is. Valoszintinek tlinik, hogy ez a kiilonbség valdban az eltérd kontaktus élmény-
bdl fakadhat: annak a didknak, akinek nincs, vagy csak nagyon kevés kontaktus-élménye
van, nem jut eszébe, vagy talan lehetdsége sincsen, hogy a kiilf6ldi tartozkodast mondja
nyelvtanulasi célként.

3. tablazat. A kevés és sok kontaktussal rendelkezé didkok nyelvtanuldsi orientdciojaban tapasztalt eltérések
(emlitések szama) (d6lt betiivel jelzi a szignifikdns kiilonbséget 0,05 szinten)

Orientdciok Kevés kontaktus (n=23) Sok kontaktus (n=17)
Instrumentalis: nyelvvizsga 15 10
Instrumentalis: egyéb 12 10
Utazés 8 12
Kiilfoldon élni, tanulni 5 11
Kommunikalni 7 8
Tudas 4 1

Az interjuk elemzése soran a kovetkezé nyelvtanuldsi motivaciéhoz, nyelvtanulasi
motivacios elméletekhez, illetve motivalt tanulasi viselkedéshez kothetd kategoriakat
azonositottunk: a Nyelvi dnbizalom, amely leirja, hogy a didk véleménye szerint sikeres
lehet a nyelvtanulas terén, azaz ugy latja, hogy képességei lehetdvé teszik a tanult nyelv
elsajatitasat. A nyelvi dnbizalom kérdése empirikus kutatdsok soran is gyakran vizsgalt
téma, és az eredmények azt mutatjak, hogy az 6nbizalom Gsszefliggésben van az anya-
nyelvi beszélokkel vald kontaktus mennyiségével és mindségével. (Clément, 1980;
Cément és Kruidenier, 1985) Tovabba altalanos és kzépiskolasok nyelvtanulasi motiva-
cidjanak vizsgalatakor Magyarorszagon is bebizonyosodott a nyelvi 6nbizalom kategori-
ajanak a fontossaga a motivalt tanulasi viselkedés alakitasaban (Clément, Dornyei és
Noels, 1994; Dornyei, Csizér és Nemeth, 2006), illetve, hogy hidnya egyiitt jarhat a mo-
tivacid hianyaval is. (Kormos és Lukdczky, 2004) Ezeket az eredményeket a jelenlegi ku-
tatas nem tamasztja ald, hiszen a két csoport k6zott nem tapasztaltunk szignifikans elté-
rést. Ezt azonban az alacsony elemszamnak és a kutatas kvalitativ jellegének tudjuk be,
és nem az elmélet hidnyossaganak. Ezt tamaszthatja ala az a tény, hogy a hét legtobb kon-
taktussal rendelkez6 diak kozott hat (R3, R4, R16, R18, R25, R26, R28) olyan didk van,
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aki beszamolt nyelvi 6nbizalomhoz kothet6 jelenségrél. Koziiliik ketten vélték, hogy jo
nyelvérzékiik van (R4, R36), mig masok azt hangstlyoztak, hogy kisebb-nagyobb izgal-
mak aran, de mernek besz€lni anyanyelvi beszélokkel (R18, R23, R24).

Részben a nyelvi 6nbizalomhoz, részben magahoz a gyakorta megtapasztalt kontaktus
szituaciokban vald helytallashoz kapcsolhaté a Sikerélmény kategoridja. Ez a kategdria
nem igazan all a kutatok érdeklddésének a kozéppontjaban, annak ellenére, hogy azzal
mindenki egyetért, hogy a sikerélmény fontos motivald erével bir. Ebben a kategoriaban
szignifikans eltérést talaltunk a két vizsgalt didk csoport kozott (Mann-Whitney U =
125,5, p = 0,027). Voltak, akik a jo jegyeket emlitették (példaul R6 és R28), mig masok
a nyelvi versenyt (R5). A magas kontaktust csoportba tartozé didkok kozott 12 esetben
talaltunk a sikerélményre utald6 megjegyzést. Ezek kozott a didkok kozott csupan négy
esetben talaltuk (R7, R16, R23, R38), hogy a sikerélmény kozvetleniil kapcsolodik egy-
egy kontaktushelyzetben tapasztaltakhoz, példaul konnyen meg tudja magat értetni cél-
nyelvi kdzegben, vagy esetleg anyanyelvii besz€lo dicséri nyelvhasznalatat. Tobbeknek
(R1, R4, R22, R24) kiilonb6z6 nyelvi versenyeken elért eredmények jelentették a tanu-
lasi motivacidhoz nagymértékben sziikséges sikerélményt. Harom olyan didk volt (RS,
R17, R35), akik a csoportbeli kiemelked6 tudasukat, illetve a sajat maguk szamara meg-
lepd tudasszintet emlitették sikerélményként.

Adataink szerint nagyon kevés didk volt, aki a teljesitménykényszert — vagyis hogy
minél jobb eredményt érjen el a tanuld — motivald elemként emlitette, azonban egyetlen
egy kivétellel a didkok mind a sok kontaktusu kategoriaba tartoztak, igy a kiilonbséget
regisztraltuk itt is (U=146,5, p=0,03). Tovabbi adatgyijtésnek kell megerdsitenie ezt az
Osszefliggést.

A motivalt tanulési viselkedést mérd valtozok (erdfeszités, kitartds és elégedettség, va-
gyis, hogy mennyire elégedett az altala elért szinttel) esetében nem talalunk jelentds el-
térést, azonban ennek oka lehet, hogy a kitartas és elégedettség kapcsan nagyon kevés
adatot tudtunk gyjteni. Illetve az erdfeszités terén a legtobb kontaktussal (n=15) rendel-
kezd diakok becslései alapjan ugy tlinik, hogy 6k tobbet késziilnek az orakra, és tobbet
foglalkoznak a nyelvvel éran kiviil (4 didk mondta, hogy sokat, illetve hdrom, hogy na-
pi 1 6rat), mint a legkevesebb (n=10) kontaktussal rendelkez6 tarsaik (a jellemzé valasz
itt a napi 20-30 perc volt).

4. tablazat. A motivdcios tényezk emlitésének szama a kevés és sok kontaktussal rendelkezé didkok
csoportjdaban (emlitések szama) (délt betiivel jelzi a szignifikdns kiilonbséget 0,05 szinten)

Lehetséges motivdcios tényezék Kevés kontaktus (n=23) Sok kontaktus (n=17)
Nyelvi 6nbizalom 8 10
Sikerélmény 8 12
Teljesitménykényszer 1 5
Erbfeszités 9 7
Kitartas 2 1
Elégedettség 6 5

Természetesen ezeket az eredményeket dvatosan kell kezelni, hiszen nem reprezenta-
tiv mintan alapulnak. Az azonban kideriilt, hogy a kevés és sok kontaktussal rendelkez6
didkok részben eltéré motivumokkal jellemezhetdek, és kiillonbozo nyelvtanulasi célokat
tiznek maguk elé.

Osszefoglalis
Mintankban csupan két olyan didk volt, akinek semmiféle kontaktusa nem volt cél-
nyelvi beszélokkel. Tipikus esetben a diakok altal megtapasztalt kontaktus direkt kontak-

tus, amely soran a résztvevok anyanyelvi beszélokkel talalkoznak hazankban. Nem meg-
lepd, hogy sokkal kevesebb didknak volt lehetdsége arra, hogy a célnyelvi orszagban

19




Iskolakultara 2006/11

gyakorolja a nyelvet. Az adataink alapjan azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy az an-
golul tanuldknak tobb lehetdségiik van arra, hogy a hazankba latogatd kiilfoldi (nem
anyanyelvi) turistakkal beszéljenek. A kontaktus szituaciok megteremtésében a csalad és
az iskola jatssza a legfontosabb szerepet, kevésbé tlinik jelentds tényezdnek, hogy a dia-
kok milyen telepiilésen és mely orszagrészben élnek. A nyelvtanulasi orientaci6 és moti-
valt tanulési viselkedés 6sszehasonlitasakor azt talaltuk, hogy az utazassal és a kulfol-
don éléssel kapcsolatos orientaciokat gyakrabban emlitették a sok kontaktussal rendelke-
z6 diakok. Tovabba ezek a didkok nagyobb aranyban tekintettek igy magukra, mint nyel-
vi Onbizalommal rendelkezé nyelvtanuldkra, és a nyelvtanulassal kapcsolatos sikerél-
ményrdl is gyakrabban szamoltak be. Kutatasaink eredményei azt mutatjak, hogy azok a
nyelvtanulok, akiknek gyakori kontaktus élményben van résziik, tobb eréfeszitést is haj-
landodak tenni a nyelv elsajatitasanak érdekében, mint azok a didkok, akik csak ritkan ke-
rilnek kapcsolatba kulfoldiekkel.

Kvalitativ modszerrel gy(jtott adataink nem teszik lehetévé, hogy eredményeinket al-
talanosithassuk az adott korosztaly minden tagjara. Részben ezért a fent ismertetett ered-
ményeinkre alapozva megterveztiink €s kiviteleztiink egy orszagos kérddives vizsgalatot,
amelynek eredményeirdl remélhetdleg hamarosan beszdmolhatunk. (1)

Jegyzet

(1) A cikk az OTKA T047111 projekt tamogatasaval késziilt.
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Biro Zsuzsanna Hanna

Eo6tvos Lorand Tudoményegyetem, Pedagdgiai és
Pszichologiai Kar, Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Nyelvoktatasi reformok a 20. szazad
elso felében
Az Uj Iskola nyelvpedagégidja

Ha az Uj Iskola miikddéset (191461 1949-ben tértént bezdrdsdig) a
Nagy Ldszlo dltal kidolgozott, majd az iskolaalapito és munkatdrsai
dltal tovdabbfejlesztett didaktikai rendszer tiikrében vizsgdljuk,
konnyen felfedezhetjiik, hogy itt tobbrol volt szo, mint a
szdzadfordulon programszeriien megfogalmazott pedagogiai utopia
egyik meguvalositdsi kisérletérol.

gbgiaval miikodod intézmények hivatalos elfogadasanak: az egyik lehetdség erre a

maganszemélyek, alapitvanyok vagy egyesiiletek 4altal fenntartott alternativ isko-
lak allami elismerése (,,nyilvanositas”), a masik egy maganalapitasu iskola kisérleti isko-
lava mindsitése, a harmadik valamely allami intézmény mintaiskolaként vagy iranyisko-
laként valé miikodtetése volt egy adott oktatdsi szektor atfogd megreformalasa céljabol.
E harom megoldas az allami legitimacid tekintetében fokozati kiilonbséget jelentett, de
az iskolak oldalarol nézve is a hatasgyakorlas vagy érvényesiilés harom szintjét mutatta.
Az igazgatasi és tanfeliigyeleti szervek tamogatasa mellett elsdsorban a felsdoktatasi in-
tézményekkel, illetve a tekintélyesebb szakmai testiiletekkel, szervezetekkel kialakitott
egylittmikodés hatarozta meg, hogy a kdzoktatdsban milyen szélesre nyilik a kapu egy-
egy Uj nézet vagy mddszer befogadasara. Ezen kiviil az adott iskolatipus oktatasi rend-
szeren beliil betltott helye, valamint az ott tanitok szakmai és tarsadalmi presztizse be-
folyasolhatta jelentékeny modon a reformpedagogiai szemléletmod és didaktika altala-
nos megitélését és elterjedését. A taniligyigazgatas, illetve a szakmai elit altal nem tamo-
gatott reformiskolak lehetdségei igen korlatozottak voltak — s6t Magyarorszagon (de fel-
tételezhetd, hogy mashol is) elszigetelt jelenségek maradtak.

A Domokos Laszloné altal alapitott Uj Iskola (elemi és kozépiskolai tagozataval) ala-
pitasatol fogva allamérvényes bizonyitvanyt adhatott ki, s6t — mint a magyar gyermekta-
nulmanyi mozgalom talan legjelentdsebb gyakorlati produktuma — a VKM részérdl a ki-
sérleti iskolai statuszt is elnyerte. Ezzel a korabeli taniigyigazgatas nemcsak azt ismerte
el, hogy az iskolaban folyd gyakorlat belefér a mar meglévo tartalmi és szervezeti kere-
tekbe, hanem indokoltnak, s a jovore nézve hasznosnak is tartotta mindazokat a térekvé-
seket, amely e keretek modositasara iranyultak. A kdvetkezokben nem elsésorban az el-
méleti koncepcid elemzése lesz a célunk, hanem az Uj Iskola altal képviselt reformpeda-
gbgiai rendszer egy szlikebb szeletének, nevezetesen nyelvpedagdgiai célkitizéseinek és
gyakorlatanak a bemutatasa, kiillonos tekintettel mindazokra az elemekre, melyek a kor-
ban progresszivnek szamitottak, s mind az alsé-, mind a kézépfoku oktatasban szélesko-
i adaptaciora adhattak lehetdséget.

ﬁ Horthy-korszakban Magyarorszagon harom forméja alakult ki az alternativ peda-

21




Iskolakultara 2006/11

Kliensorientaltsag és médszertani megmeérettetés

Az 1928/29-es tanévben a magankézben 1évo elemi mindennapi iskoldk tanuldinak
szdma 13.324 {6, a magantulajdont leany kozépiskolaké pedig 303 f6 volt. Ehhez azon-
ban tudni kell, hogy a teljes tanuldi népességhez képest a maganintézményekbe jarok
aranya als6fokon nem haladta meg az 1,6%-ot, a kdzépiskolas lanyok esetében pedig a
2,7%-ot. (1) E szamok alapjan az Uj Iskola elemi tagozatanak a sulya — tekintve, hogy
évfolyamonként 20-25 f6nél nem népesebb osztalyokkal mikédott — még a maganisko-
lakon beliil is elenyészd volt. A kdzépiskola esetében valamivel jobb a helyzet: a Domo-
kos Laszléné-féle leany kozépiskola — amennyiben az iskola benépestilési adatait vizs-
galjuk — 1940/41-ben érte el miikodésének csticsat, 179 beiratkozott tanuldval. Ugyaneb-
ben az évben az egyesiileti leAnygimnaziumok tanuldinak szama 941, a magan-lednygim-
naziumoké 362 f6 volt. (2) Vagyis: a maganintézményeket latogatd leany-kozépiskola-
sok 13,7 szazaléka, az 6sszes kozépiskolai leanytanuldt szamitasba véve durvan ezerbol
egy volt ,,4jiskolas”.

A fenti ,,adatzapor” csak annak érzékeltetésére szolgalt, hogy a XII. kertilet egyik el6-
kel6 negyedében létesiilt Uj Iskola nemcsak

Uov tanuliuk az idesen nyelve- 82 igkolézés e;gészéhez képest,.de még a ma-
& 8 Y ganiskolak piacan is csak egyike volt az al-

ket, mint a m“d_m; ha CSZ”? elni ternativ programokat nyujtd intézmények-
tanul. Elso elemiben kezdtiik az  nek. A hazai és nemzetkozi platformokon va-

angolt, mdsodikban a németet, 16 megjelenés, a szakmai kdzonségnek sz016

- co i : kiadvanyok gondos Osszedllitasa, az intéz-
de konyvel csak késobb kap ménykdzi kapesolatok 4polasa, s a (témank

tunk, irdst-olvasdst csak harma- szempontjabol igen fontos) kliensorientalt
dikban, negyedikben tanultunk. programkinalat — vagyis: egy atgondolt és
Folytonos mozgds, mulatsdg volt modszeres menedzseri tevékenység nélkiil

p p az Uj Iskola fennmaradasa és pedagogiaja-
az 6ra, versekkel, dallal, beszéd: nak népszerUsitése nem lett volna garantalt.

del. Jo kiejtesti, az idegen nyelv  Ennek a menedzseri-szervez6i munkanak az
lelkében ¢él6 neénik tanitottak,  oroszlanrésze az alapitora, Domokos Laszlo-

igy eleven kifejezési forma volt né Lollbach Emmara harult, még azokban az

Liink / . idokben is, amikor az iskola élére hivatalo-
nerRunk a nye, nem tantargy. san mas igazgatokat neveztek ki. (3)

Ament Erzsébet Domokos Laszloné életét
és munkassagat bemutaté miivében (4) tobb helyen is emlitést tesz a latogatdk €s patro-
nalok széles korérdl: a magyar politikai és kulturalis élet illusztris alakjaitol kezdve
(példaul Klebelsberg Kund, Héman Balint, Bibo Istvan, Dohnanyi Ernd) a tanitojeldlte-
ken, tanitoképzoi vagy egyetemi tanarokon at a reformpedagogia hazai és kiilfoldi kép-
visel6iig (mint Adolf Ferriére, Imre Sandor, Kenyeres Elemér, Baranyai Erzsébet vagy
Dienes Valéria). A mintatanitdsok, illetve intézménylatogatasok mellett a rendszeres és
nyilvéanos iskolai tinnepségek, a hazai és kiilfoldi munkakiallitdsok, illetve a harmincas
évek végétdl vallalt radids szereplések is lehetdséget adtak arra, hogy az iskola minél
szélesebb korben ismertté valjon. Az Uj Iskola célkitlizéseirdl és didaktikajardl Nagy
Laszl6 tantervének 1916-0s, majd 1921-es megjelenése utan — elsdsorban Domokos Las-
zloné €s Blaskovich Edit szakir6i munkéssaganak koszonhetéen — néhany jelentdsebb
irasm(i is 1étrejott.

Ament Erzsébet mindenekel6tt ezekre tdmaszkodva készitette el az iskola pedagogiai
rendszerérdl sz616 tanulmanyat, amelyben a nyelvoktatasra is réviden kitért. (5) Azt nem
allithatjuk, ellentétben példaul a Cselekvd Iskolaval, hogy a forrasok gazdagsagaban tob-
zodnank: az Uj Iskolaban folyé munkar6l modszertani itmutaté nem késziilt, a modsze-
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rek ismertetéséhez 1ényegében csak Kremsier Irma és Blaskovich Edit néhany rovid cik-
kére tamaszkodhatunk. (6) Természetesen egy€b forrasaink is vannak: mindenekelétt az
értesitokben fellelhetd informaciok, levéltari anyagok, illetve az Uj Iskola volt névendé-
keinek és tanarainak a visszaemlékezései. (7)

Tehat: kisebb-nagyobb mozaikkockakbol dsszerakva ugyan, de rekonstrualhato a kép
az Uj Iskola nyelvoktatasi modszereit illetden. Mieldtt azonban ratérnénk a ,,Hogyan ta-
nitottak az Uj Iskolaban idegen nyelveket?” téma targyaldsara, vizsgaljuk meg egy kicsit
kozelebbrol a ,,Kik? és Kiknek?”, valamint a ,,Milyen nyelveken tanitottak?” kérdését is.

Tanarok, tanulék, tantargyak

Kezdjiik a sort a legvégén: a nyelvekkel. Ahogy az iskola mind magasabb szinten ki-
épllt, igy novekedett a tanitott nyelvek szama is. Az iskola eredeti tanterve alapjan a négy
évfolyamos elemire négy évfolyamos polgari iskola kdvetkezett volna, de néhany évnyi ki-
sérletezés utan kiderilt, hogy a dominansan kdzéposztalybeli (kereskedoi, értelmiségi és
tisztvisel6i) korokbdl verbuvalddott sziildi kozosség szamara ez a kispolgari értékvilagot
tiikr6z0, az érettségitol elégge tavol eso iskolatipus nem elfogadhatd. (8) Az iskola igazga-
tdjanak igy az eredeti koncepcion valtoztatnia kellett, minek hatasara 1929-ben az érettsé-
git add nyolcosztalyos leanyliceum elsd osztalya beindult. Valdsziniileg az elemiben mar a
huaszas években is folyt nyelvoktatas, de errdl igen kevés informacidval rendelkeziink. A le-
anyliceum 1931/32-es értesit6jébol mar egyértelmtien kideriil, hogy a harmincas években
az Ujiskolasok az elemiben az I. évtdl kezdve rendes tantargyként tanultdk az angol nyel-
vet, st a lednyliceumban lehetdséget biztositottak arra is, hogy a didkok a mar megkezdett
angol tanulmanyaikat megszakitas nélkiil folytathassak. A korai kezdés indokaként a fel-
s6bb osztalyokban elvarhato magasabb teljesitményszintet emelte ki az Ertesitd. (9)

Az elsd és legfontosabb idegen nyelv tehat — eltéréen a korabeli iskolak kinalatatol, il-
letve a magyarorszagi fenntartok akkori preferenciaitdl — az angol volt, amelyet az Uj Is-
kola novendékei sszesen 12 éven at tanulhattak. A masodik legfontosabb nyelvnek a k-
zépfokon minden iskolatipusban kotelez6 német szamitott, azonban — ismét eltérve az al-
lami iskolak gyakorlatatél — a német nyelvi és irodalmi tanulményok el6készitése is az
elemire harult. Az 1935/36. évi értesité mar mindkét nyelv elemi szint(i tanitasardl besza-
mol: az angolt tovabbra is az I. évt6l, mig a németet a II. évtdl vezetik be.

Itt tajékozodhatunk arrdl is, hogy kik az oktatok az elemi iskolai nyelvorakon: Krem-
sier Irma polgari iskolai tanité a német nyelvért felelt, Haviar Gy6zoné Tholt Erzsébet
kozépiskolai tanar, az iskola legtobbet foglalkoztatott angol nyelvi oktatéja az elemi szin-
ti képzésben is kulcsszerepet t6ltott be. Mindketten feltehetéen anyanyelvi szinten be-
sz€1ték az altaluk tanitott nyelvet. Kremsier Irma — csaladi nevének jellege alapjan — gya-
nithatd, hogy német hattérrel rendelkezett, Tholt Erzsébetrdl pedig az értesitdkben kozolt
adatok alapjan tudjuk, hogy Angliaban szerzett angoltanari egyetemi diplomat. E két ok-
tat6 az Uj Iskola tanari karanak legstabilabb tagjai kozé tartozott, egyébként a fluktuacio,
az allamilag finanszirozott tanarok sorozatos atiranyitasa, illetve az éraadok mas irdnyt
elfoglaltsagai miatt, igen jelentds volt. (10)

Kremsier Irma 1931-1939 kozott, Tholt Erzsébet 1933-t61 az iskola bezarasaig a ko-
zépszintli nyelvoktatasban is részt vett. (1/) Az Uj Iskolaban tanulhato idegen nyelvek
sora azonban az angollal és a némettel még nem zarult le.

Az 1938-ban kiadott egységes kozépiskolai tanterv életbelépése utan Domokos Lasz-
16né iskolaja nyilvanos jogu leanygimnaziumma valt. A leanygimnaziumok tantervében
két klasszikus nyelv: II1. osztalytol kezdve a latin, V. osztalytdl pedig a gorog szerepel
rendes targyként. Ezen kiviil az Gj rendtartas szerint (s az iskola kialakitott hagyomanya-
ival ellentétesen) csak az V. évtol indul a masodik modern idegen nyelv, ebben az eset-
ben az angol oktatasa.
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Mindebbe a maganiskola vezetdje, természetesen, nem toérédhetett bele. A sziilok
szemsz6gébdl nézve az iskola pedagdgiai programjaban a kisgyermekkorban indulo és
folytonosan biztositott idegennyelv-tanulas legalabb olyan vonzerdvel birt, mint a gyer-
meki aktivitasra, a szabad megnyilatkozasra vagy az intuitiv beleélésre épitett tanitasi
modszerek. Ezt nemcsak abbdl sejthetjiik, hogy az iskola az elemi szinten két idegen
nyelv tanulasat is szorgalmazta, vagy hogy 1939-ben Domokosné a kisérleti iskolai sta-
tusz elnyerését mindenekel6tt arra hasznalta fel, hogy a nyelvoktatas belsé rendjét a hi-
vatalos tantervvel szemben atalakitsa, hanem az iskola egyéb kezdeményezései, ,,szol-
galtatasai” is arra utalnak, hogy miikédése szempontjabdl a nyelvoktatasnak kulcsszere-
pe volt. Ilyen elemek: a kiilon tarsalgasi 6rak heti harom alkalommal, az internatusban és
félinternatusban elhelyezett tanuldknak szervezett délutani nyelvtanfolyamok, az idegen
nyelvi levelezések tamogatasa minden, a tanuldk altal beszElt idegen nyelven, valamint
az idegen nyelvi irodalmi szakkor (,,szabad munkatarsulas”) létrehozésa.

A sziilok rendkiviili ambiciojat, igényességét mutatja, hogy koziiliik jo néhanyan nem
elégedtek meg az iskola altal biztositott lehetdségekkel szazszazalékosan, s gyermekei-
ket délutanonként magan-nyelviskolakban vagy magantanaroknal tanittattak. Az igazga-
tond, hogy sajat pedagdgiai munkdjuk sikerét kiils6 tényezdk ne befolyasolhassak, az
1934/35. évi értesit6ben felhivast intézett e sziilékhdz (nem kis szemrehanyassal a sorok
kozott) — miszerint: ha mar gyermekeik az Uj Iskolaban ilyen jutdnyos aron vehetik
igénybe a délutani kiscsoportos nyelvtanfolyamokat, akkor legalabb az iskolan kiviili
maganorakkal hagyjanak fel, mivel ez a tanulok kiejtésére, illetve elémenetelére negativ
hatassal lehet. (12)

Az 1938/39-es tanév, az 0ij tanterv bevezetése ellenére is, sikerév volt az Uj Iskola tor-
ténetében: a hon vagyott allamositast ugyan az igazgatoné még Weszely Odén kozben-
jarasa ellenére sem tudta elérni, de a kisérleti iskolai besorolast megkaptak ( 13) Az igaz-
gatond 1gy nagyobb mozgastérrel rendelkezett, hogy az iskola sajat igényei szerint szer-
vezze Ujra az idegen nyelvi oktatast. Ennek eredményeképpen az angolt rendkiviili targy-
ként az I. évfolyamon, rendes targyként a III. évfolyamon, a latint pedig csak az V. évfo-
lyamon vezetik be (viszont a kifutd liceumi osztalyoknak is rendkiviili latinkurzusokat
ajanlanak fel). (14) Ezen feliil — a gorog helyett — egy harmadik modern idegen nyelvet,
a franciat tanulhatjak a felsébb osztalyos tanulok.

Domokosné a gyermeklélektani alapti tantargyfelosztast és oratervet a helyi tanterv
megkilonboztetd jegyeként emeli ki, melynek 1ényege, hogy az alsobb gimnaziumi osz-
talyokban — a gyermekek természetes utanzasi hajlamara tekintettel — a modern nyelv-
ordk szama magasabb, mig a felsobb éveket a klasszikus nyelvek ,,konstruktiv felépité-
sére” hasznaljak. (15)

A latint — hasonldéan a modern nyelvekhez — tobb tandr is tanitotta, koziiliik a legjelen-
tdsebbek Rotharidesz Edit és Waczulik Margit voltak. A francia nyelv oktatasat (a fel-
s6bb osztalyokban hasznalt német nyelvkonyv egyik szerzdje) Kaiblinger Fiilop, illetve
az ugyancsak német-francia szakos Herzog Maria latta el.

Az intenziv idegen nyelvi képzés természetesen nem maradt hatastalan. Az értesitokben
a kotelezo statisztikai adatok kozott az iskola — feltételezhetden nem kis biiszkeséggel — be-
szamolt tanitvanyai nyelvi tudasardl is. 1941-ben, példaul, a leanygimnazium 179 rendes
tanuldja koziil (az iskola felmérése szerint) kétnyelvii volt 43, harom nyelven beszélt 9,
négy nyelven tudott 41 (!), 6t nyelvet ismert 2, és hat nyelv birtokaban volt 1 {6.

Nyelvtanitdasi modszerek (élonyelv-oktatds)

Az eredmények valdban lenyligézdek. Joggal vetddik fel azonban a kérdés, hogy — til
az igazgatond €s a sziilék ambicidin — vajon mi volt az a ,,csoda”-mddszer, amellyel az
Uj Iskola mindezt elérte. Megnyugtathatjuk az olvasot, hogy csodardl itt nincs szo, csu-
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pan olyan eszk6zok ¢és eljarasok alkalmazasardl, amelyek a korai idegen nyelvi oktatas
modszereit a mai napig is jellemzik. Ezek bemutatasa el6tt azonban hadd szélaljon meg
egy hajdani ujiskolas ndvendék, akinek retrospektiv leirasa valoszintileg barmilyen szak-
mai elemzésnél életszeriibben adja vissza az Uj Iskola elemijében foly6 idegennyelvorak
hangulatat:

,Kiildn rendeztiik az angol-német jatékokat. Ugy tanultuk az idegen nyelveket, mint a madar, ha csi-
ripelni tanul. Els6 elemiben kezdtiik az angolt, masodikban a németet, de konyvet csak késdbb kaptunk,
irast-olvasast csak harmadikban, negyedikben tanultunk. Folytonos mozgés, mulatsag volt az ora, ver-
sekkel, dallal, beszéddel. J6 kiejtés(i, az idegen nyelv lelkében €16 nénik tanitottak, igy eleven kifejezési
forma volt nekiink a nyelv, nem tantargy. Ha elj6tt az {innepély, mi a hallgatosagnak csak tovabbcsiripel-
tilk a madardalainkat mokas jelmezekben, diszes kérnyezetben jatszva, tinnepelve.” (16)

A nyelvorak konnyed, vidam 1égkore, zajos elevensége szinte lathatova és hallhatova
valik e leirasban. Még ha nem is ennyire érzékletes minden visszaemlékezés, gyakran
feltiinik benniik az aktivitasra, a jatékra, az innepre, az 6romre és a sikerre valo utalas.
Egyet tehat a szemtanuk emlékei alapjan is konnytiszerrel megallapithatunk: a nyelvorak
egy életre szol6 élményt jelentettek az vjiskolasok szamara.

A személyes atélés és tapasztalatgy(ijtés, az dntevékenység motivalo erejének felhasz-
nalasa az ismeretszerzés folyamataban — ez mar maga a modszer, vagy legalabbis az Uj Is-
kola pedagdgiajanak két alapvetd, konstitutiv eleme. A nyelvoktatas esetében azonban nem
csak az élménypedagogian vagy a cselekedtetésen volt a hangsuly. Az iskola szakmai te-
amjére mindenekeltt egy elméleti €s egy gyakorlati probléma megoldasa vart. Egyrészt
Nagy Laszlé gyermeklélektani vizsgalatokon alapuld pedagogiai rendszerét kellett 6ssz-
hangba hozni, illetve tovabbfejleszteni az idegen nyelvek elsajatitasara vonatkozd korabe-
li pszicholodgiai ismeretekkel; masrészt a tanuldk kozotti nyelvtudasbeli (képességbeli és
tarsadalmi) kiilonbségeket kellett kezelni az idegen nyelvi 6rak keretei kozott.

Az elméleti kérdés kifejtését — részben az Uj Iskola sajat kisérleteire, részben Elsa
Kohler (17), bécesi franciatanarnd és gyermekpszichologus tapasztalataira hivatkozva —
Blaskovich Edit két rovid tanulméanyban tette kozz¢. Blaskovich a kévetkezéképpen ko-
zeliti meg a problémat: hogy milyen élményeket kell a tanulas érdekében biztositani, mi-
lyen ,magatartas” (passziv vagy aktiv nyelvtudas) kialakitasa a fo cél, s hogy milyen
Hteljesitmény” (tevékenységforma: jaték, gyakorlds, alkotas stb.) altal mehet végbe a
nyelvtanulas, az mindig a gyermekkel 6sszefliggd tényezok fiiggvénye, azaz:

— a gyermeki fejlddés allomasai;

— a gyermek nyelvtanuldsi tipusa;

— a gyermek szocialis kozosségben elfoglalt szerepe, a gyermek nyelvi készségének a
foka szerint hatarozhat6 meg. (18)

Az els6 tényez6 az Uj Iskola egész pedagogiai tevékenységét athaté gyermektanulma-
nyi szemléletmoédot tiikrozi. A nyelvtanuldi tipusok esetében Blaskovich a nyelvi anyag
feldolgozasanak mddja szerint az Un. ,,intuitiv” (tudatalatti folyamatok dominanciaja), il-
letve a ,konstrualo” (tudatos, szabalykdvetd) nyelvtanulds kozott tesz kiilonbséget. A
harmadik pont az Uj Iskola oktatéi altal alkalmazott (bar E. Kohlernél is, mint ahogy sza-
mos mas fejlodés-1élektani alapti didaktikaban is megtalalhat6) tanuldi tipoldgia jelentd-
ségére vilagit ra, kiemelve a ,,vezetok” kivalasztasanal a nyelvi készség szerepét. E négy
tényez0 koziil csak az elsdre és az utolso kettdre (a gyakorlati probléma kezelésével 6sz-
szefliggésben) szeretnék részletesebben kitérni.

A gyermeki fejlédés stadiumaira vonatkozo alaptételeket az Uj Iskola szamara Nagy
Lészlé 1921-ben lefektette (79), igy a kérdés mar csak az volt, hogy miként lehet mind-
ezen elveket a nyelvtanulasra is érvényesiteni. E célbdl Blaskovich elsésorban Elsa Koh-
ler nyelvoktatasi kisérleteire, valamint elméleti rendszerére tamaszkodott (20), melyek
segitségével az /. tdbldzatban lathatd szintézist hozta létre.
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1. tabldzat. Az idegen nyelvek tanuldsanak fokozatai (23)

A gyermek Nagy LaszIlo A nyelvtanulasi A nyelvtanulas Az idegen nyelvtanulas
életkora gyvermekfejlédési | szintek elnevezése fokozatai alapjat képezé természetes
szintjei Elsa Kéhler szerint diszpoziciok
6-8 év A szubjektiv Az utanzo6 nyelv | Fonetikai A nyelv zeneiségének
érdeklédés kora. kora. eloképzés. egységben valo atvétele.
9-10 év Az objektiv A cselekvés Elsddleges az A nyelv targyakhoz és
tapasztalatszerzés nyelve. értésfejlesztés. cselekvésekhez tapad. Az
kora. értelem boviil. Természetes
funkci6 az emlékezet.
11-12 év A gyakorlati
cselekvések kora
13-15 év Az etikai és szocialis | Az érzelmi nyelv | Elsédleges a A nyelv dinamikus
érdeklédés kora. kora. beszédfejlesztés. elemeinek fejlédése.
16-18 év Az ideak Elsddleges a Nyelvi konstrukciok
nyelve. nyelvtani objektivalodasa. Logikai
gondolkodas felépités; forditasok.
fejlesztése.

Elsa Kéhler a nyelvtanulasban négy fokozati szintet kiilonit el, mindegyiket a nyelvi
fejlesztés egy-egy centralis feladataval kapcsolva 6ssze (21): 1. szint: fonetikai képzés el-
s6sorban az artikulacios bazis kialakitasa céljabol, I1. szint: a beszéd-, illetve szovegér-
tés fejlesztése, I11. szint: az 6nkifejezés gazdagodasanak eldsegitése, IV. szint: a nyelvta-
ni szabalyok tudatositdsa (mondat- és szovegalkotd képességek, forditas).

Bar e négyfokozatu rendszer és a Nagy Laszlo-féle kétéves korszakolas nem illeszke-
dett egymashoz tokéletesen (az elemi fels6 évfolyamai és a kozépiskola alsé két osztalya
a nyelvtanulas szempontjabdl egy fejlédési szintet jelentenek, mig a tizenkét év feletti
korszakok 3-3 évet fognak at), mégis: egy 12 évfolyamos iskolat feltételezve a tervezet
az egyes korosztalyok pszichés sajatossagait figyelembevevd, szukcessziven végbemend
képességfejlesztést tett lehetévé. Blaskovich részletesebben is kifejti, hogy az egyes fej-
16dési szinteken milyen fobb magatartdsformak jelennek meg, illetve hogy ebbdl milyen
tanitasi eljarasok, modszertani feladatok vagy problémak kovetkeznek. (22) Mindezt itt
csak didhéjban tudjuk attekinteni.

Az utdnzé nyelv kora

Az elemi iskola alsé két évére terjed ki (6—8 éves kor), amikor a gyermek minden anali-
zis nélkiil, tobbnyire intuitiv médon, mechanikus utanzassal, a tanultak jelentésének legfel-
jebb globalis ismeretével, elsdsorban a zenei elemekre koncentralva egyszerlien atveszi,
,valosaggal magaba szivja az idegen nyelvli szoveget”. A tanulasi kornyezet kialakitasa
szempontjabol nagyon fontos, hogy ,,természetes atmoszféra” uralkodjon a tanoran, vagyis
az anyanyelvi szinten beszél6 oktatok ,idegen nyelvii kézeget” biztositsanak. A nyelvi
anyagot els6sorban ritmikus, dallamos szévegek (énekek, monddkak, kiszamolok stb.), va-
lamint a mindennapi érintkezésben elkeriilhetetlen nyelvi panelek alkotjak. Az értesitokben
részletezett idegen nyelvi programok szerint az elemiben foly6 angol és német oktatas el-
s6 két évében még nem hasznalnak tankdnyvet, ezzel is eleget téve a ,,direkt modszer”, il-
letve a ,természetes nyelvtanulas” azon kovetelményének, miszerint a hallas utani megér-
tésnek mindig meg kell eléznie az irott nyelv recepcidjat. Amire e korszakban kiilondsen
figyelni kell (Blaskovich megfogalmazasaban): ,,Amilyen konnyedén ragadnak meg a
nyelv zenei elemei, oly kevéssé biztos a tapadasuk.” Azaz: a gyermek ugyan ebben a kor-
ban nagyon gyorsan elsajatit idegen nyelvii szovegeket, de a megtanult anyag, ,,ha nincs
mod a gyakorlasra, ugyanilyen hamar a feledésbe siillyedhet.”
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A cselekvés nyelve

Jellemzi a tanulok fejlodését 7-8 éves kortdl egészen 12 éves korig. Ebben az idészak-
ban a gyermek 6szt6nds utdnzo hajlama kevésbé, viszont emlékezeti képessége és jaték-
kedve annal inkabb a tanulds szolgalataba allithato. E szakaszban az oktatasi feladat is
mindinkabb kiszélesedik. A szdkincstanitas a gyermek mindennapi életével kapcsolatos
témakorokben, szisztematikus modon és gazdag szemléltetéssel zajlik. A beszédgyakor-
latok legfontosabb kerete a jaték (szerepjatékok, rejtvényes, rajzos és versenyfeladatok),
ami fokozatosan kiegésziil angol, illetve német nyelvii sz6vegek olvasasaval €s feldolgo-
zasaval is. (Az Uj Iskola az olvasas tanitasaban a ,,globalis” — szoképes — mddszer elja-
rasait alkalmazza mind az anyanyelvi, mind az idegen nyelvi tanitdsban.) Az olvasott
szovegek megértését nem forditassal, hanem kérdések segitségével ellendrzik; az olvas-
manyhoz beszéd- és frasgyakorlatok is kapcsolodnak, altaldban parbeszédek megalkota-
sa vagy dramatikus feldolgozasok formajaban. Rendszerezé grammatika-tanitas nincsen,
a ragozasi paradigmak mechanikus memorizalasa és a szubsztitucids (behelyettesitd) fel-
adatok ugyanakkor kedvelt gyakorldsi modok. A korabbi szakasz nyelvi elemei (dalok,
versek) megmaradnak, de a terjedelmiik boviil, s joval nagyobb szdkincset dlelnek fel. A
passziv szokincs bovitésére (ami az egyik legfontosabb feladat ebben a szakaszban) a
memoritereken tul a szabadon vélasztott olvasmanyok kipreparalasa és a kiillonbdz6 szo-
gyljtések szolgalnak. A gyermekek az 6nallo produkcié (szovegvisszamondas, hangos
olvasas, iranyitott kérdésekre adott valaszok stb.) mellett mind nagyobb 6romot lelnek a
csoportban végezhetd improvizacios, szimulacids feladatokban. Az értesitokben megne-
vezett tankonyvek a német nyelv esetében Hugslethné Lamacs Lujza Buntes Allerlei,
Lux-Theisz: Német nyelvkonyv a lednyliceumok I. és II. osztdlyai szdmdra, az angol
nyelv tanitdsanal Chamber Infant Readerje mellett Pernot Teaching by picture €s
Granville First Reading Book cim(i konyvsorozata. Ebben a korszakban probléma csak
akkor mertil fel, ha a tanulok természetes cselekvésigényét, a targyi szemléltetés szere-
pét, a nyelvtan- és szovegtanulds mechanisztikus jellegét vagy az aktiv és passziv szo6-
kincs kozotti kiillonbséget alabecsiili, illetve figyelmen kiviil hagyja az oktato.

Az érzelmi nyelv kora

Nagyjabdl a prebubertas idészakara esik (12—15 év). E korszak jellemzodje, hogy a
gyermek egyrészt a kozosség felé fordul, masrészt mind inkabb erésodik benne a vagy,
hogy ismereteit, tapasztalatait és élményeit arnyaltabban, egyéni modon fejezze ki. Ez
utdbbit nevezi Blaskovich ,,a nyelv dinamikus elemekben valdé meggazdagodasanak”.
Ebben a szakaszban juthat érvényre a legerételjesebben Elsa Kohler ,alkot6 tanitasa”
(Schaffensunterricht), melynek segitségével a tanulok kiils6 iranyitas mellett — ugyanak-
kor az ontevékeny tanulas egy magasabb szintjére 1épve — az alkotdson keresztiili isme-
retszerzés technikajat sajatithatjak el, mely tevékenység mindig az intuicié és a tudatos
konstrualas egységére épiil. A gyermeki onkifejezés és alkotoi vagy szolgalataba allitott
nyelvi 6ran az autentikus szépirodalmi olvasmany, a didaktikai szempontbdl kivalogatott
irodalmi szemelvény jelenti a tanulds legfontosabb nyelvi forrasat. A gyakorlas féleg a
nyelvtani szabalyok tudatositasara, valamint a célnyelv normdinak megfeleld, tobbé-ke-
vésbé szabad fogalmazasra osszpontosul. A kozdsségi életformak, eszmények irant meg-
mutatkozé érdeklddés a nyelvoran a célnyelvi orszagok foldrajzi-tarsadalmi jellemzdi-
nek, torténelmi alakjainak és miivészettorténeti remekeinek a megismerése, illetve ezek-
nek a magyar szokasokkal, torténettel, kultiraval valod Osszevetése altal elégithet6 ki
(Heimatkunde, Kulturkunde). A nyelvtani szabalyok elsajatitasa ezen a szinten mar tuda-
tos, bar Blaskovich szerint erre sem az ,,analitikus” (a szoveg- vagy mondat-egész elem-
7¢s€bdl kiinduld), sem a ,konstruktiv”’ (elemi részekbdl szabalyosan épitkezd) modszer
nem alkalmas. (A maga részérdl 6 a Bally-féle nyelvtantanitas adaptalasat tartana e szint-
hez legkozelebb allonak.) A kézépiskolai tanulmanyok kézepén — tébbek kdzott a német-
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bol kotelezd érettségi vizsgara valo tekintettel — még inkabb eldtérbe keriil a tanulok tel-
jesitményében megmutatkoz6 kiilonbségek kiegyenlitése. E probléma kezelésére az Uj
Iskola kétféle modszerrel is kisérletezik: a csoportbontassal, valamint az amerikai re-
formiskoldkban kidolgozott gyakorlasi forma, a szintekhez kotott, egy-egy nyelvi jelen-
ségre vagy jelenségkorre, illetve készségteriiletre koncentralt, egyénileg megoldhaté fel-
adatsorok alkalmazéaséaval.

., Az idedk nyelve”

Kifejezés az utolso fejlodési szakasz nyelvi viselkedését jeloli meg (16—18 év). Mig az
el6z6 szakaszokban els6sorban a passziv, majd az aktiv szokincs boviilése volt megfi-
gyelhetd, ebben a korszakban mér inkdbb a nyelvtani szabalyok megismerése és alkal-
mazasa irdnt mutatkozik nagyobb érdeklddés. EzErt e szinten a nyelvtanra és a stiliszti-
kara, illetve a miivészet- és irodalomtorténeti ismeretek bovitésére fektetnek nagyobb
hangsuly. Blaskovich azonban itt kénytelen megjegyezni, hogy a kézépiskola felsébb év-
folyamai szamara késziilt tankonyvekben a szévegek tobbsége ,,halott” és ,,nehézkes”,
mely olvasmanyok ,,a felndtt szamara tan érdekesek”, de ,,kidlnek az ifji lelkébdl min-
den érdeklddést”. A novendékek nyelvi szintjé¢hez a ,,lendiiletes, élvezetes, mai stilusban,
a kezdok szamara roviditett és leegyszerUsitett formaban” megirt szovegek sokkal job-
ban illenének. Az érettségi kovetelmények azonban megkétik az iskola nyelvtanarainak
a kezét, igy a kozépiskola III. osztalyatol kezdve a térzsanyag mindig valamely leanyli-
ceumi vagy leanygimndziumi nyelvkonyv olvasmanyaira és gyakorlataira épiil. Ugyan-
csak az érettségire valo tekintettel, a felsébb évfolyamokon mind gyakoribbak a széveg-
forditasok is, de hogy milyen mddszereket alkalmazhattak e téren, arrél b6vebb informa-
cidink nincsenek.

Mindez azonban csak elmélet, vagy ahogy Blaskovich fogalmaz: ,,Mindez csak re-
formiskolai utépia még, alom olyan allapotrél, amikor meg lesz adva a lehetdség, hogy
mindenki fejlédése vonalan genetikusan haladhasson...” (24)

A ,,genetikus tanterv” bevezetésének egyik fontos szervezeti, illetve szakmai feltétele
(ami egyébként a mai napig nem valosult meg) az oktatasi szintek szerves egymasba €pii-
lése a nyelvfejlodés pszichologiai torvényszerliségeinek a figyelembe vétele mellett. Az
Uj Iskola ezt a genetikus fejlodési utat szerette volna biztositani, amihez nemcsak a szii-
16k és az allam tamogatasat élvezhették, de (mas tantargyakkal ellentétben) a személyi
feltételekben is megvolt a sziikséges stabilitas. Arra azonban sem a Horthy-korszakban,
sem a haboru utan nem mutatkozott komoly esély, hogy ugyanazt a szervezeti és szelle-
mi egységet a kdzoktatas egészében is 1étre lehessen hozni, ami egy magénintézményben
megkotésekkel ugyan, de sikeriilt. Ahhoz ugyanis, hogy az itt bemutatott nyelvpedago-
giai rendszer miikoddképes legyen, még az Uj Iskola tanarainak is le kellett kiizdeniiik
néhany gyakorlati akadalyt. Ezek koziil kiilondsen az egyéni fejlesztés osztalykereteken
beliili formai jelentették a legnagyobb kihivést.

Kremsier Irma 1936-ban megjelent rdvid cikkében (Csoportoktatasi kisérletek a német
nyelv tanitdasaban az Uj Iskola II. osztdlydban) a differencidlis oktatds médszereinek kidol-
gozasa érdekében végzett gyermektanulmanyi megfigyeléseirdl szamol be. A csoportokta-
tassal kapcsolatos kisérleteket hivatalosan 1932-t61 vezette be az iskola, a nyelvoktatas ese-
tében azonban mar korabban megkezdddhettek az ilyen iranya probalkozasok. (25)

A Kremsier altal ismertetett tanitasi ora a gimnazium II. osztalyaban zajlott. (26) Mi-
vel a kozépiskolai osztalyokba mas elemi iskolakbodl érkezett novendékek is beiratkoz-
hattak, illetve az Gjiskolas elemis tanulok — sziileik anyagi lehetdségei szerint — a korai
nyelvfejlesztésben is kiillonbozo intenzitassal vehettek részt, a kozépiskola els6 osztalya-
iban jelentds nyelvtudasbeli eltérés mutatkozott, amire feltétleniil megoldast kellett talal-
ni. Ezért Kremsier osztalyaban harom kisebb csoportot hozott 1étre a kovetkezd modon:
az els6 csoportba keriiltek mindazok, akik mar igen jo beszéltek németiil; a masodikban
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dolgoztak, akik csak értettek valamennyire, de nem beszéltek németiil; a harmadik cso-
portot azok alkottak, akik csak annyit tudtak, amennyit a gimndzium 1. évében elsajatit-
hattak. A tanarnd két olvasmanyt hasznalt fel a kisérletéhez: az egyik a gyermekek min-
dennapi tevékenységét, a masik az 6szi munkékat leiro, szerkesztett német nyelvil szo-
veg volt. Kremsier az o6ra elején a csoportvezetokkel (akik eldre felkésziiltek erre a sze-
repre) megbeszélte az orai gyakorlatok menetét. A harom csoport munkajarol az oktaté a
kovetkezd megfigyeléseket tette.

Az els6 csoport teljesen 6nalldéan dolgozott. A munkavezet6 instrukcioi alapjan egye-
diil elolvastak az olvasmanyt, majd elvégezték a hozza tartozd gyakorlatokat. A vezetd
kijavitotta minden tanulé munkajat, és kikérdezte a leckét. Csak az szamithatott a kovet-
kez6 oran csoportvezetéi megbizasra, aki minden feladatot tokéletesen megoldott. fgy a
tanuldk kozott egy egészséges versengés alakult ki, ami az irasos és szobeli feleletek
szinvonalan egyarant tiikr6z6dott. A masodik és a harmadik csoportban kevésbé volt jel-
lemzd a verseny. A tanuldk a csoportvezetd segitségét jobban igénybe véve tobbnyire
egylittesen oldottak meg a feladatokat. Kevesebb gyakorlatot tudtak elvégezni, de a be-
szdmolas soran viszonylag magabiztosan, jo kiejtéssel adtak vissza a lecke szovegét, il-
letve megprobaltak pontos valaszokat adni a leckéhez kapcsolodo kérdésekre. A kdvet-
kez6 tandran 4j csoportvezetokkel a kisérle-
tet megismételték. Kremsier a csoportokban ) R p
foly¢ tanulast e kisérlet alapjan hatékonynak A ,genetikus tanterv” bevezete-
itélte meg, mert: a csoportok kozotti és a cso-  sének egyik fontos szervezeti, il-

portokon beliili versengés éltal er6sodott a letve szakmai feltétele (ami

tanuldsi motivacio, egyenletes szinten volt 7 X .
tarthaté a munka intenzitasa, ugyanakkor le- egyebkent a mai napig nem va

hetéség nyilott az eltéré itemii haladasra is, ~ [O0Sult meg) az oktatdsi szintek
gyorsabban végzett az osztaly egy-egy tani- szerves egymdsba épiilése a

tasi penzummal, s mindehhez képest az a kis nyelvfejlédeés pszichologiai tor-

»Zimmogeésszerl zaj”, ami a csoportmunka- h iségeinek a figyelemb
val egylitt jart, elenyészd hatranyt jelentett. venyszerusegeinen d jigyeemoe

A jobb képességti, elérehaladottabb nyelv-  vélele mellett. Az Uj Iskola ezt a
tanuldk vezetésével folyo kiscsoportos munka geneti/eus fejlo”dési utat szerette
csak egy}ke volt azon mfetodusoknalf, melyek— volna biztositani.
kel az Uj Iskola az osztalyokon beliili hetero-
genitast kezelni probalta. A masik irdny,
amerre a fejlesztések elindultak, az egyéni titemben végezhetd, kiilonbozé kovetelmény-
szintekhez kotott gyakorléanyagok kidolgozasa volt, amelyhez a Dalton- és a Winnetka-
rendszer(i iskolak feladatsorait vették alapul. (27) A konkrét eredményekrdl azonban vi-
szonylag kevés informacio all a rendelkezésiinkre. Kremsier Irma a Fejlddéstani szempon-
tok a nyelvtan-oktatasban cimi cikkében emlitést tesz arrol, hogy a kozépiskola elsd osz-
talyaban mar évek dta egy tobb részbdl allo diagnosztikus tesztet alkalmaztak, amely segit-
ségével a gyermekek percepcids képességeit, nyelvtani tudasat, valamint magukkal hozott
nyelvismeretét vizsgaltak. A teszt eredményeit egyrészt az adott évfolyam nyelvtani tanme-
netének meghatarozasara, masrészt az egyéni banasmodok kidolgozasara hasznaltak fel.
(28) Egyéb tesztek alkalmazasara az idegennyelv-oktatas teriiletén kézzelfoghato bizonyi-
tékaink nincsenek. A csoportmunka bevezetésének modjardl is elsdsorban a visszaemléke-
zésekbdl és az értesitkben megjelent beszamolokbol nyerhetiink képet. (29)

A mddszertani fejlesztések a harmincas évek végén valhattak intenzivebbé, de feltehe-
téleg a habord, majd az iskola életét is determinald politikai valtozasok akadalyt gordi-
tettek a Blaskovich Edit altal 1936-ban felvazolt programterv megvalositasa elé. A terve-
zett feladatok a kovetkezok lettek volna: egy ,,genetikus” nyelvtanitasi tanterv elkészité-
se; teljesitményszintek meghatarozasa minden tudas- és készségteriiletre harom fokozat-
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tal (kezdd, k6zéperos, haladd); a maximum- és minimum-tudas ellendrzésére tesztek ki-
dolgozasa; olvasmanyanyag 6sszeallitasa a maximalis és minimalis tudasszint megjels-
1ésével; l1élektani alapu nyelvtani és forditasi gyakorlatsorok készitése; az osztalykeretek
felbontasaval tudasszintek szerinti csoportok Iétrehozasa; parhuzamosan foly6 kollektiv
és egyéni munka.

Mielétt az Uj Iskola nyelvoktatdsi mddszereinek ismertetését lezdrnank, tekintsiik at
roviden, hogy milyen értelemben nevezhetjiikk mindazt ,,0j”-nak, amit e kisérleti iskola a
nyelvpedagogia teriiletén felmutatott. (2. tdbldzat)

A legfontosabb kiilonbség az Uj Iskola €s a korabeli kozépiskolak gyakorlata kozott a
gyermeki aktivitas, illetve a pszichologiai (nyelvfejlédéstani) szempontok kézéppontba
keriilése az oktatasi/tanulési tevékenységek megtervezése és megszervezése soran. A be-
szédértés kiemeltebb szerepe elsdsorban a korai nyelvfejlesztésnek és a (kvazi) anya-
nyelvi tanarok alkalmazasanak volt koszonhet6. A magyarorszagi kozépfoka oktatasban
a direkt modszer eredeti, ,,er6s” formdja nem érvényesiilt, helyette a szépirodalmi vagy
a Kulturkunde korébe tartozo olvasmanyra épiild készségfejlesztés és ismeretbovités, az
un. ,kozvetit6 modszer” divott. (30) Ennek kovetkeztében az anyanyelv alkalmazasat
sem tiltottak, sot fels6bb években, a nyelvtani, valamint az irodalom- vagy kulturtérténe-
ti magyardzatok soran segédnyelvként vald hasznalata kimondottan ajanlatos volt. A
grammatika-oktatas ¢s a forditas dominanciaja ebben az idében mar egyre kevésbé jel-
lemzd; kovetendd mddszernek a nyelvtani jelenségek olvasmanybdl kiindulé (induktiv)
targyalasa szamit, kiilonos tekintettel az anyanyelvt6l erdsen eltérd jelenségekre. A
nyelvtan tanitasiban az Uj Iskola igazan eredeti eljarasokat nem fejlesztett ki, az anya-
nyelvi és az idegen nyelvi grammatika 6sszehangolasa (mint ahogy errdl Kremsier 1941-
es irdsaban beszamol) a magyar kdzépiskolakban mar a szazadfordulo ota elvaras. Ami-
ben az Uj Iskola gyakorlata azonban mindenképpen progresszivnek tekinthetd, az a
szemléltetés sokszinli megjelenése, valamint a differencialis oktatas érdekében tett mod-
szertani erdfeszitések.

2. tdbldzat. Elényelv-oktatds az Uj Iskoldban és a ,, hagyomdnyos” kizépiskoldkban (31)

Szempontok Uj Iskola ,, Hagyomanyos” iskoldk
Pszichologia genetikus”, a nyelvfejlodés torvényszeriiségeit | csak a kezdd szinten jelenik meg
szerepe kovetd tantervi koncepcio szempontként
Tanari szerep inkabb szervezd, mint iranyito inkabb iranyit6, mint szervezd
Ontevékenység eszkoz és cél egyszerre nem kiemelt szempont
Készségek beszédértés/olvasas — beszéd/iras — forditas olvasas — beszéd / iras — forditas
Anyanyelv segédnyelv segédnyelv
Nyelvtanoktatas analitikus-induktiv analitikus-induktiv
Teljesitménymérés | elsésorban széban + dolgozatok (tesztek) elsdsorban szoban + dolgozatok
Szemléltetés képi, targyi, cselekvéses formaban képek, tankonyvi abrak
Differencialas csoportbontassal, egyénre szabott feladatokkal a csoportbontas elvileg lehetséges,
(kisérleti jelleggel) de nem jellemzd

(1) Magyar Statisztikai Evkényv Uj Folyam
XXXVI-L. 1929, 243., 248. )
(2) Kormanyjelentés és Statisztikai Evkonyv 1941.,

205.

(3) 1929-t6l, a leanyliceum létrehozasatol valt ez
sziikségessé, mivel az iskola alapitojanak csak polga-
ri iskolai tanari oklevele volt, ami a hatalyos jogsza-
balyok szerint nem jogositott kozépiskola vezetésére.
Ennek ellenére, 1941-ben Domokosné Lollbach Em-
ma igazgatoi kinevezése megtortént. Ezt megel6zden
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Budapest.

a kovetkezd személyek alltak a kozépiskola élén:
Arato Frigyes (1929-1931), dr. Dadayné dr. Egan
Ilona (1931-1933), Pécs Aladar (1933-1934), Simon
Karoly (1934-1935), dr. Halasz Laszl6 (1935-1938),
Kovacs Kalman (1938-1941).

(4) Ament E. (2005a): Emmi néni iskoldja, OPKM,

(5) Ament E. (2005b): A budai Uj Iskola pedagdgid-
ja, OPKM, Budapest, 27-29.
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(6) Blaskovich Edit (1935): Lélekfejlodéstani szem-
pontok érvényesitése az idegen nyelvek tanitasaban.
Cselekvés Iskoldja, 1934/35. tanév, 7-8. 346-356.
ud. (1936): Az idegen nyelvek oktatdsanak didaktikai
problémdi az aktiv iskoldban, A Jov6 Utjain, 11/4.,
118-123. Kremsier Irma (1936): Csoportoktatasi ki-
sérletek a német nyelv tanitdsaban az Uj Iskola méaso-
dik osztalyaban. 4 Jové Utjain, 11/4. 124-125. ub.
(1941): Fejlodéstani szempontok a nyelvtan-oktatas-
ban. Kiilonlenyomat A Gyermek és az Ifjisdg, 2. sza-
mabol.

(7) Ament Erzsébet interjuin kiviil 1asd a két egykori
,ujiskolas”, Musztafané Horvath Gyorgyi és Dr.
Nagyné Horvath Zsuzsanna szerkesztésében megje-
lent visszaemlékezés-gy(jteményt: Emldkezés az Uj
Iskoldra, Oroshaza, 1992.

(8) Az Uj Iskola tanuldinak tarsadalmi Ssszetételére
nemcsak az apak foglalkozasa volt rendkiviil jellemzo,
hanem a tanuldk felekezeti hovatartozasa is. A kiilon-
b6z6 felekezetii tanuldk aranyanak megvaltozasa fi-
nom mérdmiiszerként jelezte az orszagban zajlo ese-
mények sorsdonté fordulatait. Talan a legjellemz6bb
az izraelita felekezetli tanulok szamanak drasztikus
megvaltozasa volt: mig 1929-1939 kozott a leanylice-
umi tanuldsag mintegy egyharmada izraelita felekeze-
tl, ez a részarany 1939-t61 10%-ra, majd 1942-t31 8%-
ra esett vissza, 1949-ben pedig mar egyetlen izraelita
felekezetli tanuldja sem volt az Uj Iskolanak.
(9) Dr. Domokos Laszloné nyilvanos joga Leanylice-
uméanak Ertesitéje az 1931-32. iskolai évrél, 13.
(10) A tanari testiilet alland6 valtozasanak érzékelte-
tésére néhany adat az értesit6kbdl: a leanyliceum bo-
viilésével a tanari kar is folyamatosan gyarapodott,
mig nem az 1936/37. évben elérte a maximalis 1étsza-
mot 24 fovel. A kozépiskola elso tizendt évében 6sz-
szesen 73-an tanitottak Oraadoként, allami vagy
egyesiileti rendes tanarként. Koziilik mindgssze 6-an
voltak, akik tiz évnél tovabb, és 21-en, aki minimum
6t évet tanitottak az Uj Iskolaban. A tanarok tobb
mint 40%-a azonban csak egy-két évig tartozott az is-
kola tantestiiletéhez. A haborut kovetd néhany év
alatt a tandri kar fele ismét kicserélodott.

(11) Kozépfokon (legalabb harom évig) németet ok-
tattak még: Balas Erzsébet, dr. Blaskovich Edit, dr.
Lovas Rozsa, dr. Kaiblinger Fiilop és Herzog Maria;
1942-t61 1949-ig a gimnaziumban Tholt Erzsébet
mellett angolt tanitott: Orphanides Olimpia.

(12) Iskolai Ertesité az 1934-35. iskolai évrél, 24.
(13) Ament E. (2005a): 53.

(14) Iskolai Ertesitd az 1938-39. iskolai évrél,
48-49.

(15) Iskolai Ertesité az 1940—41. iskolai évrél, 61.
(16) Musztafané H. Gy. — Nagyné H. Zs. (1992): 90.
(17) Elsa Kohler, reformpedagogus-pszichologus a
masodik vilaghaborut kévetden a skandinav orsza-
gokban ismertebb és elismertebb, mint hazajaban,
Ausztridban, vagy a német nyelvli orszagok barme-
lyikében. Magyar nyelven életér6l és munkassagarol
mindeddig nem jelent meg Osszefoglalds. Az utobbi
években fel-felbukkand Kohler-tanulmanyokbdl ki-
tlinik, hogy Elsa Kohler munkassaga az empirikus
pedagdgia, illetve a pedologia teriiletén Biihlerék bé-
csi, valamint Petersen jénai kutatdsaihoz kapcsolo-

dott a legszervesebben, s komoly hatast gyakorolt a
budapesti Uj Iskola pedagégiajara is. E helyen csak
néhany fontosabb adatot kozdlnék a bécsi pedago-
gusnd életutjabol: Elsa Kohler (Edle von
Dammwehr) 1879. februar 24-én sziiletett egy galici-
ai kisnemesi csalad sarjaként. Alap- és kozépfokau ta-
nulmanyait bécsi, lembergi ¢s riedenburgi maganin-
tézetekben végezte, s népiskolai tanitonoi érettségi-
vel zarta. Ezutan egy évig Franciaorszagban, majd
hat esztend6n 4t az osztrak udvarnal kapott nevel6n6i
allast. 1900—1904 kozott Franciaorszagban folytatta
tanulmanyait, és ott is szerzett kozépiskolai tanari
diplomat. 1909-t61 bécsi leanykodzépiskolakban tani-
tott francia nyelvet és irodalmat. A hiszas évekt6l be-
kapcsolodott a bécsi tudomanyos életbe is: szamos
kutatasi projektben vett rész, mindenekel6tt a Bécsi
Egyetem Pszichologiai Intézetében. Egy amerikai
0sztondij elnyerésével azt a feladatot kapta, hogy ko-
ordinalja a bécsi intézetben €s a genfi Roussaeu-In-
tézetben folyd kutatdi munkat. Doktori disszertacio-
jat gyermekpszicholdgiabol irta 1926-ban. Komoly
elméleti és gyakorlati tanulmanyokat folytatott a
nyelvpedagdgia teriiletén is, tobb jelentds publikaci-
6ja jelent meg e témakorben, szamos helyi és nem-
zetkodzi konferencian vett részt. Néhany rovidebb
kulfsldi tanulmanyat utan 1930-32-ben Peter
Petersen jénai intézetében folytatott gyermeklélekta-
ni kutatdsokat. Mindennek ellenére egyetemi allast
nem kapott. 1933-ban Svédorszagba koltozétt, ahol
nyelvoktatasi modszereirdl svéd és norvég pedago-
gusok szamara tartott tovabbképzéseket. Ausztria
végnapjait mar Gjra Bécsben élte meg. 1940. augusz-
tus 28-an — hosszu betegeskedést kovetden — elszige-
telten és szerény koriilmények kozott halt meg. Elsa
Kohler életutjahoz és mitkodéséhez 1d. bévebben pl.:
Hein Retter: Elsa Kohler — Wirken und Werk einer
Reformpidagogin. www.tu-braunschweig.de/Medi-
en-DB/hispaed/elsa-koehler.doc

(18) Blaskovich, 1936, 118-119.

(19) Nagy Laszlo (1921): Didaktika gyermekfejlo-
déstani alapon. A nyolcosztdlyii egységes népiskola
tanterve. Il. rész: Az 5-8. osztaly tanterve és didakti-
kai problémdi, Magyar Gyermektanulmanyi Tarsa-
sag, Budapest.

(20) A Blaskovich Edit altal felhasznalt mi: E. Koh-
ler (1931): Entwicklungsgemdfier Schaffensunter-
richt. Deutscher Verlag fiir Jugend und Volk, Wien —
Leipzig.

(21) Elsa Kohler elméleti munkassagara kiilondsen
Karl és Charlotte Biihler, valamint Peter Petersen ku-
tatasai voltak nagy hatassal. Ugyanakkor a nyelvta-
nulasi szintek meghatarozasa, illetve jellemzése Koh-
lernél a korban ismert nyelvpedagogiai elméletekkel
is mutat némi rokonsagot (v6. pl. Henry Sweet, Otto
Jespersen vagy Harold Palmer elméleteivel). A kora-
beli nyelvpedagégiai elképzelésekhez magyarul 1.
Bérdos Jend (2005): EI§ nyelvtanitds-torténet. Tan-
kényvkiadd, Budapest., 78-91.

(22) Blaskovich, 1935, 346-356., valamint ud., 1936,
119-121.

(23) A tablazat Blaskovich Edit meghatarozasai, illet-
ve Osszefoglald tablazata alapjan késziilt, I.:
Blaskovich, 1936, 118.
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(24) Blaskovich, 1936, 120.

(25) V. Ament, 2005a, 43.

(26) Kremsier I. (1936): 124—125. Ebben az évben az
alsod két évfolyamon mar gimnaziumi, a felsé évfo-
lyamokon még liceumi osztalyok voltak.

(27) Blaskovich, 1936, 123.

(28) Kremsier, 1941, 2.

(29) Musztatané — Nagyné, 1992, 52-54., 57. Lasd
pl. az 1932/33. tanévi értesit6t (a csoportmunka enge-
délyezett bevezetésének éve), melyben t6bb szakta-
nar is beszamolt a csoporttanitasban szerzett tapasz-
talatair6l. V&. még: Buzas 1. (1969): Az ,, Uj Iskola™
pedagégidgja, 2. kiad. Tankdnyvkiado, Budapest.
137-143.

(30) Ez a modszer a direkt modszert6l és a hagyoma-
nyos nyelvtani-forditd modszertdl is kdlesonodz bizo-
nyos eljarasokat, de azoktdl néhany lényeges szem-
pontbdl el is tér. A kozvetitd modszer kbzponti eleme
az autentikus idegen nyelvil olvasmany mint az adott
kultara hordozéja, illetve kozvetitéje. Az olvasma-

AZ OLVASASI
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FEJLODESE
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| SZERKESZTET JOzsA KRISZTIAN

A Dinasztia Tankonyvkiadé kényveib6l
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nyon alapszik a nyelvtan- és szokincstanitas ugyan-
ugy, mint a kiilonb6z6 készségekhez kapcsolt fejlesz-
t6 munka. A magyar kozépiskolak tanterveiben a
kozvetitdé modszer preferalasa a 19. szazad végén
mar megjelenik. A témardl egy korabbi tanulma-
nyomban nyujtottam bdvebb attekintést: Bird Zsu-
zsanna Hanna (2004): Az olvasmany szerepe a ko-
zépfoku német nyelvi oktatasban a 19. szazad végi
Magyarorszagon. Magyar Pedagogia, 2. 143—162.
(31) Osszehasonlitasi alapul a lednykdzépiskoldk
szamara 1930-ban kiadott és 1938-ig érvényes koz-
ponti Utasitasok élonyelv-oktatasra vonatkozo irany-
elveit hasznaltam fel. Utasitasok a leanygimnazium,
leanyliceum és leanykollégium tantervéhez. /Kiadta a
m. kir. vallas- és kozoktatasiigyi miniszter 540-
05/172-1930. sz. rendeletével. Kir. M. Egy. Nyomda,
Budapest.

(32) Az itt kozolt iras egy hosszabb tanulmany rész-
lete. A teljes szoveg a Neveléstudomdny-torténeti ta-
nulmdnyok kényvsorozat VIII. kotetében olvashato.




Boross Ottilia

Pazmény Péter Katolikus Egyetem, McDaniel College

Basak az iskolaban

Az iskoldkban megnyilvdanulo erészak, a basdskodds az iskolck
vildgszerte stilyos problémdija, mint ahogy - bdr nem beszéliink rola
- Magyarorszdgon is. Gyokerei az evoliicios 6rékségként benniink
levd rangsoragresszioban keresendoek, igy nem lehet kizdrolag a mai
tdarsadalom rovdsdra irni, és nem lehet egyszer és mindenkorra
megszabadulni téle. A basdskodcds elleni kiizdelmet csakis a jelenség
tudatositdsdval és erre a célra kidolgozott specidilis, a
didkokat-tandrokat-sziiloket egyardnt megcélzo (basdskodcds elleni)
programokkal lehet eredményesen felvenni. A problémdnak itthon
egyelore nincs gazddja.

az otthoni kedvez6tlen légkort mashol kompenzalo, vagy éppen kivételezett anyagi

és szocialis hattérrel rendelkez0, ugyanakkor alulszocializalt gyerekek — visszaélve
erd- vagy szocialis folénylikkel — gyakran bantjak, hasznaljak és kozositik ki gyengébb
tarsaikat, és lehetetlenné téve a csoportba valo beilleszkedésiiket megkeseritik a magukat
megvédeni alig vagy egyaltalan nem képesek életét. A tarsadalom pedig oly annyira meg-
tesz mindent a jelenség eltagadasanak érdekében, hogy — miutan szavunk sincs ra — még
néven nevezni sem tudjuk. Amennyiben mégis beszélni kényszeriiliink réla, amint az pél-
daul 2006 tavaszan tortént, amikor egy debreceni iskola hatodik osztalyos tanuldjat osz-
talytarsai rendszeresen bantalmaztak, brutdlisan verték és rugdostak a tobbiek szeme lat-
tara, akkor olyan kifejezéseket hasznalunk, mint iskolai er6szak, iskolai zaklatas, iskolai
terror (Mihdly, 2003), kegyetlenkedés (Vajda, 2006), csicskaztatas (Liskd, 2005), szecs-
kazas (Ligeti, 2000), smekkelés, pszichoterror, mobbing (Dambach, 1998) — amely kife-
jezések ugyan helytalldak, érzékletesek és alkalmasak a debrecenihez hasonléan durva és
kirivé esetek leirasara, azonban korantsem foglaljak magukba a teljes jelenséget. Azt a
tarsas viselkedést, amit az angolszasz nyelvteriileteken és ennek mintéjara a vilag sok or-
szagaban bullyingnak hivnak A bullying annyival tobb, mint a school aggression/vio-
lence/harrassment/terror/mobbing, hogy magaban foglalja azt a rejtett, a kiilsé szemléld
el6tt gyakran rejtve marado ,,zaklatast” is, amely egy adott személynek a csoportjabdl va-
16 kirekesztését eredményezi. Az alabbiakban, keresve a megfeleld magyar kifejezést, ki-
sérletképpen probaljuk ki a ,,basaskodas”-t.

E gyre kevésbé lehet nem észrevenniink, hogy iskolainkban az er6sebb, er6szakosabb,

A jelenség meghatarozasa

A basaskodas a legaltalanosabb meghatarozasok szerint olyan rendszeresen ismétl6d6
agressziv viselkedés, amely egy vagy tobb, ugyanazon csoportba tartozo személy ellen
iranyul, mégpedig arté szandékkal. A basa arra hasznalja kdzvetett €s kozvetlen médon
folényét, hogy aldozatat verbalis eszkozokkel €s/vagy fizikailag megalazza, megfélem-
litse, és uralkodjon rajta. A jelenség lényeges eleme, hogy

— agressziv €s arto;

— rendszeresen ismétlodik;

— az érintett felek kozott erd-, illetve hatalmi kiilonbségek vannak.

A basaskodas lehet:
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— fizikai;

— verbalis;

— szocialis,

tehat az aldozatot lehet bantalmazni tettel, szoval és kirekesztéssel — amelyek koziil az
egyik nem zarja ki a masikat. Valdjdban barmelyik formajaval kezd6djon is a basaskodas
— noha az eszkdzok alkalmazasaban vannak nemi, a fitk €s a lanyok kozotti eltérések
(Kimura, 1999) — nagy a veszélye annak, hogy el6bb-utobb a masik kettd is kdveti. A ba-
saskodas kozvetlen, nyilt, vagy direkt mddja jol azonosithatd agresszio formajaban nyil-
vanul meg, a kozvetett, lappango vagy indirekt mddja csak nehezen érhetd tetten. A ve-
rést-rugdosast, nyilt megfélemlitést inkabb a fiuk, a ,,mérgezett nyilakat” pedig inkabb a
lanyok (Dellasega és Nixon, 2003) szoktak eldszeretettel alkalmazni. A szocidlis és koz-
vetett forma érhet6 a legnehezebben tetten, amikor az aldozatrdl banté pletykakat terjesz-
tenek, hata mogott kiganyoljak ruhajat vagy szokasait, nem allnak vele szdba, és/vagy
esetleges barataikat — megfélemlitéssel vagy elonyok kilatasba helyezésével — levalaszt-
jék roluk.

A legtipikusabb basaskodé megnyilvanuldsok koz¢ tartozik a verésen-rugdosdson

kiviil a mésik gyerek holmijainak megrongaléasa, elvevése, hasznaléasa; példaul elszakit-
jak a ruhgjat, osszepiszkitjak flizeteit-kony-

Az a bizonyos meder minden
kultiira szdmdra mdst és mdst
Jelent. Az agresszio megnyilvd-
nuldsai ilyen értelemben a szo-
cializdciotol fiiggenek, és
amennyiben egy adott tdarsada-
lom elégedetlen a kéziosségen be-
l1ili agresszio megnyilvanuldsai-
val, til kevésnek vagy tiil sok-
nak tartja azokat, akkor a szoci-
alizdcio elégtelensegerol, érték-
dtadldsi probléemdkrol van szo.

veit, megeszik a tizoraijat, letelefonaljak a
mobiljat, elszedik a zsebpénzét. Gyakori az
is, hogy gunyneveket ragasztanak az aldo-
zatra, becsmérlik, kinos helyzetekbe hozzak
vagy megaldzd szolgalatokra kényszeritik;
példaul erdszakkal cigarettat nyomnak a sza-
jaba, megetetnek vele emberi fogyasztasra
nem kimondottan alkalmas dolgokat, kipu-
coltatjak vele a cipdjiiket. Nem ritka az sem,
hogy a basak elkovetnek valamit, és az aldo-
zatra terelik a gyantt. Mara mar a hagyoma-
nyos zsarolason, verésen, testvéren valo
bosszuallasokon, szekrénybe, csomagtartoba
vagy agynemdtartoba zarason kiviil megje-
lentek a legabszurdabb formak is fegyveres
tamadasok, amokfutd, 16vold6zo kamaszok,

gyerekek altal elkovetett gyerek- és egyéb
gyilkossagok formajaban. (Fiilopné, 2003)

A gyermeki rugalmassag és kreativitas természetesen nem hagyja kihasznalatlanul a
cyber-kor 0j eszkozeit, a szamitdogépet €s a mobiltelefont sem, hiszen e-maileken és sms-
eken keresztiil ugyanugy lehet zaklatni valakit, izetlen tréfakat {izni vele és halalos szo-
cialis csapasokat mérni ra, mint a klasszikus grafittikkel vagy a hirek személyes, kdkor-
szaki terjesztésével. Egyetlen kattintas, és egy kisvarosbol mindenki tudni fogja az aldo-
zat legféltettebb titkat (1asd www.cyberbullying.org).

Tabu

Vajon miért nem tudjuk néven nevezni ezt a jelenséget, €s miért ddzkodunk attél, hogy
beszéljiink rola? Lehet, hogy valami egészen 0j, a mi kultaranktél idegen, ,,kiviilrdl be-
gylriz0” jelenségrdl van sz6? Mert nalunk nincs, nem is volt, és ha tigyeliink, akkor nem
is lesz ilyen? A valaszhoz elég Nyilas Misire és a debreceni kollégiumra gondolnunk,
ahol a szobatarsak ugy szétszedték az otthonrdl kiildétt ,,pakkot” hogy még a cipdkend-
csot is kenyérre kenték, vagy Medvére ott, a hataron levd iskolaban. De a valo élet is
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szolgaltat folyamatosan példakat, mint példaul az a budakornyéki alapitvanyi gimnazi-
um, ahol a ,,pajkos” didkok a kémia szertarbdl ,,elcsort” kénsavat aldozatuk iiditds pa-
lackjaba ontik; vagy amikor gyanutlan taborozdk arra ébrednek, hogy 0jsagpapircsikok
égnek labujjaik kozott; vagy amikor egyes gyerekek elszedik mas gyerekek mobiltele-
fonjat, biciklijét, vagy rendszeresen pénzt kovetelnek t6likk. Meddig tekinthet6ek ezek az
esetek ,,didkcsinyeknek”?

Amennyiben pedig a jelenség itt van, mint ahogy mindig itt is volt, nem tehettink ugy,
mintha nem latnank és nem hallanank semmit. Nem figyelhetjiik az eseményeket kiviilal-
16ként, kényelmesen hatradélve a székben, mert mire észbe kapunk, talan mar késé lesz.
Az esetek szama ugyanis mindenhol emelkedik, €s elkovetésiik jellege, az alkalmazott
mddszerek egyre durvabbak. A passzivitas stratégidja eddig még sehol nem valt be, egyet-
len , kiviilrél begylirizének™ nevezett artalomnal (kabitdszerek, novekedod €s durvuld bi-
nozés), vagy egyetlen ,,beliilrdl termel6dd” problémanal (csaladi er6szak, gyermekbantal-
mazas) sem. (Révész, 2004) Szembe kell nézniink a tényekkel. A tények pedig komorak.

Egy hazai, Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében végzett kutatas megallapitasai szerint a
vizsgalt tanulok tobb mint fele volt mar ugy basaskodas aldozata, hogy idonként ag-
resszorként is viselkedett, és 26,14 szazalékuk tartozott a kapott agressziot tovabb nem
ad¢é aldozatok csoportjaba. (Figula, 2004) Egy masik, a magyar didkok egészségi allapo-
tat felmérd vizsgalatban pedig az 5727 megkérdezett diakbdl 20 szazalék valaszolta arra
a kérdésre, hogy ,,Ebben a félévben hanyszor bantalmaztak téged az iskolaban?” azt,
hogy ,,tobbszor is”. Hogy az iskolai szorongas, depresszio, ongyilkossagi kisérletek vagy
befejezett ongyilkossdgok megjelenéséért milyen mértékben tehetd feleldssé a rendsze-
res iskolai zaklatés, csicskdztatas, szégyenletes beavatasi szertartasok, csak becsiilni tud-
juk, ugyanis Magyarorszagon jelen pillanatban intézményes jelleggel vagy szervezetten
senki nem foglalkozik az ilyen andmidk hatterének feltarasaval.

Gyokerek

A kozvélemény altaldban a tarsadalomban eluralkod6 erdszakot teszi feleldssé a basas-
kodas feler6sddéséért, az er6szak mogott pedig a globalizaciot, a csaladi kapesolatok val-
tozasat feltételezi. A kép azonban nem ennyire egyszerii. Mikézben probalunk olyan
aranykorra hivatkozni, amelyben az egyének, a csoportok ¢s a tarsadalmak kozotti inter-
akciok egy kivanatos erkolcsiséget megtestesitve idealisnak voltak mondhatoak, mente-
sek minden erészaktdl, nagyon jol tudjuk, hogy ilyen aranykor soha nem létezett. Valo-
jaban — mint minden més — az emberi kapcsolatok jellege is allanddan valtozik, és téve-
dés lenne ezeket a valtozasokat egyértelmiien negativ irdnyunak tekinteni.

Az emberi agresszio ugyanis mind biologiailag, azaz géneken, mind pedig kulturali-
san, azaz mémeken (informacios csomagokon) keresztiil 6roklédik. Az agresszidra mint
érzelemre és mint viselkedési megnyilvanulasra vald képességet alapvetden genetikai té-
nyezok alakitjak ki, ugyanakkor az, hogy valamely csoport egyedeinél milyen helyzetek-
ben és milyen mdédon nyilvanul meg az agresszid, jorészt szocialis tanulds eredménye. A
bioldgiai 6rokség még ez utdbbinal is megjelenik. Férfiak és nok kozott példaul nemesak
az agressziv megnyilvanuldsra vald hajlamot hatarozzak meg bizonyos gének vagy a hor-
monalis miikodés, hanem a tamado stratégiak jellegét is. A fitk nemcsak tobb agressziv
megnyilvanuldst mutatnak, mint a lanyok, hanem a csoportos tamadasra, a koaliciokép-
zésre is hajlamosabbak. (Buss, 1999) Kornyezetiink ugyanakkor igen hatdsos mintakkal
tud szolgalni arra, hogy miként értelmezziink egyes benniinket érintd eseményeket és
helyzeteket, és hogy milyen modon 1épjiink fel az agresszornak vagy aldozatnak tekin-
tett egyénnel/egyénekkel szemben. Viselkedésiinket az adott kultaraban érvényes, a tar-
sak mint modellek altal kozvetitett szokasok alapjan alakitjuk ki. A kdrnyezet tehat ké-
pes befolyasolni, csokkenteni vagy névelni az erdszakos viselkedés gyakorisagat és meg-
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hatarozni annak jellegét, de nem tehetd kizardlagosan feleldssé érte. Az agressziotol igy
— mivel fajunk viselkedésrepertoarjanak egyik igen Iényeges eleme — nem lehet nevelés-
sel, agressziomentes kornyezet kialakitasaval, példamutaté modellek nyujtasaval mind-
orokre megszabadulni. Legfeljebb csak arnyalni, finomitani, ,,jo célok irdnyaba” terelni
azt. Errdl szol egész szocializacionk, ezt fogalmazzak meg irott s iratlan szabalyok, er-
kolesi, vallasi rendszerek.

Ugyanakkor kettos tudattal éliink: mikdzben a szocializacid soran minden kultara
igyekszik az agressziot szabalyozni, azaz megfelelé mederben tartani, egytttal at is ad-
juk annak egyes formait, s6t kultuszt is formalhatunk beldle. Magyaran az a bizonyos
meder minden kultira szamara mast €s mast jelent. Az agresszié megnyilvanulasai ilyen
értelemben a szocializaciotol fiiggenek, €és amennyiben egy adott tarsadalom elégedetlen
a kozosségen beliili agresszio megnyilvanulasaival, til kevésnek, vagy tul soknak tartja
azokat, akkor a szocializacid elégtelenségérdl, értékatadasi problémakrdl van szo6. Tl
kevés lehet akkor, ha példaul a haza, a csoport, a csalad, tehat kisebb-nagyobb referen-
ciacsoportunk megvédése a tét, ifjaink pedig nem képesek ra, tul sok pedig akkor, ha 6n-
magunk referenciacsoportjain beliil, példaul honfitarsainktol, sziileinktdl, gyermekeink-
t6l, szomszédainktdl, kortarsainktdl kell félniink. A basaskodasért kozvetleniil elsGsorban
a csoporton beliili rangsorral kapcsolatos agresszio felelds.

Az agresszié

Ha az evoltcids elméletet, a ratermettebb fennmaradasat, s a fennmaradasért valo kiiz-
delmet komolyan vessziik, akkor nincs értelme az agresszid orokletességét €s bioldgiai
eredetét megkérddjelezni. A létiink és fajunk fennmaradéasaért, azaz a személyes sziikség-
leteink kielégitéséért, 5Snmagunk megvédéséért és a szaporodasért folytatott kiizdelem az
alapvetd motivacids hajtéerdk, drive-ok kozé tartozik. Mindkett6t kozvetve segiti az
ugynevezett csoportszelekcid, amikor csaladunk, illetve a veliink kdzos géneket hordozo
egyének, csoportok iranyaban — mivel az 6 talélésiik a mi génjeink fennmaradasat is je-
lenti — altruisztikusan viselkediink. Ehhez kapcsolodik a rangsorral kapcsolatos agresz-
szid, amennyiben szabalyozza a forrasok csoporton beliili elosztasat, s a csoporttagok ag-
resszivitasat. A rangsor kegyetlen, hiszen a ratermettebb, szubhuman csoportokban fizi-
kailag a tobbiek f61é kereked6 egyed élet és halal ura a csoporton beliil, tehat minden kér-
désben 6 dont, 6 osztja szét az eréforrasokat, 6 birtokolja a legratermettebb ndstényeket.
Noha a jelenség a rangsor végén allok szamara egyaltalan nem kedvez0, a faj szempont-
sziikos forrdsok esetében nem aprézodik szét a taplalék. Az egyéni 1ét fenntartasahoz
sziikséges forrasokat a rangsor csucsan levok ragadjak magukhoz, igy 6k, azaz a legra-
termettebbek fogjak nagy valoszinliséggel tulélni majd a valsagos idészakot. A forrasok,
vagyis a taplalék egyenld elosztasa vagy kozprédara bocsatasa esetén talan mindenki to-
vabb tengddne egy kicsit, de a kataklizmat feltehetden senki nem élné tul.

Az emberi tarsadalmakban nem szeretnénk szembesiilni ilyen rendezd elvekkel, de il-
luzidink ne legyenek. Ameddig léteznek VIP-vardk, rendezvények, illetve személyek,
addig ez az elv a mai emberi tarsadalmakban is 1étezik. (Csdnyi, 1986) Van azonban egy
igen lényeges kiilonbség, nevezetesen az, hogy az emberi tarsadalmakban nem a fizikai
er6folény, illetve az agresszio az egyetlen rendezd elv a szocialis rangsor kialakitasaban.
Hanem sok minden mads is. Példaul a szocialis készségek, az intelligencia, a kreativitas,
a manualis tigyesség. Es miutan a fenti vonasok nem feltétleniil jarnak egyiitt, példaul
egy fizikailag gyenge egyén is lehet tinnepelt (VIP) tagja a tarsadalomnak, ha kiemelke-
dé intellektualis, illetve barmilyen, az emberiség szamara fontos teriileten jelentds ered-
ményeket mutat fel. Fontos tehat leszogezniink, hogy a rangsoragresszid olyan orokletes
viselkedésmod, amelyet — akar tetszik, akar nem — dseink hagyomanyoznak bioldgiai
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uton rank, am amelyet human tarsas 1ényekként igyeksziink folyamatosan szabalyozni és
kontrollalni. Egész szocializacionk errdl szol. Arra téreksziink mar tobb ezer év ota, hogy
a rangsort kialakito elv ne a fizikai er6f6lény, a brutalitas legyen, hanem barmilyen, az
emberiség szempontjabol elényss és fontos tényezd — mondjuk a miivészi kifejezéerd, az
intelligencia, a kreativitas, a szocidlis készség, vagy éppen az érvényes értékeket meg-
kérdoéjelezé hajlam.

Kell-e a basaskodas?

Mit kezdjiink tehat egy olyan jelenséggel, amit evoltcios orokségiink részének tar-
tunk, vagyis az emberi viselkedéskészletbdl eltavolithatatlannak, de amely ugyanakkor
nehezen egyeztethetd 6ssze az adott emberi tarsadalmak egyiittélési szabalyaival? Azt,
amit a tobbi hasonld jelenséggel, példaul a szexualitassal, az 6nzéssel, a torkossaggal,
vagy barmilyen mas, példaul a legtobb vallas altal megbélyegzett, vagyis az emberi k-
z0sségek kialakuldsa és mikodése szempontjabol kartékonynak tartott jelenséggel igyek-
sziink tenni. Megprdbaljuk korlatozni, szabalyozni, féken tartani 6ket. A mai tarsadalmak
korabbiaktdl eltérd szervezddése sziikségessé teszi az uj elvek megjelenését, az erdszak
kikiiszobolését, az egyiittmikodés hangstulyozasat. (Vajda és Kosa, 2005)

Egyszerlien megfogalmazva tehat, semmire nincs kevésbé sziikségiink mai tarsadal-
munkban, mint a nyers fizikai eron alapulo, durva basaskodasra, mégpedig semmilyen
téren és semmilyen koriilmények kozott, kiillondsen nem a csaladon beliil, az iskolaban
vagy a munkahelyen. Egyrészt mert az ilyen helyzetekben gyanithatéan nem az adott
kultara szamara fontos tényezok érvényesiilnek, masrészt mert a basaskodas egyéni
szinten szamos olyan problémat vet fel, amely mind a formalis, mind a személyes kap-
csolatokon alapuld csoportok miikodése szempontjabol karos. A megfélemlitésre és a
behodolasra épiilé basaskodas ugyanis megbontja az egylittm{ikddést, s az egyén integ-
ritasat is.

A szocialis rangsor kialakitasara iranyuld késztetés, az agressziora valo hajlam olyan
,magunkkal hozott”, azaz veliink sziiletett, genetikailag 6roklddé tulajdonsag, amelytol
nem egyszeriien nem tudunk, hanem — mivel életiink egyik igen fontos motivacios forra-
sat jelenti — nem is akarunk megszabadulni. Ugyanakkor nem mindegy, hogy a csoport-
hierarchiak milyen tulajdonsagok mentén szervezddnek, hogy milyen eszkozokkel torté-
nik egy-egy csoportban a rangsor kialakitasa. Az iskolakban példaul a diakok intellektu-
alis, szocialis és egyéb képességeinek, kitartdsuknak, szorgalmuknak, és igy tovabb kell
képviselniiik a rendezd elvet, nem pedig agresszivitasuk vagy fizikai erejiik mértékének.

Arra a kérdésre, hogy fel van-e tdrsadalmunk vagy oktatédsi rendszeriink késziilve ar-
ra, hogy megbirkdzzon az olyan iskolai anomalidk problémadival, mint példaul a basas-
kodas, hogy a tanarképzés soran vagy a szervezett tovabbképzéseken keresztiil a jelenleg
csak sajat magukra szamitok és gyakran kétségbeesett pedagogus kezébe képes-e haté-
kony preventiv vagy konfliktuskezeld eszkozoket adni, nem megnyugtato a valasz. A ko-
telezd pedagogus-tovabbképzések kozott ugyan szamos olyan tréning taldlhatd, amely
segitheti a tanarok jobb kommunikaciojat, konflliktuskezelét és stressztiirését, am ez a
fajta felkészités — mivel csak keveseket érint, s a kurzusok tematikaja, fokusza és szin-
vonala egymastol nagyon eltérd lehet — 6nmagaban nem oldja meg a helyzetet. Nem kii-
16nbozik ettdl a tanarképzés sem: az egyes intézményekben az ott oktatd szakemberek ér-
deklodésétdl fiigg, hogy inditanak-e ilyen jellegli kurzusokat vagy sem, vagyis a képzés
esetleges, tartalmilag igen kiilonbdzg. Valojaban olyan egységes programokra, tréningek-
re van sziikség, amelyek mind a tanarképzés soran, mind a mar gyakorl6 pedagdgusok-
nal, s6t a didkok és a sziilok korében is akalmazhatoak.
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Mi torténik a basazottakkal?

A basaskodas aldozatai, amint az az evolucios elézményekbodl kovetkezik, valdjaban
vesztesek, azaz valamilyen szinten 6k személyesen, bioldgiai 1ényekként tigy érzik, hogy
kiestek a ,,f6 aramlatbdl”. Itt hivnam fel a figyelmet a bioldgiai reakcidk fontossagara,
arra, hogy hidba sejti a basaskodas aldozata, hogy sok szempontbdl nemhogy rosszabb
lenne gyo6tr6inél, hanem egyenesen kiilonb naluk, fizioldgiai, viselkedéses és érzelmi va-
laszai akkor is a vesztes, a balek, a ,,l0zer” reakcidi lesznek.

Példaul romlik az onértékelése, s gyakran pszichoszomatikus gyomorproblémakkal,
megfazasokkal, szorongasban vagy akar depresszidoban megnyilvanulé zavarokkal kiizd.
A drogproblémak, ongyilkossagok mogott is gyanithatunk basaskodast, mégpedig mind
a diakoknal, mind a tandroknal, ugyanis a basaskodas mindenkit érinthet, és szereptol
fiiggetleniil barki lehet basa. Ha példaul a tanari karon beliil jelentkezik vagy a didkok-
tdl iranyul a tanarok felé, a kovetkezmények a munkamoral és a tanitas szinvonalanak
csokkenésében, rossz iskolai kozérzetben, a tanarok tekintélyvesztésében €s palyaelha-
gyasaban jelentkeznek. Az iskola szerepldi
koziil a felndttek tehat éppugy ki vannak té-

A hdlozat International Net-
work on Bullying and Aggres-
sion néven egy éve miikodik os-
loi kézponttal, 12 orszdg részuve-
telével. A szervezet a basdskodcds
elleni kiizdelmet tiizte ki célul
egy olyan nemzetkozi, az 6sszes
tagdllam szdamdra hozzdférheto
informdcios bdzis létrehozdsd-
val és fenntartdasdval, amely el-
méleti és gyakorlati anyaggal
latja el az oda ldtogatokat. A
honlapon publikdlni is lehet, az-
az bdrki megoszthatja a t6bbiek-
kel tapasztalatait.

ve a basaskodas veszélyeinek, mint a gyere-
kek, €s ugyanugy érheti 6ket tdmadas mind
kortarsaiktol, mint a didkok részérdl. Ugyan-
akkor a didkokon is basdskodhatnak a tana-
rok. A paletta tehat széles és szines.

Mi a teendo?

Azt, hogy a tarsadalomnak mozdulnia
kell, és hogy a jelenség megeldzése, kezelé-
se érdekében hivatalos, szervezeti szinti 1é-
pésekre van sziikség, az eurdpai, Eszak-
Amerikai allamok, vagy példaul Japan mar
mind felismerték. A német, az osztrdk, a
francia, a Benelux ¢s a skandinav orszagok
mar ovodaskortdl kisérik kiilonb6z6 basas-
kodas elleni programokkal a gyerekeket,
nem is kis eredménnyel. (Olweus, 1991) Ab-
ban a Norvégiaban példaul, amelyben az is-
kolak 1980-ig, a programok bevezetéséig

sulyos problémakkal kiizdottek, az allami és oktatastigyi beavatkozasok kovetkeztében
latvanyosan javult a helyzet. Mentegethetnénk magunkat, szovjet blokkot, anyagi nehéz-
ségeket, kulturalis kiilonbségeket emlegetve, de sajnos nem lehet. A szlovének, a szlova-
kok, de még a nem EU-tag romanok is mind el6ttiink jarnak a megeldzésben — példaul a
baséaskodas elleni internetes, az OECD segitségével elinditott nemzetk6zi halézat mu-
kodtetését éppen Szlovakia fogja a j6v6 évtol Norvégiatdl atvallalni.

A haldzat International Network on Bullying and Aggression néven egy éve miikodik
osldi kozponttal, 12 orszag részvételével, (l1asd http://oecd-sbv.net). A szervezet a basas-
kodas elleni kiizdelmet tlizte ki célul egy olyan nemzetkozi, az 6sszes tagallam szamara
hozzaférhet6 informéacios bazis 1étrehozasaval €s fenntartdsaval, amely elméleti és gya-
korlati anyaggal latja el az oda latogatokat. A honlapon publikélni is lehet, azaz barki
megoszthatja a tobbiekkel tapasztalatait, beszamolhat a hazajaban végzett munkakrol és
eredményekrol. A szervezetnek mi is tagjai vagyunk.
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Az, hogy merre kellene elindulnunk, a tobbi, eléttiink jaro orszag példaja alapjan vila-
gosan korvonalazodik. Legsiirgésebben egy olyan allapotfelmérésre van sziikség, amely
megmutatja, mennyire sulyos €s milyen jellegli idehaza az iskolai er6szak, a basaskodas
problémaja, majd olyan megel6z6 programok, tréningek kidolgozasara, amelyek az isko-
laknak (didkoknak, tanaroknak, sziiloknek egyarant) segitséget nyujtanak az iskola tipu-
sadhoz, a gyerekek életkorahoz igazitott foglalkozasokon keresztiil.
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1956 az europai torténelem
tankonyvekben

A Karolyi Jozsef Alapitvany, a Kézép-Europai Egyetem Torténelem
lanszéke, a Pasts Inc. (Multak Tarsasdaga) Torténeti Intézet, valamint
a Magyar Torténelemtandrok Egyestilete 20006. dprilis 6-8. kOz0tt
nemzetkozi konferencidt szervezett, hogy meguvitassa 1956
eseményeinek oktatdsdt Europdban.

minden bizonnyal a legjelentdsebb eseménye az akut valsagjeleket mutatd kom-

munista rendszerek 1950-es évek kdzepi torténetének. Az 1953-as berlini felkelés
gyors vérbefojtasa, illetve a lengyel valsag viszonylag békés, kompromisszumos megol-
dasa azt eredményezte, hogy a sztalinista rendszerekkel szembeni elégedetlenség ezek-
ben az orszagokban nem nétt orszagos méretli fegyveres felkeléssé. A tarsadalom jelen-
tds részét megmozgatd magyar forradalom, mely maga is rendkiviil dsszetett politikai €s
tarsadalmi folyamatok torténete, egyediilallo lehetdséget nyujt Kelet-Kozép-Eurdpa ma-
sodik vilaghabort utani térténelmének tanulmanyozasara és megértésére.

Az alap- és kozépfoku torténelemoktatds szamara, mely természeténél fogva keve-
sebb, jelentdsnek tetszd esemény bemutatasan keresztiil igyekszik megértetni atfogo tor-
ténelmi folyamatokat, kitind és megkertilhetetlen példat ad a magyar oktober a kelet-ko-
zép-eurdpai, illetve tagabban véve az eurdpai jelenkortorténet magyarazatdhoz. Sok te-
kintetben éppenséggel az 1956-os budapesti felkelés torténete alakitja ki a kommunista
rendszerekr6l, Kelet-K6zép-Eurdpa modernkori torténelmérol, illetve a habort utani vi-
lagrol megfogalmazott multképet, mely tavolrdl sem csupan a magyar didkokat €rinti.

Eppen ezért rendkiviil fontos vilagos képet kapni azokrél a tematikus és méodszertani
sulypontokrol, melyek az 1956-o0s forradalom eurdpai oktatasat jellemzik. E meggy6z6-
dés vezette az aprilisi konferencia szervez6it, amely nem johetett volna Iétre a Karolyi
Jozsef Alapitvany megteremtdinek, Karolyi Angelicanak és Karolyi Jozsefnek az aldoza-
tos munkdja nélkiil. Hasonloan nélkiilozhetetlennek bizonyult a budapesti Nyilt Tarsada-
lom Intézet €s igazgatdja Koncz Katalin, a Francia Intézet, a Hans Seidel Alapitvany, a
Fondation Robert Schuman és a CGRI Communauté francaise de Belgique segitsége. A
konferencia az Eurdpa Tanacs védnokségét élvezte. A rendezvénynek a fehérvarcsurgoi
Karolyi kastély adott otthont, mely egyike az Europa szerte megtalalhaté Kulturdlis Ta-
lalkozopontoknak.

A konferencia résztvevéi a torténelemtanarokat tomoritd kiilonb6zé nemzeti szerveze-
tek tagjaibol, 1956 torténetének ismert kutatdi korébol, a torténelemtankonyvek kutata-
sara szakosodott braunschweigi Georg Eckert Intézetbdl, torténelemtankdnyvek szerzoi-
bdl és kiaddibol, a Pasts Inc. Keretein beliil folyd 1989 el6tti és utani torténelemoktatast
Osszehasonlitdo nemzetkozi kutatas résztvevoibol, valamint az oktdberi forradalom részt-
vevoi koziil verbuvaldodtak.

A konferencia szamos célt t(iz6tt maga elé, am altaldban véve a térténelem oktatas és
a tudomanyos kutatas kozeledésére és 6sszehangolasara, illetve a szigoruan vett szakmai
tevékenységet a nyilvanossaghoz kot osszefliggések kérdéseire dsszpontositott. Kovet-
kezésképpen az alabbi részkérdések megvalaszolasara forditott fokozott figyelmet: igye-
kezett felmérni a Kelet-Kozép-Eurdpa jelenkortorténetét illetd torténelemkonyvekkel
kapcsolatos kutatas helyzetét. Részletes elemzést nyujtott 1956 eseményeinek abrazola-
sardl a magyar, lengyel, roman, szerb-montenegroi és szlovak tankonyvekben, majd 6sz-
szevetette ezeket a nyugat-eurdpai — francia, olasz és brit — torténelemoktatas megfeleld

ﬁ z 1956 oktéberi magyar forradalom, ha nem is teljes mértékben egyediilallo, de
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részeivel. A konferencia célul tlizte ki tovabba a jelenlegi kutatasok hianyossagainak
megallapitasat, illetve a torténelemtankdnyvekkel kapcsolatos kutatasok mindségének
emelését, melynek egyik legfontosabb alapfeltétele a tudomanyos kutatdk, valamint a
torténelemtanarok és tankonyvszerzok parbeszéde.

E célok alapvetden illeszkedtek a konferencian kiemelt fontossaggal kezelt, a szakmai
szempontokat a torténeti emlékezet sulypontjaival parositdé megkozelitésbe. Manapsag
ugyanis rendkiviili jelentdséggel bir a torténeti tudast a fontos koziigyekrdl sz616 kdzbe-
széd integrans részévé formalni. Ez a felismerés vezette a szervezoket, hogy dsszevetés-
re késztessék az események ,,tudds” értelmezését a résztvevok tapasztalataival. Hasonlo
fontossagu felmérni a didkoknak a torténelmi anyagrol alkotott felfogasat az oktatas ki-
nyilvanitott céljai és valosagos kovetkezményei tiikkrében. Megkeriilhetetlen az a kérdés,
hogy milyen mértékben alakitja a térténelemtanitas a torténeti tudatot? Hozzajarul-e az
6nallé itéletalkotas képességéhez? Elosegitheti-e egyfajta eurdpai értelemben vett ,,ci-
toyen” szellemiség kialakuldsat? Fejleszti-e a kritikai gondolkodas és az atfogod értelme-
z¢s képességét? Az 1956 eseményeit 6sszehasonlitd és tdgabb modszertani kontextusba
illeszt6 megkozelités segitségével a szervezok igyekeztek eldsegiteni, hogy a nyugat-eu-
ropai torténelemtanarok jbdl érdeklédve forduljanak Kelet-K6zép-Eurodpa felé.

A konferencian elhangzott eléadasok koziil négyet olvashatnak e lapszamban. Hubert
Tison, a francia torténelemtanarok egyletének tagja, Maciej Gorny, a varséi Torténettu-
domanyi Intézet kutatdja, Katarina Kovacevic, a belgradi egyetem kdnyvtarosa, illetve
Juraj Marusiak, pozsonyi politologus munkdja szemléltetik a tudomanyos tanacskozas te-
matikai €s modszertani valtozatossagat.

Apor Péter
Kozép-Eurdpai Egyetem, Pasts Inc. (Multak Tarsasaga), Torténeti Intézet

Az 1956-0s magyar forradalom a
francia oktatasban és a torténelem
tankonyvekben

A hideghdbori miatt a kézép-europai orszdgok és népek
tortéenelmenek tanitdsa hosszii ideig nehéz és tokéletlen volt. Pedig
Magyarorszdg megfelelo példa annak bemutatdsdra, miként nyomidk
el a népeket, amelyeknek mégis volt batorsdaguk tijra és tijra felkelni
szabadsdgukert, végril 1989-ben nyerve el azt. Egy humdnus és testvéri
Europa létrehozataldhoz nélkiilozhetetlen szomszéd orszdagaink térte-
nelmének ismerete, kiiléndsen a kozép-europai orszdagoké.

be tartozik, még pontosabban a hideghaborus kapcsolatok témakorébe. 1956-ot a

negyedik €s az érettségiz6 évfolyamon tanitjak Franciaorszagban. En az utébbira
koncentralok, vagyis a francia didkok altal az utols6 kdzépiskolai tanévben hasznalt tor-
ténelem tankonyvekre.

Azonban el6szor érdemes attekinteni azokat a feltételeket, amelyek meghatdrozzak a
tanari modszertant, és hogy a tankonyvek mekkora terjedelmet szentelnek a témanak; va-
gyis azt megvizsgalni, hogy a kommunizmus bukésa utdn miként tekintenek 1956-ra ma
az 2004-ben kiadott 0j tankonyvekben.

ﬁ kommunista rendszer valsaganak elemzése a nemzetkozi kapcsolatok targykoré-
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A torténelem tanitasat meghatarozo feltételek

Hivatalos tanterv és oktatdas

Az Oktatasi Minisztérium szerepe a tanterv készitésében hosszu multra tekint vissza.
Franciaorszadg a maga kozpontositott, jakobinus rendszerii allamat az Ancien Régime, a
francia forradalom és Bonaparte Napdleon idejébdl 6rokolte. A tantervet a Nemzeti Ok-
tatasi Feliigyel6ség dolgozza ki; és 1990 ota egy szakértdi csoport, amely egyetemi szak-
értékbol, gyakorlo tanarokbol, nemzeti és regionalis iskola-feliigyelokbol all. Néhany év
oOta a tanarokat is bevonjak. A Nemzeti Oktatasi [gazgatosag is véleményt nyilvanit, vé-
giil az Oktatasi Minisztérium hatarozza meg a tantervet.

A tankonyveknek meg kell felelniiik a hivatalos tantervnek.

1956-ban a tanterv az 1939-es évvel zart, és egészen 1983-ig az érettségiz6 évfolya-
mon sem foglalkozott az 1939 és napjaink kozotti eseményekkel. Manapsag 1956 esemé-
nyei a nemzetkozi kapcsolatok kontextusdban, még pontosabban a hideghabora témakor-
ében kapnak helyet.

Az iskola-feliigyelok hivatalos megjegyzései intenek benniinket: ,,A jelenkori torténel-
met tekintve a forrdsanyag korlatozott, néha elfogult és a megfeleld visszatekintési tavol-
sag hianyzik, hogy elvalaszthassuk a Iényeges informéaciét a lényegtelentdl. A fontos
szerkezeteknek és trendeknek elsdbbséget sziikséges élveznilik. Megalapozott és meg-
kérdojelezhetetlen tényekre kell tdamaszkodni, ezzel elkeriilve az elsietett és leegyszerii-
sitett magyarazatot, amely mindent fekete-
fehérben hajlamos feltiintetni; tovabba ha Eov tandr tdickostatott b -
sziikséges, szdmos lehetséges magyarazatot &Y 1andar lajerozialol bennun
kell adni. Ez lehetové teszi a didkoknak az  Rel, hogy az uij tanterv szerint 6
informaciok kritikai értékelését és azok vi- hdrom percet tud szanni az
szonylagos fontossaganak felismerését.” g 5 g

Az oraszamok kérdésével is foglalkoz- 19560 magyar/es/emeny ek be
nunk kell, mert ez hatarozza meg azt az idot, multatasara.
amelyet egy adott témaval torténd foglalko-
zasra szanunk. A jelenlegi érettségiz6 évfolyamon heti 4 éra jut a térténelemre és a fold-
rajzra, 2 o6ra egy héten az irodalomtérténetre, a tarsadalomtudomanyokra és a gazdasa-
gi aramlatok tanitasara. A természettudomanyos tanulmanyokra az 6rarend 2.5 orat hagy
hetente; vagyis azt mondhatjuk, hogy 1.25 6rat hetente a torténelemre, levonva azt az
id6t, amely a tények elmagyarazéasara sziikséges. Egy tanar tajékoztatott benniinket,
hogy az 1j tanterv szerint 6 harom percet tud szanni az 1956-os magyar események be-
mutatésara. (1)

Iskolai tankonyvek

Hivatalos tankdnyvek nincsenek Franciaorszagban, és nem létezik cenzira, ugyanak-
kor a kiadoknak igazodniuk kell a hivatalos tanterv elvardsaihoz. Legalabb 18 honapnak
kell eltelnie a tanterv kihirdetése €s az annak megfeleld tankonyvek kiadasa kozott.

A tankonyvek szovegét egy akadémikusokbdl és kozépiskolai tanarokbol allé csoport-
nak adjak at (mind a collége, mind a lycée szintjén — a francia kozépiskolai rendszer két
szintbdl all: a collége a 11 és 14 év kozotti tanuloknak, a lycée a 15 és 17 év kozotti di-
akoknak). Az iskola-feluigyelok szintén feleldsek a tankonyvek dsszeallitasaért. Minden
jelentds francia kiaddnak létezik tovabba egy oktatds-orientalt 4ga, és jelentds Osszege-
ket forditanak a tankonyvek kifejlesztésére (dizajn, szin, dokumentumok, nyomas ¢€s
nyomtatas). Tovabba a torténelmi diskurzus altalaban konszenzuson alapul. A tankdnyv
a tarsadalom uralkodo6 véleményét fejezi ki egy bizonyos eseményrdl egy meghatarozott
iddszak adott pillanataban.
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A tanarok tankonyvvalasztasi szabadsaga iskola- és osztaly-fiiggetlen.

Az, hogy milyen mértékben hasznalnak tankdnyvet, az osztalyoktdl fliggden valtozik.
Mondhatjuk, hogy a collége és a lycée 5. és 6. évfolyaman gyakran hasznaljak a tankony-
vet, a benniik talalhato gazdag forrasanyag miatt. Ehhez hozzéjarul, hogy a tankényve-
ket gyakran téritésmentesen kapjak a diakok. Ugyanis az allam, vagy a korzeti, testiileti,
illetve helyi hat6ésagok szerzik be azokat.

A didkok a tankdnyvet az 6rai munka vagy a hazi feladat megoldasa soran hasznaljak. Az
érettségizd évfolyam esetében (az iskolaév végén kerlil sor az érettségi vizsgara, ez az Gn.
baccalauréat). A vizsga soran a diakok harom tipusu irasbeli feladat koziil valaszthatnak: két
esszé kiilonbozo témakrdl, illetve dokumentumok elemzése; mind kapcsolddik a tantervhez.
Igy valaszthatjak a szovjet birodalom valsagat is, és a magyar 1956 megfeleltethetd ennek a
kategdrianak. Néhany tankonyv egy oldalpart szentel a témanak, olyan feladatok kiséreté-
ben, amelyek a didkok targyi tudasat és gondolkodasi képességét is tesztelik.

Alljon itt példaként egy esszétéma a 2001. novemberi, Uj-Kaledoniaban megirt vizs-
gabol: , Eurdpa a két nagyhatalom vetélkedésének kereszttiizében 1945 és 1991 kozott”.

1956 az orakon és a tankonyvekben

Az 1980-as évektol az 1990-es évekig

Tizenhat tankonyvet valasztottunk ki a kilencvenes évektdl egészen 2000-ig, nem t6-
rekedtiink azonban teljes korti attekintésre.

Az érettségizd évfolyamon 1983-ban foglalkoztak el6szor az 1945 utani korszak tor-
ténelmével. A hideghaboru visszakeriilt tehat a naptarba. ,,Ez az iddszak a hideghaboru
torténete.” Vizsgaljunk meg egy tankonyvet az 1980-as évekbdl. (2) Két oldalt szentel a
budapesti eseményeknek, amelyekben a szocialista/szovjet rendszer harmas csodjét
hangsulyozza: a desztalinizacios folyamat bukasat; a ,,szocializmus lengyel utja” W.
Gomulka altal felvazolt modelljének kudarcat és a tekintélyuralmi rendszer néhany ora
leforgasa alatt torténd 6sszeomlasat, amikor is az allitélagos ,,népi tamogatas” nélkiil ma-
radt. Ez a beszamol6 szamos szoveg pontos idorendjével egésziil ki: a didkok kovetelé-
sei (1956. oktober 22., Gerd Ernd beszéde, a sarospataki didkok hogyan fogadtak a fel-
kelést vidéken). Tovabba, hogy ,,az orosz nyelv tanulasa valaszthatéva valt, a marxista
tankonyveket azonnali vizsgalatnak vetették ala, és hogy torténelem tankdnyveket von-
tak vissza a forgalombol.” (3)

Az 1998-as tankonyvek kevesebb helyet szentelnek a magyar felkelésnek. Hachette
tankonyve Osszesen egy sort. (4)

A Berlini fal leomlasa, és a szovjet-rendszer 6sszeomlasa, tovabba a ,,Masik Euré-
pa” belépése az Eurdpai Unioba a tanterv feliilvizsgalatat tette sziikségessé, hogy szink-
ronban legyen ezekkel az eseményekkel. Kozép- és Kelet-Europa 1945-t6l napjainkig
tartd torténetének oktatasat 2002-ben vezették be; egyidejl kitekintéssel a Balkanra,
amely szintén olyan téma, amely eltiint a tankonyvekb6l korabban. A boszniai tragikus
események szintén befolyasoltak a tantervet.

Mennyiségi- és mindségi jellemzok

Egyes tankonyvekben az 1980-as években egy lecke szovege 16 sornyi volt. Az 6rai
munka soran ez aztan néhany sorra volt lesziikithetd, amelybdl néha egy, azonban éltala-
ban 5-6 sor maradt. Ennek két oka van: egyrészt az események sokasaga, amelyekkel
foglalkozni kell; masrészt az aktiv tanari modszertan bevezetése, amely csokkentette az
egyes allando tematikdkra jutd id6 aranyat. A tankonyvek tartalmaznak olyan feladato-
kat, amelyekkel a didkok az érettségi vizsgan fognak talalkozni. Ezek tobbek kozott ma-
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gukba foglaljak egy beszamolo irasat egymasnak ellentmondé dokumentumokrél. Sza-
mos tankonyv egy paros oldalt szentel a magyar forradalomnak, ezzel is demonstralva az
oktatasi programok kifejlodését.

A tankonyvekben haszndlt forrasanyagban szovegeket és fényképeket is talalunk.

— A szovegek: a magyar didkok 1956-0s kovetelései; egy Ujsagird beszdmoldja, aki
szemtandja volt 5000 didk megmozdulasanak a Pet6fi-szobornal 1956. oktdber 23-4n;
végiil a magyar kormany utolso radidiizenete 1956. november 4-én a Szabad Kossuth Ra-
didban. (5, 6, 7)

— A fényképek: a szovjetek tankokkal verték le az 1956-os magyar forradalmat, vala-
mint a pragai tavaszt 1968-ban. Egy fénykép alairdsa a kovetkezd: ,,A karabélyok a harc-
kocsik ellen. A forradalmarok pusztan fegyverekkel szallnak szembe a nehézfegyverzetii
ellenféllel, amelyet a szovjet-parancsnoksag vonultat fel, hogy helyreallitsa a szocialista
jogrendet Budapesten.” (8)

Egy masik fénykép: ,,A feldiihodott tomeg Rékosi-tablokat éget.” (9) Egy megrazo
fénykép kozvetiti a forradalom bukasat és azt a banatot, amit ez kivaltott: egy lehajtott
feji felkeld fegyverrel a kezében, karja pedig tarsanak valla kortil. Az utca végén egy
tank var rajuk, amelyben szovjet katondk lovagld-iilésben tilnek. (70)

A Sztalin-szobor ledontése Budapest lakosainak diihét és eltokéltségét kozvetiti. (17)
Egy, a tomeg altal felboritott villamoson a kovetkezd jelszavakat olvashatjuk: ,, Takarodja-
tok”, ,,Szabad valasztasokat”, ,,Ruszkik haza”. (12) Magyarok égetik a szovjet zaszIot. (13)
Partizanok tépik le a Lenin-sugarut névtablajat. (14) A nép: egy fegyverével allo névtelen
hoés; Nagy Imre, a nemzeti hds — mint Kossuth Lajos a multban; Rakosi Matyas a sztalinis-
ta; Kadar Janos, a szovjetek szovetségese; Hruscsov a hattérben letépett képpel.

A magyar forradalmat bemutaté szovegkornyezet ugyszintén érdekes. A ,,valsag” szé
mellett, amellyel gyakran illetik a lengyel- és magyarorszagi eseményeket, az ,,altalanos
felkelés” kifejezést is gyakran hasznaljak. Az egyik tankonyv témaba vagoé oldala a kovet-
kezd cimet viseli: ,,Budapest 1956-ban: tekintélyuralom-ellenes felkelés.” (15) Egy 2004-
ben kiadott tankoényv az emancipacios forradalmi kisérletek elfojtasardl beszél. (16)

Nagy Imre a karizmaja és népszeriisége révén valt domindns személyiséggé. Kevésbé
ravasz, mint a lengyel Gomulka, mert ,,engedi a szocializmussal szemben allé csoportok
Ujjaszervezodését, elitéli a Varsoi Szerzodést, és kihirdeti Magyarorszag semlegességét.”

1956 tanitasa napjainkban

A 2002-es 1j tanterv els6sorban a vilagra, aztan Eurdpara, végiil Franciaorszag 1945-
tdl napjainkig tartd térténelmére koncentral. Az 1956-o0s valsaggal néhany sor foglalko-
zik, amikor a békés egyiittélés kontextusaban keriil el6 a téma. A Nathan tankonyv két
oldalt szentel az eseményeknek ezzel a cimmel: ,,Budapest 1956-ban, a desztalinizacid
valsaga.” (17, 18) Az 1945-t6] a hetvenes évekig a nyugat-keleti konfrontacionak szen-
telt fejezet egyik feladatdban az 1956. november 6-i ijsag cimlapjat mutatjak. (79) A Ke-
let-Europaval foglalkozé fejezet szintén targyalja a magyar forradalom véres leverését.

Osztalytermi tanitds

A tankonyv ugyanakkor annak fliggvényeben t6ltheti be szerepét, milyen ,,épitész” a
tanar a tandran. Hasznalhatja, ugyanakkor félre is teheti a tankonyvet, illetve tobb tan-
konyvet is hasznalhat az drakon. Pétolhatja a kilencvenes évek tankonyveinek fogyaté-
kossagat, amelyek — altaldban a helyhiany miatt — nem emlitik a budapesti felkelést.

Az 1945-t6] napjainkig, a nemzetkozi kapcsolatokra koncentral6 érakon a tanar a hi-
deghaboruval, a szovjet kormany valtozo attitiidjével, a sztalinizmussal, a Sztalin halala
utani valtozasokkal, az SZKP 1956-o0s XX. kongresszusaval, Hruscsov belgradi utjaval
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(célja: feljitani a Szovjetunid kapcsolatait Titoval), illetve a kommunizmus pluralista
jellegének elismerésével és bemutatasaval foglalkozik. A tanar hangsulyozza azokat a
valsagokat, amelyek rajta hagytak a nyomukat a szovjet-rendszeren: Kelet-Berlin, Buda-
pest, Lengyelorszag, Praga, €s a berlini fal leomlésa.

1956 egyben a szuezi valsag esztendeje is volt. A tanar elmagyarazza a lengyel- és ma-
gyarorszagi krizis kozotti kiilonbségeket, a korlatozdsok enyhitését Hruscsov alatt; a
nemzeti érzés Gjjaéledését; a Szovjetunid allasfoglalasat, amellyel nem fogadja el Ma-
gyarorszag kilépését a kelet-eurdpai csatlos allamok koziil, mig Gomulka hii maradt a
Varsoi Szerzodéshez.

Kifejti a magyar forradalom kibontakozasat, évszamokat és forrasanyagokat felhasz-
nalva. Rékosit 1956. juliusaban Ger6 valtotta fel; a szovjetek elsd beavatkozasa altal ki-
robbant felkelés azonban Gerdt lemondéasra késztette. A Nagy Imre altal alakitott 4j kor-
many elitélte a cenzurat, az egyparti uralmat, a Varsdi Szerzddést, és proklamalta Ma-
gyarorszag semlegességét. November 4. és 8. kozott keriilt sor a masodik szovjet beavat-
kozasra, amely romba dontotte a desztalinizacidés reményeket. A nyugati hatalmak be-
avatkozasa elmaradt. ,Mindenki a sajat tdboranak a mestere.” (20) Franciaorszag és
Nagy-Britannia Egyiptomban Iépett f5l, noha az Egyesiilt Allamok és a Szovjetunié két-
ségbe vonta a két orszag akcidjanak legitimitasat.

Ezrek halalardl szoltak a tudésitasok a forradalom eltiprasa nyoman, 150 000 sebesiilt-
161, tovabba 100 000 és 200 000 o kozotti emigransrol, Nagy Imrét pedig kivégezték. (27)

A kovetkezmények: a nyugati orszagokat megraztak az események, és szamos értelmi-
ségi elhagyta a Kommunista Partot. Az ENSZ elitélte a szovjet beavatkozast, ugyszintén
Nehru, a semleges mozgalom vezetdje. A tankényvek beszamolnak a forradalom utani
helyzetrdl is. Magyarorszagon a Kadar-kormanyt a kommunista rendszerek legliberali-
sabb reprezentansaként mutatjak be. ,,A kommunizmus bukasa Magyarorszaggal kezd6-
dott”, olvashatjuk Hachette tankényvében. Magyarorszagon ebben az iddszakban a
Kommunista Parton beliil a reformerek vették at a hatalmat, 1989 utan a nem kommunis-
ta ellenzéki partok ujjaalakultak, az orszag elnevezése ,,Magyar Koztarsasag” lett, beve-
zetették a piacgazdasagot, €s garantdltak az allampolgari szabadsagot, Gjraértékelték a
Mindszenty biboros elleni pert, és rehabilitaltak Nagy Imrét. Végiil az aprilisi szabad va-
lasztasok 1990-ben ellizték a hatalombdl a kommunistakat és egy kozép-jobb kormany
kertilt hatalomra.

A forrdasanyagok és a dokumentumfilmek

A mozgdkép lehetdvé teszi, hogy pillanatokat mutassunk be a felkelésbdl, tovabba meg-
hallgathassuk azoknak az embereknek a beszamoldjat, akik szemtanti voltak az esemé-
nyeknek. A CNDP-t6] (Franciaorszag tanarainak forraskdzpontja) szarmazé filmben egy
magyar Ujsagiré kommentalja egy rovidfilm jeleneteit a budapesti forradalomrol, amelyek-
nek szemtanmija volt 1956-ban. (22) Egy lyoni tanar didkjainak egy vided-részletet mutat
be, amelynek cime Guerre fioide, paix chaude (Hideg haborq, forré béke). (23)

Néhany konyv paros oldala lehetdvé teszi a tanarnak, hogy a budapesti forradalmat és
az azt koveté megtorlast a szovjet rendszer elleni forradalom példajaként mutassa be. A
tanitasi témak magukban foglaljak tobbek kozott a munkasok és a didkok koveteléseit; a
magyarok vagyakozasat a fliggetlenség ¢s a szabadsag utan; illetve a szovjet érveket és
vadakat, amelyekkel a magyar ellenforradalmarokat illették.

Tanuldi reagdldsok

Ezeket nehéz felmérni. A didkok gyakran pusztan hallgatnak és jegyzetelnek az 6ran. Az
érettségi jelenti szamukra a 6 célt a végzos évfolyamon. A vizsgara felkészito feladatok az
1956-0s eseményekkel kapcsolatos dokumentumok elemzésére megfeleld kontextust biz-
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tositanak. A didkokat meginditja a budapesti felkelés véres leverése és Nagy Imre halalbiin-
tetése. Nagy Imre 1989-es Ujratemetését kozvetitette a televizid, és szamos tankényv is
megemliti. (24) Ez az esemény jol hangsulyozza a rehabilitaciot. Fontosak ugyan a torté-
netek és a szemtanuk beszamoldi, am az érzelmek ellenére, amelyeket ezek az események
kivaltanak, sziikséges a torténéseket megmagyarazni €s kontextusba helyezni.

Kovetkeztetés

A nyolcvanas évek tankdnyveiben megfelel sulyt kapott, a kilencvenes években hat-
térbe szorult a magyar forradalom tanulmanyozasa. Ugyanakkor Magyarorszag 1956-os
fuggetlenségi harca része Kelet-Eurdpa 1945-t6] napjainkig tarté torténelmének €s ezért
a jelenlegi tanterveknek és tankonyveknek szerves része. Igy tanulmanyozasa a francia
kozépiskolakban is lehetséges.
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Hubert Tison

Parizs, Torténelem-Foldrajz Tanarok Egylete

1956 a szlovak torténelemkonyvekben

Az 1956-tal kapcsolatos szlovdk reakciot két szinten kell elemezniink:
egyrészt a politikai elitek, mdsrészt pedig a tdarsadalom szintjén. Bdr
Szlovdkia Csehszlovdkia része volt, a tdarsadalom politikai
konfliktusai sajdtos karakterrel birtak.

bben a folyamatban fontos szerepet jatszott a nemzeti tényez6; nem pusztan a cse-
hek és a szlovakok viszonyara értelmezve, hanem — kiilondsen 1956 oktdberében, a
magyar forradalom idészakaban — a szlovak-magyar kapcsolatokban is.

A szlovak politikai fejlodés sajatos karakterének kialakuldsaban nemcsak a szlovak
tarsadalom eltérd vonasai, hanem Szlovakianak a csehszlovak allamban elfoglalt specia-
lis helyzete is dontd volt. Szlovakia csokkentett autondomiaval bird kiilon kozigazgatasi
egységként mikodott. Noha Csehszlovakia — kiilonosen 1948 ota — erdsen kézpontosi-
tott allam volt, mégis jelen voltak a hatalmi agak sajatos jellemzo6i: a térvényhozasban a
Szlovak Nemzeti Tanacs, a végrehajtasban a Biztosok Testiilete. A Szovjetunid6 nem
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orosz tagkoztarsasagaihoz hasonléan a Csehszlovak Kommunista Partnak (CSKP) elkii-
16niilt egysége volt a Szlovak Kommunista Part, a maga sajat Kozponti Bizottsagaval, El-
nokségével és Titkarsagaval. A szlovak politikai kulttra és politikai hagyomanyok, az el-
tér6 tarsadalmi és etnikai szerkezet, a nemzeti jellegli politikai elit megléte: mindezek
egylitt alkotjak azokat a tényezoket, amelyek miatt a csehszlovdk allamon beliil eltérd
volt a politikai fejlddés a cseh €s a szlovak részek kozott. A masik oldalon a kézpontosi-
tas magas szintje, Szlovakia periférias helyzete Csehszlovakiaban, tovabba a politikai
szabadsag ¢s demokratikus hagyomanyok hianya is részben oka volt annak, hogy a szlo-
vak tarsadalom reakcioja mind 1956-ban, mind 1968-ban gyenge és passziv volt az ese-
ményekkel kapcsolatban.

A nyilvanos elégedetlenség elsé megnyilvanulasai, a munkasok sztrajkjai és tomeg-
gyulései az 1953-as valutareformot kdvetden jelentek meg Csehszlovakiaban. Késébb a
parasztok kezdték elhagyni a kolhozokat. Ezzel egy id6ben, a kommunista part korabbi
magas rangli funkcionariusai ellen folytatott politikai perek folytatasa Sztalin halala utan
szintén sajatos hatassal volt a szlovak helyzetre. 1954 aprilisaban, amikor mar Gomulka
szabadon engedésérdl folyt a vita Lengyelorszagban, Szlovéakidban tn. burzsod naciona-
listakat (Gustdv Husak, Ladislav Novo-
mesky, Ladislav Holdo$, Daniel Okali, Ivan
Horvath) életfogytig tartd bortonbiintetésre
itéltek. Csehszlovakiaban mar 1955-re befe-
jez6dott az olvadas iddszaka. Ezért voltak

A hivatdsos torténészek érdeklo-
désének hidnya a magyar 1956-
tal kapcsolatban az egyik oka

annak, hogy ezeket az esemé-
nyeket a szlovdk térténelem tan-
konyvek periférikusan, elsésor-
ban a magyar- és lengyelorszdgi
esemeények kontextusdaban vagy

a szovjet blokk hideghdborii
alatti teljes idoszakdnak
demokratizdcios mozgalmai ko-
z6tt emlitik.

Hruscsovnak a XX. Kongresszuson elmon-
dott titkos beszédével kapcsolatos elsé reak-
cidk olyan nyugodtak és visszafogottak.
Még a kommunista part magas rang(i hiva-
talnokai is elzarkoztak a partértekezleten at-
tdl, hogy a Kongresszust kovetden azonnal
megvalaszoljak egyszer(i parttarsaik kérdé-
seit. A ,,vita” a partban 1956. aprilisdban valt
aktivabba, a CSKP Kozponti Bizottsaga El-
nokségének marcius 26-i hatarozatat koveto-
en. Aprilisban a Sztalinnal és Gottwalddal

foglalkozo addigi kritika a part sejtjeiben a
CSKP aktualis hazai politikajanak kritikaja-
ba fordult at az élet egyes szféraiban. A kommunista hatalommal t6rténd elsé nyilvanos
konfliktusra a csehszlovak irék masodik kongresszusan keriilt sor (1956. aprilis 22-29.)
Vitairatokat a hivatalos irok hetilapjaiban (Kultiirny Zivot, Literdrni noviny) tették kdzz¢,
igy a kommunista hatalomnak lehetetlenné valt a beszédek semmibe vétele, amelyekben
az emberek tomeges iild6zését kritizaltak.

Noha a CSKP Kozponti Bizottsagnak Elndksége szovjet nyomas alatt 1956 majusaban a
,vita” felfliggesztésérdl hatarozott, ez nem jelentette a politikai elégedetlenség megsziiné-
sét. Az értelmiség elégedetlenségének forumava a Kulturny zivot szlovak hetilap valt.
Olyan témak; mint a sz6las szabadsaga, a ,,demokratikus szocializmus” vagy a sztalinista
mult nem pusztan zart partértekezleteken keriiltek megvitatasra, hanem a Kulturny Zivot-
ban is. A szlovak irék az irok 1956 aprilisi kongresszusan igen aktivan viselkedtek. A
Kulturny zivot holdudvara koré tartozo értelmiségiek tovabbra is kritikai megjegyzéseket
tettek a szolasszabadsag és az értelmiség elleni Uj korlatozasokkal kapcsolatban, amelyek-
r6l az 1956-os Nemzeti Partkongresszus utan a part legmagasabb szintjén dontottek.

A nyilt konfliktushoz az Gjabb 16kést a didkok elégedetlensége adta meg. Az értelmi-
ségi erjedés és elégedetlenség mar a Szovjet Kommunista Part (SZKP) XX. Kongresszu-
sa el6tt jelen volt. Az elégedetlenség elsé megnyilvanulasa az n. ,,pizsamas felkelés”
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volt 1956. februar 17-én. A didkok a pozsonyi kollégiumban spontan 6sszejoveteliikon
fejezték ki elégedetlenségiiket amiatt, hogy a kotelez6 katonai szolgalat idejét két évre
emelték, amelyre a tanulmanyok befejezése utan kertilt sor. Ugyan a taldlkozonak nem
volt politikai jellege, az Allambiztonsagi Szolgélat kihallgatta a didkokat és néhanyukat
kicsapta. Noha a szlovak didkmozgalom nem volt olyan radikalis, mint a pragai, mert k6-
vetelései az oktatassal 6sszefliggd egyes kérdésekre korlatozddtak, az Gjdonsag a didkta-
lalkozok spontan jellege volt, amelyeket a kollégiumokban tartottak, igy kicsiszva a hi-
vatalos ifjusagi szervezet 1atokorébdl. A diakok ,,majusi paradéjat” a CSM szervezte: a
paradé Pozsony utcain az értelmiségi Iégkorrel és szabadsaggal valo elégedetlenség meg-
nyilvanulasa volt. A szlovak partvezetés el akarta keriilni az erdszakos utcai konfliktust
a fiatalokkal, ezért a didkok elszigetelésének taktikaja €s informacids blokad mellett don-
tottek. Végiil a juniusi vizsgaiddszak véget vetett a didkok aktivitasanak.

A szlovak irok kezdeményezéseit és a Kultarny zivot jsag miikodését illetden az 1956
juniusi partkonferencian a part komolyan mérlegelte, hogy azokat ellenzéki tevékenység-
nek mindsitse. Végiil a magyar események hajnalan, 1956 oktoberében hoztak hataroza-
tot megfékezésiikre. Vagyis nem a magyar forradalom volt az oka a CSKP dogmatikus
politikaja visszatérésének, valamint a rovid és félénk liberalizacios periddus befejezddé-
sének. Ugyanakkor a CSKP vezetésének ezek megfeleld iiriigyek voltak a korabbi orto-
dox politika folytatasara.

A magyar forradalom megindulasa utan 1956 oktdberében Csehszlovakia a CSKP ve-
zetésének hivatalos allasfoglalasai szerint a stabilitas szigete volt Kozép-Eurdépaban, amit
hivatalosan a part politikajanak pozitiv bizonyitékaként értelmeztek, tovabba a lengyel-
¢s magyarorszaginal magasabb életszinvonalnak tudtak be. Valdban igaz, hogy Csehszlo-
vakidban nem voltak nyilvanos tomegmegmozduldsok a kommunista rezsim ellen. A
CSKP vezetdi a szlovakiai magyar kisebbség viselkedésérdl is elismerden szdltak. Ezt
hazafiassaguk bizonyitékanak, illetve a II. vilaghaborl tapasztalatainak eredményeként
tekintették, noha oka valdsziniileg a magyar kisebbség 1945 és 1948 kozotti tildoztetése
volt. A Csehszlovakiarol festett idilli kép nem volt teljesen dszinte, hanem azzal a szan-
dékkal krealtak, hogy a csehszlovak partvezetés aktualis politikdjanak helyességét iga-
zoljak, és hogy elkeriiljék a lengyel- és a magyarorszagihoz hasonlé eseményeket. Jan
Pesek szlovak torténész szerint 1956 november 5-éig 655 ember ellen kezdtek biintets-
eljarast. A magyar torténész, Germuska Pal ugyanebben az id6szakban 674 esetrdl ir. (1)

Paradox modon a magyar forradalom késleltette az irdk elleni fellépésrdl hozott vég-
s6 dontést, mert a kommunista hatalom tartott a bels6é konfliktus el6idézésétol, amikor a
szomszédos orszagokban megindult a politikai erjedés. Azonban 1957 aprilisanak kezde-
tén a Szlovak Irdk Unidjaban gondosan elokészitett tisztogatadsokra keriilt sor, és a szlo-
vak értelmiség kritikai szarnyanak egyik legaktivabb képviseldjét, a CSKP Ko6zponti Bi-
zottsaga Elnokségének volt tagjat, Ondrej Pavlikot kizartadk a partbodl, és azzal vadoltak,
hogy kisérletet tett arra, hogy 6 valjon a ,,csehszlovak Nagy Imrévé”.

A magyar forradalommal torténd szolidaritds a passziv ellenallasra és a maganbeszélge-
tésekben elhangzott egyéni véleményekre korlatozodott. A szlovak nép tobbsége hii maradt
a rezsimhez. Ennek oka a rendszer azon intézkedéseiben keresendd, hogy emelte az élet-
szinvonalat (a fogyasztoi arak csokkentésével), tovabba régota hianyzott a nagyobb politi-
kai szabadsag, illetve nem volt egy erds (vagy kritikai) szarny a kommunista part felsé ve-
zetésében. Ebben a helyzetben lehetetlen volt erdsebb nyomast kifejteni a demokratikus re-
formok megvaldsitasara. A magyar forradalommal szembeni ellenséges vagy kozombdos
hozz4allashoz hozzajarultak a szlovak tarsadalom nagy részében €16 nemzeti sztereotipiak,
illetve az a vélemény, hogy a kommunista rendszernek hosszu tava jellege van, és céltalan
valtozasokra szamitani. Az 1956-os magyar forradalom nem okozott t6rést a CSKP politi-
kajaban. A. Novotny mar az 1956 jiniusi partkonferencian elutasitotta a politikai kurzus
barmely valtoztatasat a politikai reformok iranyaban, illetve a tovabbi demokratizalodast.
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A magyarorszagi események hozzajarultak a CSKP helyzetének megszilardulasahoz.
Masrészrdl viszont a magyarhoz hasonlo tomeges tildozés hianya lehetévé tette a re-
formmozgalomnak, hogy a kommunista ,,establishment”-en beliil megjelenjen az 1960-
as évek masodik felében. A szlovak tarsadalom részekre szabdalt volt, mert 1953 utan
nem keriilt sor politikai, illetve kulturalis liberalizacidra sem. Ugyan az elégedetlenség
megnyilvanulésai széles koriiek voltak (a gyarakban, a kulturaban, az oktatasban, a me-
zO0gazdasagban, az egyhazakban), ezek egymastol elszigeteltek maradtak. 1956-nak
nem volt ,ellen-elitje”, sem a kommunista partban, sem a tarsadalom mas szegmensé-
ben, amely alternativ politikai programjaval kihivast jelenthetett volna a partvezetésnek.
Lengyel- és Magyarorszaggal szemben a szlovak reformmozgalom a kommunista par-
ton beltil 1956-ban csupan sziiletdben volt. Ugyanakkor a cseh részekkel ellentétben,
ahol a tarsadalom oriasi tobbségét tényleg elblivolték a kommunista eszmék, Szlovaki-
aban a kommunista part tarsadalmi és politikai bazisa nem volt olyan erds, tovabba csu-
pan 1948-tdl kezdett kiépiilni. A parttagsag sokkal inkabb gyakorlati déntés, mintsem
valds elkotelezettség kérdése volt. Raadasul Szlovakia agrarorszag maradt, és csak az
1950-es években Iépett az ipari modernizacid korszakaba. A tarsadalom nagy tobbségé-
nek ez 1Uj tavlatokat nyitott a magéanéletben. A modernizicié kommunista formajanak
szelektiv jellege volt, a politikai szféraban nem teljesedhetett ki. Ez a magyardzata an-
nak, hogy az elégedetlenség kifejezéseinek nem volt politikai jellege, és csupan egy-
mastol elkiiloniilt formaban jelentek meg.

Tehat a szlovak tarsadalom politikai passzivitasa nemcsak az erds tildoztetésnek, ha-
nem a demokratikus hagyomanyok ¢€s a politikai részvétel gyengeségének is kovetkez-
ménye. A tarsadalom onszervezddésének alacsony fokat 1945 elott erdsitette Szlovakia
kisebbrendiiségi érzése Csehszlovakidban, amely a rezsim valsagperiddusaiban szintén
kozrehatott a politikai passzivitasban, nemcsak 1956-ban, hanem késdbb, 1968-ban is.
Ebbdl a szempontbdl a szlovak tarsadalom hasonld tipologiai karakterrel bir, mint Bul-
garia, Romania vagy a Szovjetunié nem balti tagkoztarsasagai.

1956 a szlovak torténetirasban

1956 a szlovak torténelmi emlékezetben, akadémikus szinten és a torténelem tanitasa-
ban is hosszu ideig hidnyzott. A Szovjetunié Kommunista Partjanak XX. kongresszusa
utan az a kisérlet, hogy egy reformmozgalom induljon Csehszlovékiaban, a szlovak tor-
ténetirasban el6szor az 1960-as évek masodik felében jelent meg témaként. (2) Késobb,
a ,,pragai tavasz” szovjet leverését kovetden a cseh és a szlovak szamtzetésbe vonult ha-
zai fuiggetlen torténetiras alapvetéen az 1968-at megel6zd reformmozgalomra 6sszpon-
tositotta a figyelmét. Csupan néhany olyan kivétel volt, amely megprdbalta a Dubcek-
féle ,,emberarcu-szocializmus” el6torténetét a kommunizmus Sztalin halalat kovetd val-
sagaval Osszefliggésben elemezni. (3) Az 1956-o0s év az 1989-es politikai valtozasok utan
is elkerlilte a szlovak és a cseh torténészek figyelmét. Az 0 historiografia az 1948 utani
periodust kezdetben az emigrans és disszidens torténészi témak folytatasanak szentelte.
F6 témai tovabbra is a két nemzet kortars térténetének fordulopontjai voltak — a kommu-
nista allamcsiny 1948 februarjaban, a kommunizmus reformja és Csehszlovakia 1968—
1969-es szovjet elfoglalasa. (4) Raadasul az 1989 novemberét kdvetd elsé években a tor-
ténetiras bizonyos mértékben kovette a politikai viszonyokat. Az iild6z6tt nemzedéknek
¢s a korabbi disszidensek befolyasos csoportjanak az 1970-es és 1980-as évek ,,normal-
izacidja” idején 1968 eseményei voltak a ,,szivélyes témak”. 1989 utan az 1950-es évek
elsé felének, az iildoztetéseknek a kutatasa — kdzvetleniil a kommunista hatalomatvétel
és az egyhaziild6zés utan — gyakran el6keriil az aktudlis politikai csatarozasokban, nem-
csak az egykori kommunista part, de a szlovak és cseh tarsadalom bal (posztkommunis-
ta) szarnya ellen is, beleértve a korabbi disszidensek egy részét.
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Kiilonosen Szlovakia esetében a torténészek nagy részben a szlovak allamisagra, to-
vabba a csehek és a szlovakok kapcsolatara koncentraltak. A kommunizmus bukasanak
tizedik évforduldja 1999-ben 16kést adott a ,,normalizacio” idészaka, a nyolcvanas évek
kutatdsanak. A torténészi érdeklddés f6 vonala mellett a kommunista rendszer viszonyla-
gos stabil iddszakanak kutatasa is helyet kapott; azon idészaké, amikor nem voltak mély-
rehaté valsagok.

Még az 1990-es években is felhasznaltak a torténelmet az aktualis politikai jatszmak-
ban, noha a térténelmi kiadvanyok kezdeti konjunkturaja és a tomegek érdeklodése a tor-
ténelem irant fokozatosan csokkent. A , tomegtelenitésnek” ez a folyamata egyrészt ked-
vezOtleniil hatott a torténészek és a tarsadalomtudomanyok helyzetére a tarsadalomban,
masrészt hozzajarult a torténetiras emancipacidjahoz, mint a politikatol fuiggetlen tudo-
manyéhoz. Utat nyitott tovabba olyan torténelmi témak kutatdsahoz, amelyek korabban
nem érdekelték a kozvéleményt vagy a politikusokat. Ugyan szlovak térténészek munka-
iban talalkozhatunk az 1950-es évek masodik felének elszort elemzésével, kiillondsen az
1956-0s forradalom negyvenedik évforduldja alkalmaboél, ezek a cikkek foképp a szlo-
vak/csehszlovak—magyar vagy a csehszlovak—lengyel kapcsolatokra, illetve bizonyos fo-
kig a csehszlovak tarsadalom reakcidjara korlatozédtak a magyar- és lengyelorszagi ese-
ményekkel kapcsolatban. Egészen 2000-ig pusztan néhany publikacio foglalkozott Cseh-
szlovakia akkori belsé politikai konfliktusaival. (5) 2000 utan megvaltozott a helyzet,
amikor néhany olyan publikacié latott napvilagot, amely 1956 hazai politikai fejlemé-
nyeinek kiilonb6z6 aspektusaival foglalkozik. (6) 1956 eseményei altalaban nem kiilon-
allo részként keriilnek elemzésre, hanem a Sztalin halalat kovetd desztalinizacios folya-
mat kontextusaban, és az 1950-es évek masodik fele teljes periddusanak targyaldsaként
egészen a sztalini ildozések aldozatainak 1963-as ,,rehabilitaciojaig”; illetve mas kon-
textusokban olyan reformok részeként, amelyek a kommunizmus megdontésére iranyul-
tak K6zép-Eurdopaban. A hivatasos torténészek érdeklédésének hianya a magyar 1956-tal
kapcsolatban az egyik oka annak, hogy ezeket az eseményeket a szlovak térténelem tan-
konyvek periférikusan, els6sorban a magyar- és lengyelorszagi események kontextusa-
ban vagy a szovjet blokk hideghdboru alatti teljes iddszakédnak demokratizacios mozgal-
mai kozott emlitik.

1956 a szlovak tankonyvekben

Az 1989 utani politikai valtozasok hatassal voltak a torténelem tanitasara is. Amig a
Cseh Koztarsasagban politikai konszenzus alakult ki a 20. szazadi {6 politikai események
értelmezését illetden, addig Szlovakiaban az 1990-es évek kezdetén a nemzeti-tekintély-
elvii és a liberalis-demokratikus torténészi szarny kozott konfliktus huzddott. El6bbiek a
masodik vilaghabort alatti (1939-1945) szlovak allam rehabilitacidjara torekedtek. A
kortars torténelem felfogasanak atpolitizalasa idézte el6 azt a helyzetet, hogy a k6zépis-
kolak szamara sz616 hivatalos tankonyveket (amelyeket a tanarok tobbsége is elfogadott)
csak majdnem 15 évvel a kommunizmus bukasa utan lehetett kiadni.

A torténelemtanitas hagyomanyos felfogasa szerint Szlovékiaban a nemzeti és az
egyetemes torténelmet egymastodl elkiilonitve tanitjak, kiilonbozoé tankonyvekbdl. Az el-
lenkezd megkozelités — amikor a nemzeti torténelem mas nemzetekével parhuzamosan
vagy éppen a vilagtorténelem kontextusaban kertil targyalasra — nagyon sikeres lehetne,
interaktivabb és komplexebb képet adna az anyaorszag folyamatairdl a globalis szoveg-
kornyezetben; ahogy ezt példaul a lengyel torténész, Andrzej Garlicki hires torténelem
tankonyvében lathatjuk. Sajnos ezzel csupan ritkan talalkozunk a szlovak torténelem tan-
konyvekben. (7)

A szlovak kornyezetben ezzel a megkozelitéssel sajnos csak az altalanos iskola 8. év-
folyamanak, a 14 éves didkoknak késziilt tankonyvben talalkozunk, amelyet kdzvetleniil
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a kommunista rezsim bukasa utan L’ubomir Liptak irt. (8) Ez a szlovak torténelmet az
eurdpai torténelem részeként és a globalis trendek kontextusaban értelmezi. A kommu-
nista rezsimet a teljes szovjet blokk kdrnyezetében magyarazza, a szerz6 megmutatja a
kommunista rendszerek kozos jellemzdit a kozép- és kelet-eurdpai orszagokban. Ez a
megkozelités érvényes a csehszlovak demokratizaciés mozgalom 1968-as bemutatasaval
kapcsolatban is. Ugyan nem keriilnek el6 az 1953 és 1956 kozotti csehszlovak esemé-
nyek, de az 1968-as csehszlovak események bemutatasanal a szovjet blokk mas orszaga-
inak torténései hattériil szolgalnak. A szerz6 kifejezetten tigy fogalmaz, hogy ,,a gazda-
sag megreformalasanak és a sztalinista erdhatalmi rendszer gyengitésének kisérlete nem
Csehszlovakiaban kezdddott”. Egy masik helyen szerepel a munkésok berlini felkelése
(1953 juniusaban), a munkasok elégedetlenkedése Poznanban (1956 juniusaban), a f6 ér-
deklddésre azonban a magyarorszagi események tartanak szamot. Liptak szerint ,,a ma-
gyar felkelés leverése hosszi idére megzavarta a politikai és gazdasagi reformkisérlete-
ket Kelet-Eurdpaban, és megerositette a sztalinistdkat.” (9) A kommunista orszagok
1968-ig tartd legfontosabb eseményei évszamainak ismerete mellett a didkoknak ismer-
nitk kell a ,magyar 1956-os eseményekkel” kapcsolatos legfontosabb adatokat is.

Az 1968-as csehszlovak krizis a szovjet blokkban végbemend valtozasok kontextusa-
ban szerepel, kiillonds tekintettel a Hruscsov és Brezsnyev kozotti hatalomatvételre. Lip-
také csak az egyike azon tankonyveknek, amelyek az 1968 marciusi lengyel didkmeg-
mozdulasokat az 1968-as év csehszlovak eseményeinek kontextusaban targyaljak. A di-
akoknak felteszi a kérdést, hogy a Varsoi Szerzddés tobbi tagallamaban miért nem akar-
tak az 1968-as csehszlovakhoz hasonld demokratizalodast. A disszidens mozgalom és a
Charta 77 1étrejotte az emberi jogokkal foglalkozoé nemzetkdzi dokumentumok, valamint
az 1975-6s helsinki konferencia kontextusdban kertiil teritékre. (10) A kommunizmus 6sz-
szeomlasara koncentral6 fejezetben Liptak kozvetve foglakozik a lengyel szakszerveze-
ti mozgalom, a ,,Szolidaritas” szerepével is. Liptdk nem tanar, hanem akadémiai t6rté-
nész volt; kivéve az 1970-t61 1989-ig terjedd id6szakot, amikor politikai okok miatt el
kellett hagynia a Szlovak Tudomanyos Akadémiat, és egy muzeumban dolgozott. Bar
tankonyvét dtmeneti megoldasnak szantak, az 1990-es évek teljes elsd felében hasznal-
tak az iskoldkban. Ennek oka az, hogy mddszertani szempontbdl ez egy klasszikus tan-
konyv. Liptak a politikatorténetre koncentral, kozben hagyomanyos oktatdéi megkozelité-
seket alkalmaz (el6adas, olvastatas), de az egyes fejezeteket kovetd kérdések azzal a cél-
lal irodtak, hogy az egyéni elemzo készséget fejlesszék.

A legnépszertibb torténelemkonyveket az Orbis Pictus Istropolitana adta ki. A 20. sza-
zad torténetét az altalanos iskola 9. osztalyaban tanitjak. Kiilonb6z6 tankonyvek 1éteznek a
vilagtorténelem és a szlovak torténelem vonatkozasdban egyarant. A szovjet blokk torténe-
tét a hideghabor( kontextusaban tanitjak, és a fejezet kifejez6 cime 4 félelem egyensulya.
(11) A sztalinizmus tldozéseinek bemutatdsaval parhuzamosan emlékeztet a szoveg az
Egyesiilt Allamok-beli meccarthyzmusra. A tankényv — az aldozatok szdmanak megjelolé-
sével — csupan rovid informaciot tartalmaz a ,,magyarorszagi antikommunista felkelésrdl”.
A magyar 1956 kontextusaban emliti a munkasok poznani sztrajkjat (1956 junius), amelyet
szintén katonai erdvel fojtottak el. A magyar felkeléshez csatol vissza egy megjegyzés a
kommunizmus megreformalasanak kisérletérdl Csehszlovakiaban. Csehszlovakia szovjet
megszallasat a berlini €s a budapesti beavatkozasok kontextusaban elemzi. Részletesebben
keriil ugyanakkor kifejtésre a lengyel szakszervezeti mozgalom, a Szolidaritas torténete. A
kozép-eurdpai népek k6zos sorsat illusztraljak a képek az 1956-os budapesti megmozdulé-
sokrol (a Sztalin szobor ledontése, harcok a szovjet tankokkal), a szovjet tankokrol Praga-
ban 1968-ban és a lengyelorszagi megmozduldsokrdl 1980-ban. 1956 magyarorszagi ese-
ményeinek légkorét a résztvevok felkeléssel kapcsolatos visszaemlékezéseibol vett idéze-
tekkel és a Magyar Radio 1956. oktober 27-i bejelentésével a tlizsziinetrdl jellemzik a szer-
z0k. A két szuperhatalom kozti egyenstlyt dokumentalja az Un. ,,Brezsnyev-doktrinabdl”
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vett idézet, amely jogosnak tartja a szovjet blokk orszagainak beavatkozasat barmely kom-
munista orszagba, ahol a szocializmus érdekei veszélybe keriilnek. A masik oldalon idézik
a korabbi amerikai elndk, James Carter tanacsaddjat, Zbigniew Brzezinskit, aki szerint az
USA elejét vette a szovjet beavatkozasnak Lengyelorszagban 1980 decemberében. A dié-
koknak olyan neveket kell ismerniiik, mint Nagy Imre, Lech Walgsa és Karol Wojtyta (II.
Janos Pal papa). A tankdnyv fényképes életrajzi dsszeallitdsokat tartalmaz a legismertebb
szovjet disszidensekrdl, Andrej Szaharovrdl és Alekszandr Szolzsenyicinrdl. A fejezet vé-
gén vitatémak talalhatoak. A didkok feladata megvitatni az egyes karakterek személyiségé-
nek megvaltozasat Sztalin halala utan, tovabba az elégedetlenség okait az egyes szovjet
csatlds allamokban stb.

Amig a 20. szazadi egyetemes torténetrdl sz6l6 tankdnyv sikeresen mutatja be a kohe-
renciat a vilag- és a nemzeti torténelem kozott, a 20. szazadi szlovak torténelemrdl szo-
16 tankdnyv ebbdl a szempontbol kudarcot vall. (12) A hazai politikai eseményeket nem
magyarazzak el szélesebb nemzetkdzi kontextusban. A tankonyvek egyike sem emliti to-
vabba az 1956-os magyar és lengyel események visszahatasat Csehszlovakiaban, sem
1956 eseményeit a hazai politikdban. A tankdnyvek anyagat a munkaflizetek és a torté-
nelmi atlaszok egészitik ki. A leckék célja egy kronologikus attekintés ismétlése az egyes
orszagok kommunista rezsimjeinek valsaga-
it illetéen, mas konyvekben viszont a didko- o o
kat még 6nallobb munkara vezetik ra. (13) Szlovakidban a nemzeti és az
Ossze kell hasonlitaniuk a jugoszlav és a egyetemes torténelmet egymdstol
tobbi kelet-eurdpai orszag kommunista rend- 155750710 tanitjdk, kiilonbozo

szereinek jellegét, vagy Berlin szerepét a hi- . . .
deghdboru torténetében. Feladatuk a kom- tankonyvekRbol. Az ellenkezo

munista diktatira elleni felkelések értelme- megkozelités — amikor a nemze-
zése Berlinben (1953), Budapesten (1956),  ti tGrienelmet mds nemzetekével

Pragaban és Pozsonyban (1968), valamint - . .
Varsoban (1980). (714) Ugyanakkor a szovjet bdrhuzamosan vagy éppen a vi

blokk egyes orszigainak valsiga egy folya- lagtortenelem kontextusdaban
mat részeként értelmezddik. Még szemléle-  tdrgyaljak — nagyon sikeres le-

tesebb és sematikusabb képet kaphatnak a hetne, interaktivabb és komple-

diakok a 20. szazad masodik felének id6sza- xebb kébet adna az anvaorssd
kardl a Torténelmi atlaszok hasznalata révén, P ) 8

ahonnan attekint6 képet nyerhetnek a hideg- Jolyamatairol a globalis széveg-
haborus vilag politikai, kulturalis és szocialis /eérnyezetben.
folyamatair6l. A didkok ezekben egyszerre
talalkozhatnak politikai térképekkel, a kor-
tars épitészettel, karikaturakkal, a kommunista rendszerek és demokratikus mozgalmak
politikai szimbolikajaval; a legjelentdsebb europai politikusokat, disszidenseket, irokat,
filmkészitoket stb. abrazold fényképekkel. (15)

A szlovak torténészek megosztottsaga €s az 4j torténelem tankonyv jellegét érintd né-
zeteltérések kovetkezményeként 0j, az Oktatasi Minisztérium altal hivatalosan jovaha-
gyott kozépiskolai tankdnyvek kiadasara egészen 2005-ig nem keriilt sor. Ebben az év-
ben jelent meg aztan a gimnazium harmadik évfolyama szdmara a nemzeti torténelemrol
sz616 tankonyv. (16) A tankdnyv elbeszéld stilusu, ugyanakkor ez a kiadvany néhany
ténybeli hibat is tartalmaz. Noha az NDK-beli 1953-as felkelések szerepelnek, ugyanek-
kor hasonlé eseményekrdl esik sz6 Lengyelorszagban is, amelyekre valojaban nem ke-
rilt sor. A szerzok szerint a ,,nyugtalansag szikraja nem hagyta érintetleniil Csehszlova-
kiat sem”. Nem esik szo a cseh- és szlovak munkasok sztrajkjairdl és felkeléseirdl az
1953. junius 1-i valutareformot kévetéen, noha a plzeiii és mas cseh, valamint szlovak
varosok eseményeire mar a junius 17-i német felkelést megelézden sor keriilt. Egyrészt
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egy teljes szakasz foglalkozik a valasztasi rendszer megvaltozasaval, amikor egy ilyen
»reform” semmit sem jelentett a kommunista monopolhatalom szempontjabdl; masrészt
a szerzOk hasznosnak talaljak annak emlitését, hogy a parasztok tomegesen szoktek meg
a kolhozokbodl egész Csehszlovakiaban, de kiillonosen Szlovékia keleti részében. Ez
1953-ban kezddédott, és a kommunista hatalom csak 1955 végére tudta elnyomni.

Viszonylag nagy terjedelemben foglalkozik a széveg a CSKP vezetésének reakcioja-
val Hruscsov a 20. kongresszuson elmondott titkos beszédét illetden, tovabba az egyes
szlovak nemzeti testiiletek hataskorének meger6sitésével, de nem emlitédik a csehszlo-
vak irdk 2. kongresszusa, illetve a betiltott didkgyiilés 1956 majusaban. A magyar forra-
dalom kontextusdban a szerzok emlékeztetnek a csehszlovak partvezetés javaslatara,
hogy nyujtsanak segitséget a szovjet beavatkozashoz. (17) Viszonylag nagy terjedelem-
ben foglalkozik a szdveg a szlovak emigransokkal és a disszidens mozgalommal az
1970-es években, tovabba hangsulyozzak a szerzok, hogy ezek szamara a 16kést az 1975-
ben elfogadott Helsinki-i zarookmany adta meg. (18, 19) Sajnos a szerzok nem fordita-
nak figyelmet a szovjet blokk mas orszagaihoz k6t6dd disszidens mozgalmak parhuza-
maira és kiilonbségeire.

Sajnélatos modon még mindig nincs hivatalosan elfogadott 20. szézadi vilagtorténel-
mi tankonyv a gimnazista didkok szamaéra. (20) Jelenleg a tankdnyv helyett szamos he-
lyettesité kiadvanyt — foleg kézikonyveket — hasznalnak az érettségi vizsgakra és az
egyetemi felvételi vizsgakra. Egyes esetekben a desztalinizacids folyamatnal nemcsak a
lengyel- €s magyarorszagi eseményeket irjak le, hanem a csehszlovak allampolgarok el-
lenzéki tevékenységét is 1953 és 1956 kozott. Ugyan 1956 eseményeivel részletesen fog-
lalkoznak, a nemzeti és a vilagtorténelmet altalaban eltéré témaként kezelik, és a tan-
konyvek nem élnek dsszehasonlitod és kontextusos megkozelitéssel. (21) A kozos kozép-
eurdpai identitasépités szempontjabdl nagyon jé megkozelitést hasznalnak a kereskedel-
mi, ipari és szakiskolaknak irott 20. szazadi tankdnyvek. Ezek a nemzeti és az egyetemes
torténelmet egy blokkban tanitjadk. A munkasok 1953 juniusi sztrajkja Csehszlovakiaban
mas kommunista orszagok hasonld eseményeivel a hattérben keriil elemzésre. Noha a
szovegben nem szerepelnek az 1956-o0s csehszlovak események, a lengyel- és magyaror-
szagi eseményeket fényképek bemutatasaval részletesen leirjak. A tankonyv teret hagy az
egyéni elemzésnek és a didkok kozotti vitanak, példaul a hruscsovi reformok karakteré-
rol, illetve arrdl, vajon az ENSZ képes lett volna-e beavatkozni Magyarorszagon. (22)
Egy teljes szakasz foglalkozik a lengyel Szolidaritas mozgalom torténetével; a csehszlo-
vak disszidens mozgalom a szovjet blokk t6bbi orszaganak kontextusaban keriil elemz¢és-
re. A fejezet végén a didkok feladata a kommunizmus bukasa okainak megyvitatasa. Fel-
adatuk tovabba Osszehasonlitani az 1989-es események békés jellegének okait, és a szo-
cializmus részleges reformjanak kudarcat Csehszlovakiaban 1968-ban. A masodik vita-
téma a kommunizmus tarsadalmi emlékezete a jelenkorban, valamint a nosztalgia okai a
sztalini és a brezsnyevi korszakot illetéen az egykori Szovjetunioban. (23) Nagyon jo ta-
nulési segitség a tankonyv végén talalhato évszam-dsszefoglalas a hideghabori nemzeti
és vilagtorténelmének kronologikus attekintésével. (24)

A torténelem tankonyvekhez vald hozzaférés hidnya miatt a tanitasi folyamatban sza-
mos alternativ konyvet hasznaltak. A csehszlovak tarsadalom ellenzéki tevékenységeivel
ezek altaldban érintdlegesen foglalkoznak. A szlovak torténelmi lexikonban nincs emli-
tés a magyar- ¢s a lengyelorszagi események csehszlovak kontextusardl. Az egyik szo-
veg hivatkozasokat tartalmaz a valutareformot kovetd sztrajkokra (1953-ban), tovabba a
csehszlovak irék masodik kongresszusara, de 1956 esetében az elsd helyen a pozsonyi
regionalis TV-kozvetités megindulasa szerepel. (25)

Az ezzel parhuzamos kiadvanyban, a Vildgtorténelmi lexikonban viszonylag részlete-
sen elemzik a magyarorszagi 1956-os eseményeket, még kiilon téma a Petdfi Kor is,
amely nem szerepel egyetlen tankényvben sem. Masrészrél a lengyel események tekin-
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tetében csak a munkasok poznani felkelése és a ,,lengyel oktober” emlitése szerepel, azok
kovetkezményeivel nem foglalkozik. (26) Két rovid cikk foglalkozik tovabba 1980. nya-
ranak lengyel sztrajkmozgalmaval és a fliggetlen szakszervezet, a ,,Szolidaritas” bejegy-
zésével. (27) A hosszu irasok témaja a ,,desztalinizacid” és a ,,szovjet blokk”, ahol az
egyes orszagok eseményeit kozos kontextusba helyezik. (28, 29) Ebben a cikkben hang-
sulyozzék, hogy Lengyelorszagban W. Gomulka alatt a ,,kommunista szocializmus nem-
zeti modelljét”, Magyarorszagon pedig Kadar Janos alatt a ,,gulyas szocializmus modell-
jét” hajtottak végre. Lengyelorszag esetében emlékeztetnek az egyhazi élet liberalizaci-
6jara, valamint a mezdgazdasagban a kolhozositas felhagyasara.

Noha a Szlovdkia és a szlovikok torténelme cimu ellentmondasos kiadvanyban, amelyet
nemzeti-tekintélyelvii perspektiva alapjan irtak, a csehszlovak irok kongresszusa és a szlo-
vak nemzeti testiiletek hataskorének megerdsitése emlitésre keriil, a torténelmi események
(és nem csupan 1956 esetében) kizardlag tisztan nemzeti szempontbol keriilnek teritékre, a
nemzetko6zi kontextus és a kozos demokratikus értékekre valo tekintet nélkiil. (30)

Kovetkeztetések — 1956 a szlovak torténelmi emlékezetben

A népi engedetlenség megnyilvanuldsait 1953-ban és 1956-ban a kommunista hata-
lommal valé elsé nyilt konfliktusoknak tekintették, amelyek forduldpontot jelentettek a
teljes szovjet blokk torténetében. A munkésok sztrajkjai és megmozdulasai 1953 juniu-
saban megeldzték a munkasok berlini felkelését; a csehszlovak irok masodik kongresszu-
sa és a diaktalalkozok megelézték a poznani lengyel felkelést. Ennek ellenére az 1956-
os esztend6t nem tekintjik mérfoldkének a szlovak és cseh torténelemben. A tarsadalom
tobbsége ugyanis passziv maradt. A potencialis reformmozgalom Magyarorszaggal el-
lentétben nem tapasztalta az ,,4j kurzust”, és a lengyelorszagival ellentétben nem tudta
kihasznalni a kommunista part vezetésén beliili konfliktust. Ugyan a lengyel és magyar
demokratikus mozgalom a reform-kommunista értelmiség korében kedvezd visszhangra
talalt, a magyar forradalom erdszakos jellege kényelmetlen érzetet és félelmet valtott ki.
Ebben nagy szerepet jatszottak a magyarokkal szembeni negativ sztereotipidk.

Mivel a reformmozgalom 1956-ban kezdeti stadiuméban volt, hat4sainak kiterjedése a
magyarorszagihoz viszonyitva gyenge. Ez a tény vezetett oda, hogy 1968-ig nem keriilt
sor a kommunista rendszer reformjara. Szamos ember, aki 1956-ban aktivan részt vett a
»Kulturny Zivot”-ban vagy a diaktalalkozékon, késébb viszontlathato az 1968-as reform-
mozgalomban. A média szabadsaga, tovabba a ,,pragai tavasz” szovjetek altali leverése
tekinthetd a dont6 fordulépontnak a szlovak és a cseh torténelemben, valamint az integ-
racio pillanatanak mindkét tarsadalomban. Az 1956-o0s év Csehszlovakidban inkdbb az
egyéni szemtantk személyes torténelme maradt. Ez az oka annak, hogy 1956 olyan ké-
s6n valt a két orszag torténészeinek hivatalos témajava, és még a fikcids irodalomban is
alig talalunk ra utalast. (31)

A fentiek kovetkezményeként 1956-tot a szlovak és cseh tarsadalom egyes eltérd szeg-
menseiben kiilonb6zé modon értékelték. Az eseményeknek eltérd volt a hatasa az iildo-
z6tt didkok vagy irok, illetve a munkasok vagy a parasztok életére; utdbbiak esetében ez
az esztendd nem jart egyiitt dont6 valtozasokkal. A magyar forradalom tarsadalmi emlé-
kezete eltérd volt az értelmiségen beliil is: mast jelentett a jovo reform-kommunista ér-
telmiségének; és mast példaul a magyar kisebbség egy tagjanak Szlovakia déli részén,
akit egyrészrdl megvesztegetett a kommunista hatalom, masrészrél pedig potencialis el-
lenségnek ¢€s aruldnak bélyegeztek meg. (32) Mindazonaltal a korabbi Csehszlovakia né-
peinek az 1956-os lengyel oktdber vagy a magyar forradalom csupan az 1968-as esemé-
nyek kontextusaban valt kozos regionalis identitas épitd részévé.

Masrészt a torténelmi igazsag egy része abban a tényben rejlik, hogy a torténelmet
nemcsak azok az emberek alakitottak, akik az események fGsodraba tartoztak; hanem
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azok is, akik talan sokszor egyediil, de kilogtak a sorbol. A torténelem tankdnyvekben
ezek az emberek méltatlanul meriiltek feledésbe a kdvetkezd generaciéd szamara. Tehat
fennall a veszélye, hogy az ifjabb generacié nem fogja tudni, hogy voltak olyan emberek
Csehszlovakiaban, akik mar 1956-ban felfogtak a magyar forradalom igazsagat, és hogy
példaul a félelemre valo tekintet nélkiil széles kdrben terjedt a szlogen 1968 marciusaban
Lengyelorszagban, hogy ,,Cata Polska czeka na swojego Dubczeka” (Egész Lengyelor-
szag var a maga sajat Dubcekére). Anélkiil, hogy megemlékeznénk az olyan ,,csekély”
torténelmi eseményekrdl, mint a csehszlovak és lengyel disszidensek talalkozdja a két or-
szag hataran fekvo hegyekben, vagy hét orosz disszidens demonstracioja a Voros-téren a
»ti és a mi szabadsagunkért” jelszoval 1968 augusztusaban stb. Mindezek nélkiil aligha
alakithatunk ki k6zos kozép-europai vagy eurdpai azonossagtudatot. Ez a dont6 fogyaté-
kossaga a szlovak torténelem tankonyveknek.
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A magyar ’56 és a pragai tavasz a
lengyel torténelem tankonyvekben

1989 utan

A legutobbi kézvélemény-kutatdsok szerint a tdarsadalom donto
16bbsége fokozatosan elvesziti kapcsolatdt a kényvvel. Ezért aztdn
konnyen megeshet, hogy az egyetlen torténelmi munka, amelyet egy
dtlagos lengyel dllampolgdr alaposan ismer;, az a sajdt torténelem
tankényve. Ez a médium a hivatdsos térténetirds eredményeinek, a
torténelmi emlékezet formdldsdnak és taldn kortdrs vildagunk
megértésének is eszkbze egyben.

Lengyel Oktatasi és Sportminisztériumnak az ezredforduld kornyékén bevezetett
reformjanak eredményeként a két 1épcsds oktatasi rendszer helyett (8 éves altala-
nos iskola, tovabba 4 éves kozépiskola) egy harom lépcsds rendszer sziiletett (6

éves altalanos iskola, 3 év alsé-gimnazium és 3 év felsd-kozépiskola). Ahogy az varhato,
az Uj rendszer politikai vitakat generalt; az oktatas kdzpontositasaval, a gyakorld iskolak-
kal, az érettségi vizsgak uj modelljével, az egyetemi felvételivel és az 0j gimnaziumok el-
helyezkedésével kapcsolatban. Meglepd mddon (els6 1atasra), kevesebb figyelmet fordi-
tottak az Uj tantervre, kiillonosen a human tantargyakra. Azonban az érdeklédés hianya
konnyen magyarazhatd: mivel a reform egyik alapvetd elve az oktatas demokratizalasa
volt, a tanarok tankdnyvvalasztasi szabadsagot kaptak, hogy sajat sziikségleteik és izlésiik
szerint dontsenek a kérdésben. A Minisztérium pusztan altalanossagokat hatarozott meg
(Gn. alap programot), igy végiil harom év alatt majdnem 100 0j torténelem tankonyv je-
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lent meg a piacon. Sem kormanyszinten, sem a hivatasos kiadé egyesiiletek szintjén nem
tudtak a kérdést hatékonyan kezelni. Raadasul még kuszabba tette a helyzetet a tankonyv-
engedélyezési rendszer korrupt volta. Elegendd ezzel kapcsolatban annak emlitése, hogy
nem az allam, hanem maga a kiad6 valasztotta €s fizette tankonyve lektorat.

Nagyon valo6szinti, hogy az iskolai tanterv kérdését illetéen a Minisztérium 2006-0s 1j
politikai iranyvonaléval kapcsolatban keriil majd sor nyilvanos vitara. Az 01 kormany
ugyanis erdsen jobboldali, tovabba mar a kampany soran hangstlyozta: nem ért egyet a
torténelmi magyarazatok multiplicitasaval, és egy 0j, tisztan ,,hazafias” értelmezés mel-
lett szallt sikra.

Jelenleg a kortars torténelem a lengyel oktatasban kétszer fordul elé témaként: el6szor a
gimnazium harmadik évfolyaman (13 és 15 év kozotti gyerekeknél), utdna pedig roviddel az
érettségi vizsga elott, a didkok 18—19 éves koraban. Ezek az idépontok nem igazan szeren-
csések: a vizsga el6tti utolso félévet az iskolak altalaban az ismétlésnek szentelik. Azonban
annal sokkal jobb a helyzet, mint volt 1989-ig, amikor a torténelem oktatdsa minden szinten
befejezodott 1945-nél. Fontos észben tartanunk azt is, hogy a kortars torténelmet gyakorla-
ti okok miatt kevésbé tanitjdk, mint mondjuk az dkori vagy a kozépkori torténelmet.

Ezt szem el6tt tartva, érdemes végigtekinteni a jelenkori (értsd 20. szazadi, illetve
1945 utani — a ford.) torténelem tankonyvek piacat. Itt 1989 utan alapvetéen két tipusu
Uj irodalom jelent meg. Egyrészt a kozépiskola utolsd éveire szo16 0j kézikonyv, amely
targyalta a kommunista rezsimet. Jelen pillanatban t6bb mint egy tucat ilyen munka van,
amelyeket altalaban neves torténészek (Andrzej Garlicki, Jerzy Kochanowski, Wojciech
Roszkowski és Grazyna Szelagowska) vagy oktatasi szakértok (Zofia Koztowska, Anna
Radziwilt) irtak. Masrészt az oktatasi reform bevezetésével a kiadok mindent elkdvettek,
hogy a reform kihirdetése és hatalyba 1épése kozott 11j tankdnyveket adjanak ki. Valoja-
ban nagyon rovid id6 alatt ugyancsak tucatnyi ilyen kézikonyv jelent meg, amelyeket ek-
kor mar elvétve irtak igazi szakértdk. A gimnaziumi tankonyvek szinvonala altalaban ala-
csony; €s azt lehet mondani, hogy a kortars torténelemmel foglalkozé utolsé részek szin-
vonala altalaban a leggyengébbek kozott van. Tanulmanyomban megkisérlem szamba
venni a kiilonféle segédirodalmakat, szerzoket, érettségi kiadvanyokat stb.

A magyar felkelés és a pragai tavasz

Ha megprobaljuk felbecsiilni azt az id6t, amely a magyar felkelés és a pragai tavasz is-
kolai bemutatasara jut; azt vessziik észre, hogy a tankonyvszerzok kozott még mindig bi-
zonytalansag van a ténybeli minimalizmus és maximalizmus kozott. Néhany tankonyv
még az ifjabbaknak is til konnytnek latszik, mas kdnyvek viszont joval tobb tényanya-
got tartalmaznak, mint amennyire akar egy torténész szakos hallgatonak is sziiksége len-
ne. Ez foleg a gimnaziumi tankonyvekre jellemzd, mert a kézépiskolai tankonyvek alta-
laban meghatarozott célk6zonséghez szolnak (illetve néhany esetben a széveg egy részén
jelolik, hogy emelt szintre szanjak).

Mint tudjuk, az 1956-0s magyar forradalom Bem Jézsef szobra alatt kezd6dott, miu-
tan a magyar didkok hirét vették a ,lengyel oktobernek”. Ezutan a harcolé magyarok
megsegitésére hozott aldozatok lengyel részrdl az igazi internacionalizmus ritka példai-
nak bizonyultak a szovjet blokkban. Ezzel teljesen ellentétes volt a helyzet 1968-ban,
amikor a lengyel hadsereg részt vett Csehszlovakia lerohanasaban; és nem létezett olyan
nyilvanos vélemény, amely a nemzetkozi kapcsolatok fiiggetlen magyarazatat adta vol-
na; tovabba nem létezett szamottevo akcid a csehek és szlovakok tAmogatasara (ez a tény
ahhoz kothetd, hogy 1968 marciusdban egy antiszemita kampany nyoman megbékitették
az értelmiséget). Ugyanakkor mindkét esemény lehet6séget ad arra, hogy Lengyelorszag
torténetét Gsszekossiik egész Kelet-Kozép-Eurdpa torténetével, tovabba — talan — olyan
tényekre utaljunk, amelyeket a didkok csaladjaban személyesen is ismernek.
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A legtobb esetben a tankonyvek a magyar forradalmat egyediilallo jelenségként keze-
lik, annak el6torténete vagy nemzetkozi dimenzidi nélkiil. Csak a legjobb kozépiskolai
tankonyvek — mindenekel6tt Andrzej Garlicki konyve — helyezik a magyar forradalmat a
szovjet blokk mas felkeléseinek abba a kontextusaba, amely az 1953-as Berlinhez k&the-
t6. Mas konyvek szerzdi ezeket az eseményeket a szovjet olvadashoz kapcsoljak. Vannak
olyan konyvek is, amelyekben Kelet-K6zép-Eurdpa torténetét nem valasztjak el a nem-
zetkozi torténelemtdl. Ezekben az esetekben az 1956-0s magyarorszagi eseményeket a
szuezi valsaghoz kapcsoljak. Az idézett forrasok k6zott leggyakrabban Wiktor Woroszy-
Iski emlékiratai jelennek meg, aki ezt az idészakot Budapesten toltotte, azonban megle-
p6 médon altaldban nincs utalds a lengyelorszagi kozvélemény reakcidjara. Az egyetlen
kapocs, amely 0sszekoti a két orszagot, az dltalaban a Bem-szobor és az elsé didkmeg-
mozdulasok lengyel-parti jelszavai.

Sajnalatos, de nem meglepé modon a magyarorszagi események leirasa nagyon gyak-
ran nem felel meg a tényeknek. A leggyakoribb hibak és téves értelmezések kozott az
alabbiak szerepelnek: a feltételezés, hogy a forradalom kizarélag Budapestre korlatozo-
dott; annak kérdése, hogy egy vagy tobb orosz beavatkozas volt-e; az aldozatok €s me-
nekiiltek szama (6riasi a kiilonbség, 3 és 60
ezer meggyilkolt magyar k6zott ingadozva). B
Tovabba a legfontosabb szerepldk neveinek A magyar esemeényeket a ma-
kiejtése, mint Nagy Imréé (akit sokszor  gyar rddi6 addsdval, illetve a
»nodge”-nak, s6t ,noddy”-nak ejtenek), skir szocialista banydsz-munkd-

vagy Maléter Palé (akit Maleternek nevez- PR T i
nek). Egy masik példa: az érettségi megoldo sok delegdciojdrol szolo - szinte

kulcsban Nagy Imrét a Fiiggetlen Kisgazda- hihetetlen - riporttal mutatja
part vezetSjeként tiintetik fel. be. Utobbiak a budapesti forra-

Jelentdségteljesek ugyanakkor a hasonlo- dalom 6sszeomldsa utdn szd-

sagok a magyar forradalom és a pragai tavasz vt p
képe kozott. Gyenge a nemzetkozi kontextus, mos napot tliottek el a helyszi-

a kiejtéssel kapcsolatos problémak a két  nen annak megdllapitdsdra,
nyelv hasonlosagai ellenére is jelen vannak.  sogy 1956 valojdaban egy brutd-
A legmegdtbbent6bb talan Dubcek kereszt- lis ellenforradalom volt, amely

nevének eltévesztése, akit Alexandre-nek . g g
hivnak Alexander helyett. A lengyel motivu- Jelett szerencsere vegtil diadal-

mot Wiadystaw Gomutka képviseli, akit a maskodott a gyoztes
katonai beavatkozas egyik leglelkesebb hive- proletaridtus.

ként mutatnak be (Walter Ulbrichttal egyiitt).
Sajnos a szerzok nem hasznalnak dokumen-
tumokat, amelyek a lengyel hadsereg szerepét jellemezhetnék a beavatkozasban. Egy ki-
csit jobb ugyanakkor a csehszlovak események belsé kdrnyezetének leirdsa, mint a ma-
gyar 56 esetében, a politikai élet ujjasziiletésének és a szabad médianak a bemutatasa.
Meglehet6sen érdekes médon majdnem mindenki idézi a 2000 sz6 cimi kidltvanyt, amely
nagyon gyakran ellentmondodan értelmezi a pragai tavaszt. Végeredményben a szerzok til-
nyomo tobbségénél — akik ugye ezzel mar eleve nem hanyagoljak el a két eseményt — ezek
az egyediili leirasok, amelyekben Magyarorszag vagy Csehszlovakia 1945 utani torténel-
me eléfordul. A tankdnyvekre jellemzd a habort utani lengyel torténelem pontos leirasa,
de annak nemzetkozi hattere teljesen intézményesitett megkozelités nélkiil all, és a bemu-
tatasra keriild informaci6 valogatasa sok szempontbol tisztazatlan.

A maguk toredezettségében a magyar forradalmat és a pragai tavaszt érint6 tények na-
gyon gyakran néhany altalanos téma illusztraciojaként tiinnek fel. 1956-ot valahogy
konnyebb értelmezni: altalaban emlitik, hogy Magyarorszagon a sztalinizmusnak szélsé-
ségesen brutalis jellege volt. Ennek megfelelden a tekintélyuralom-ellenes felkelés nem
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meglepd. Problémasabb Nagy Imre szerepe, akinek viselkedése és karrierje, ha konzek-
vensen nézziik, nem rendelkezik a nemzeti hos jellemvonasaival. A legtobb esetben
ugyan a lengyel szerzok egyszerlien nem foglalkoznak ezzel a kérdéssel, illetve olyan ho-
sies harc képét festik, amelyet Nagy Imréhez, Mindszenty biboroshoz vagy éppen
Maléter Palhoz hasonlé megkérddjelezhetetlen nagysagu személyiségek vezettek. Noha
kifejezetten nincs rola emlités, mégis rejtett kapcsolat tapinthaté ki a magyarok €s a len-
gyelek mint a tekintélyuralmi-rendszer aldozatai kozott, akik mindig fellazadnak a re-
zsim ellen, és mentesek a rendszerrel torténd mindenfajta kollaboraciotol.

Hasonlé magyarazatok talalhatok azokban az alabbi konyvtoredékekben is, amelyek-
re utalok; és amelyek a pragai tavaszt ,,antikommunista felkelésként” jellemzik. ,,A cse-
hek sosem békéltek meg a szuperhatalmak brutalis intervencidjaval, a Szovjetunid és
csatldsainak Csehszlovakia bels6 ligyeibe torténd beavatkozasaval” — allitja az egyik
szerz6 (és mi pusztan talalgathatunk, melyik szovjet csatlds nyerte el ebben az dsszeflig-
gésben a szuperhatalom rangjat). Igen, voltak bizonyos kisérletek a szocializmus megre-
formalasara, de — ahogy egy masik szerzo ironikusan felteszi a kérdést — ,,lehetséges-e
egyaltalan a reformkommunizmus?”. Erdekes, hogy a leggyakrabban idézett mii ezzel
kapcsolatban a 2000 szo6 cim kidltvany, amely azzal a felvetéssel foglalkozik, hogy meg-
ersiteni és nem feloszlatni kell a partgépezetet.

A két esemény értelmezésének masik k6z6s motivuma a nyugati k6zombdosség a szov-
jet brutalitast illetden. A tankonyvekben ezt a kérdést a szuezi valsaghoz kapcsoljak,
azonban egy atlagos konyv tobbé-kevésbé egyszeriien azt allitja, amit egy masik alka-
lommal és 6sszefliggésben a koltd igy fogalmazott meg: ,,Eurdpa csendes, ujra csendes”.
Az ilyen leegyszertisitések ellentételezéseként olyan szellemes tankdnyveket kell meg-
nézni, mint Jerzy Kochanowskié, aki a magyar eseményeket a magyar radi6 adasaval, il-
letve a skét szocialista banyasz-munkasok delegacidjardl sz6l6 — szinte hihetetlen — ri-
porttal mutatja be. Utobbiak a budapesti forradalom &sszeomlédsa utan szamos napot t6l-
tottek el a helyszinen, annak megallapitasara, hogy 1956 valdjaban egy brutélis ellenfor-
radalom volt, amely felett szerencsére végiil diadalmaskodott a gydztes proletariatus.
Ugyanez a szerz6 azok kozé tartozik, akik megemlitik a tényt, hogy a lengyelek részt vet-
tek a Csehszlovakia elleni katonai beavatkozasban. 1dézi a lengyel katonai propagandat,
amelyik ebben az iddben ,,leleplezi” a csehszlovak ,.ellenforradalmat”.

A lengyel és az orosz tankonyvek kozotti kiilonbségek

Ha 6sszehasonlitjuk a lengyel térténelem tankonyveket orosz megfeleldjiikkel, vila-
gossa valik, hogy a nem is olyan tavoli kommunista milt nem azonos teher. Szemben az
orosz szerzOkkel, a lengyelek nyilvanvaléan nem mentegetik a rendszert, és nem ismé-
telgetnek mechanikusan néhany feltevést a kommunista propagandabol. Ahogy Jan
Foitzik a Jahrbuch fiir Historische Kommunismusforschung cimi legutobbi miivében fo-
galmaz, az olvas6 az 11j orosz tankonyvekben is a magyar ellenforradalomrél és az ame-
rikai 1956-0s Gsszeeskiivésrol szOolo értekezéseket talal. Tovabba e tankonyvek Kelet-
Ko6zEép-Eurdpat ugy tiintetik fel, mint amelyet a Szovjetunio az egész haborut kovetd ido-
szakban anyagilag tamogatott. Az egyetlen eltérés az események korabbi abszolit merev,
keményvonalas értékelésétol a pragai tavasz esetében fordul eld, amelyet immar nem a
szovjetek megtdmadasanak kisérleteként jellemeznek. Foitzik szerint az orosz tankony-
vekben jelentGs az eltérés az orosz torténelem és a nemzetkozi kapcsolatok értelmezése
kozott. Az elsd esetben lathatdan kedvezd valtozasokrol van sz, mert az uj orosz kézi-
konyvek nem hazudnak példaul Sztalin biineir6l vagy a szovjet mindennapok szépségé-
rol. Ezzel ellentétben a nemzetkozi torténelem még mindig koztes helyet foglal el, a va-
laszfal a szovjet ,,mi” és az agressziv imperialistak k6zott valtozatlanul fennall.
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Hasonldéan ehhez, ha a lengyel kézikonyvekben azokat a részeket nézziik meg, ame-
lyek a lengyel torténelemrol szolnak, azt mondhatjuk, hogy nincs sok kritizalni valo ben-
niikk. Ha viszont azokat a részeket olvassuk el, amelyek Kelet-Kozép-Eurdpardl vagy a
Nyugatrol szénak (nem beszélve most a vilagtorténelemrdl), nehezen fedeziink fel vila-
gos elképzelést arrol, hogy mit €s hogyan is kellene ezekrdl a régidkrol megtanitani. Ke-
let-Ko6zép-Eurdpa esetében sem ismerhetdk fel ilyen koncepciok, ami még fajobb, ha fi-
gyelembe vessziik, hogy amirdl itt sz6 van, az a legk6zvetlenebb szomszédsagunkat je-
lenti. Paradox modon a lengyel didkok még ma is kotelességiiknek érzik meglatogatni
Pragat és Budapestet, anélkiil azonban, hogy igazan ismernék azokat az eseményeket,
amelyek a kozelmultban e helyeken jatszodtak le.

Szemléleti problémak

Azt lehet mondani, hogy a térténelem tankdnyvek valoban elarulnak valamit egy adott
orszag torténelemtudomanyardl. Ebben az értelemben azt mondhatjuk, a lengyel histori-
ografianak nem sok mondanival6ja van a szomszédairdl. Ezenkiviil a totalitarizmus pa-
radigma még mindig erdsen €l a lengyel torténészek kozott, akik az egész 1945 utani tor-
ténelmet a hatdsagok és a tarsadalom kozotti allando konfliktusként fogjak fel. Ebben a
modellben minden az ,,6” uralmuk és a ,,mi” elnyomasunk kozétti ellentétrdl szol, mint-
ha Lengyelorszagban a kommunista uralomnak a terror, a zsarolas €s az erdszak adta vol-
na a mindennapi bazisat. Nyilvanvalo, hogy ezt a modellt alkalmanként nemcsak a mi or-
szagunk kozelmultbeli torténetére, hanem a tobbi hasonld sorsu orszag torténetére is al-
kalmazzak. Az ilyen értelmezés egyik jellemzdje, hogy nem képes megfeleléen kezelni
azon szocialis és politikai mozgalmakat, amelyek nem szakitottak radikalis médon a
kommunista ideoldgiaval. Ezen a szemiivegen keresztiil példaul a magyar 1956 nemzeti
felkelésként sokkal konnyebben megérthetd, mint Nagy Imre. A pragai tavasz szocialis-
ta reformereit pedig antikommunista aktivistakként kell kezelni, mert e térténelmi felfo-
gas szerint a kommunizmus megreformaldsa eleve nem lehetséges.

Az elmult 16 évben kiadott torténelem tankdnyvek szerzdivel kapcsolatban emlitett
problémaknak van még egy — ha Ugy tetszik — mddszertani oka. Az a tendencia, amely
inkabb értékelni akarja a térténelmet, ahelyett, hogy megérteni probalna, nemesak a koz-
életben érvényesiil, hanem a torténelem tanitasdban is. A torténelem értékelése pedig
megkoveteli, hogy vilagosan elkiilonitsiik a blingsoket az aldozatoktol.

Maciej Gorny

Varso, Lengyel Tudomanyos Akadémia Torténettudomanyi Intézete

A jugoszlav nézopont

Az irds az 1956-0s magyar felkeléssel kapcsolatos jugosziav dlldaspont
bemutatdsdra vdllalkozik. Bemutatja milyen a felkelésrol nyuijtott
kép a kortdrs térténelem tankonyvekben, majd a levéltdri forrdsok,
valamint jugoszidv 1ijsagirok és politikusok beszdamoloi alapjdn citte-
kinti a kortdrsi véleményeket a magyar 6sszel kapcsolatban.

illizioval”, ahogy Francois Furet fogalmaz. A kommunista allamok ugyanakkor
visszahuzddtak a maguk intézményesitett burkaba, megerdsitették hatalmukat, to-
vabba Iétezésiiket még tobb mint harom évtizeddel meghosszabbitottak. Jugoszlavia sem
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volt ebben kivétel. Ugyan a mult szdzad 6tvenes éveiben Josip Broz Tito uralma stabi-
labb volt, mint barmikor korabban; 1956 esetében a jugoszlav vezetd joggal gondolta,
hogy mind sajat, mind Jugoszlavia kiilonleges helyzete a tombokre oszlott vilagban — no-
ha mindkett6t driasi er6feszités €s tehetség aran érte el — fenyegetve van.

Ezért aztan érthetd, hogy Jugoszlavia kiilonleges 6vatossaggal kozelitett a magyar fel-
keléshez, illetve a kommunista mozgalom s a kommunista allamok torténetéhez. Ez a kii-
16n6s ovatossag tiikkrozodik abban, hogy évtizedekig csupan rendkiviil sziirten lehetett ir-
ni az 1956-0s magyar forradalomrdl, ami leggyakrabban az esemény teljes semmibe vé-
teléhez vezetett. Ezt tAmogatta a jugoszlav historiografia hozzaallasa is a kommunista
iddszakban, mert a kortars események kutatasat az eltelt id6 hianya, a befejezetlen folya-
matok, valamint a forrdsok hozzaférhetetlensége miatt helytelenitette. (/) Tovabba az
volt az ltalanos nézet a torténészek kozott, hogy a Part nem tiirné el az objektiv kritikat;
roviden: oncenzura mikodott. Az ebben a tarsadalmi kérnyezetben irt térténelem tan-
konyvek nem voltak informativak, ugyanakkor évtizedekig valtozatlanok maradtak.

Torténelem tankonyvek

A fentiek figyelembe vételével érthetd, hogy a jugoszlav torténelem tankonyvek a
Kominform kériili konfliktussal és az 6nalld jugoszlav kormany felallasaval értek véget.
Hruscsov jugoszlaviai latogatasat és az 1955-6s belgradi deklaraciot alig emlitik a mult
szazad 1970-es és 1980-as éveinek kdzépiskolai tankonyvei. Csupan a szocialista Jugo-
szlavia felbomlasa utan jutottak tul a pszicholégiai korlaton a torténészek, és kezdték el
a kortars torténelem kutatdsat az 1950-as évek kozepétdl egészen napjainkig. Mindazo-
naltal az 0j kozépiskolai torténelem tankonyv, amelyet az 1990-es évek elején adtak ki,
egyetlen mondatban sem emliti a magyar felkelést. (2) Az ok egyszer(i: Szerbia magaval
és a sajat haboruival volt elfoglalva. A koézépiskolai térténelem tankonyvekben a méaso-
dik vilaghaborut kovetd eseményekkel kapcsolatos leckék elsésorban a nemzeti térténe-
lemmel és Jugoszlavia torténetével foglalkoznak; hangsulyozva a szerbek elnyomasat a
kommunista rendszerben. Ilyen szellemi légkdrben kevés hely maradt barminek is, ami
nem kapcsolddott kdzvetleniil a szerb nemzeti kérdéshez.

Csupan a torténelem tankonyvek 2002 6ta kiadott, vagyis a demokratikus valtozasokat
kovetden megjelent generacidjanal talaljuk meg az 1956-os magyar felkelés emlitését.

Az altalanos iskola 8. évfolyamanak sz616 j torténelem tankonyv gazdagon illusztralt,
¢s a didkok szamara latvanyilag sokkal vonzobb elddeinél. Nyolc részre oszlik, igy mutat-
va be a nemzeti és a vilagtorténelmet a 19. szdzad masodik felétdl 2000. oktober 5-éig. He-
tedik részének (4 vildg a mdsodik vildghdboru utdn) egyik fejezete (4 béke megorzésére
tett kisérletek és a hideghaboru kezdete) két és fél oldalon mutatja be Eurépa masodik vi-
laghaboru utani fejlodését. (3) A szoveg képeinek egyike a felkelés alatti budapesti utcaké-
pet mutatja, ezzel az alairassal: ,,Megmozdulasok Budapesten a szovjet csapatok bevonu-
lasa ellen Magyarorszagra 1956 oktdberében”; mig az a bekezdés, amelyik a NATO és a
Varsoi Szerzodés létrejottével foglalkozik, a kelet-berlini felkelést (1953), tovabba a szov-
Jetek elleni magyar €s lengyel eseményeket 1956-ban a hideghaboru er6egyensulyanak elo-
mozditoiként emliti. (4) A szerz6 néhany mondatban jellemzi az Egyesiilt Allamok katonai
beavatkozasat a kelet-azsiai orszagok polgarhabortinak menetébe. A teljes bekezdés pusz-
tan nyolc mondatban foglalja 6ssze az eseményeket az Gtvenes évek kezdetétdl egészen a
mult szazad utolsd évtizedéig! Ennyi tényanyagnak ilyen kis helyen torténé bemutatasa
csupan egy atlagos didk elijesztésére alkalmas.

A tankonyvet kiséré munkafiizet minden egyes fejezethez, illetve érahoz kérdéseket il-
leszt. (5) A béke megdrzésére tett kisérletek és a hideghdbori kezdete cimii rész harom
kérdésbol all: ,Irja a megfeleld helyre (I) a NATO megalakulasanak évét; (I1) a Varsoi
Szerzodés 1étrejottének évszamat; és végiil (111) a magyar felkelés datumat. (6)
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A kozépiskolai tankdnyv, tovabba az altalanos iskola 8. évfolyamanak sz616 4j torténelem
tankonyv ugyanazt az iddszakot fogja at; a 19. szazad kozepétdl Slobodan Milosevic bukasa-
ig tartd korszakot; a didkok szintjéhez igazodo drakkal; ami azt jelenti, hogy a nagyobb dia-
koknak sz0616 részek kissé terjedelmesebbek. (7) A hetedik rész, A mdsodik vilaghdboru utd-
ni vildg és annak szemben dllo felei 11 képes oldalon mutatja be a 20. szdzad méasodik felé-
nek legfontosabb eseményeit. A Hideghdboru vége, a keleti szovetségi rendszer feloszldasa és
a kommunizmus dsszeomldsa cimi fejezet utolsd leckéjében a szerzok hangsulyozzak, hogy
a Szovjetunio fizette meg a fegyverkezési verseny magas gazdasagi arat; és a szovjet kiilpo-
litikardl szolva kimutatja, hogy M. Gorbacsovot megel6zden a szovjetek a kelet-eurdpai or-
szagokat csatlosaiknak, nem pedig egyenrangt partnereiknek tartottdk. Ugyanezen az olda-
lon, a kovetkez6 bekezdésben hii bemutatasat talaljuk az 1954 és 1956 kozott végbement ma-
gyar eseményeknek. Az utolsé mondat Nagy Imre &s tarsai tartozkodéasara utal a jugoszlav
nagykdvetségen, tovabba Nagy letartoztatasara és halalbiintetésére. ,,Nagy Imre egy koalici-
6s kormany miniszterelndke lett, és a szovjet csapatok Magyarorszagrol torténd kivonasara
szolitott fel, tovabba bejelentette Magyarorszag kilépését a Varsdi Szerz6désbol. Ez volt az
utolso csepp a poharban, és november 4-én a szovjet tankok altalanos tamadast inditottak, a
felkelést pedig véres mddon leverték. A magyar kormany tagjai a budapesti jugoszlav nagy-
kovetséghez fordultak menedékjogért. Bar a
biztonsaguk garantalasarol szolo irattal a ke-
ziikben hagytak el nagykovetséget, mara hely-  Elsdsorban a jugoszldv-szovjet
szinen letartoztattak ket, ezutan egy titkos tar- kapcsolatok 1950-es évekbeli tér-
gyalason halalra itélték, majd kivégezték dket.” ténetére koncentrdltak, ezért

(8) A felkelést illusztralé kép megegyezik az B
altalanos iskola 8. évfolyaménak sz6l6 torténe- ~ €2€R a szerzok az 1956-0s ma-

lem tankonyvével. Mivel a kiad6 ugyanaz, az ~ gyarorszagi forradalmat, tovdb-
embernek az a benyomésa, hogy a kiad6 vagy  p 4 Jugoszldv-magyar kapcso-

?1 szerzok nem l'ie;t,ek §§m1t annak érdekében, latokat ajugoszl&iv—szovje t meg-
ogy egy masik fényképet talaljanak. o . )

Szerbia jelenlegi tankdnyveivel kapcsolat- bekeles kontextusaban kezelik.
ban altalaban — és kiilondsen a torténelem
tankonyveket illetden — azt kell hangstlyoz-
ni, hogy a szakmoddszertan és a tankonyvek standardizalasanak folyamata még minden
oktatasi szinten folyamatban van, €s ebben az értelemben Szerbia sem kivétel 6sszeha-
sonlitva azokkal az orszagokkal, amelyek ezt az atmeneti id6szakot mar maguk mogott
hagytak. A tobb évtizedes kommunista ideoldgiai megkozelitéstdl megszabadulva a mult
ujraértékelése ugyanakkor egy masik szélsdséget ért el: gondoljunk itt példaul a jugo-
szlaviai népek harcainak lekicsinylésére a fasizmus ellen a masodik vilaghabort alatt,
vagy a kommunista térténelem eseményeinek elhanyagolasara. Vannak valtozasok a
nemzeti térténelem kényes kérdéseit illetéen, és a szomszédos orszagokkal fennallo kap-
csolatok torténelmével kapcsolatban; de a I1étezd tankonyveket Ggyszintén alapos kritikai
atvizsgalasnak vetik ald, illetve kijavitjak és bovitik, a hibakat és kihagyasokat korrigal-
jak. Uj kiaddk és uj szerzok jelennek meg; és mindez egylittesen a mindségi oktatast
mozditja eld. Ennek eredményeként Szerbiaban mindségileg kiilonbozo, a 20. szazad
masodik felének egyes nemzeti és orszag-torténetével kapcsolatban sokkal objektivebb
torténelmi megkozelités varhatd a jovoben; olyan megkozelités, amely mentes a kommu-
nista felhangoktol és alapvet6en a levéltari kutatason alapul.

Kutatas

Az 1956 6szi magyarorszagi események bemutatasanak az altalanos és kozépiskolai
tankonyvekben jellemz6 sziikos jellege visszavezethetd a jugoszlav és a szerb historiog-
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rafianak a témaban kifejtett elégtelen kutatasara is. A mar emlitett okok miatt az 1980-as
évekig nem volt jelentosebb kisérlet a jugoszlav toérténetirasban arra, hogy tudomanyo-
san megvizsgaljak a szocialista orszagokkal fennall6 jugoszlav kapcsolatokat. Elszigetelt
kutatok és politologusok altalaban véve vizsgaltak ugyan az 1945 utani jugoszlav kiilpo-
litikat, de a legkényesebb folyamatokat és eseményeket alig érintették, vagy atugrottak,
ha a cselekményekre a jugoszlav vezetés nem talalt megfeleld ideoldgiai magyarazatot.
A szocialista orszagok egymas kozti kapcsolatait az 1970-es évektol kiadott tanulmanya-
ikban vizsgalo jugoszlav szerzOknek az egyik jellemz6 vonasa azonban nyilvanvalo: az
1956-0s magyarorszagi felkelést, vagy a lengyelorszagi eseményeket nem dnmagukban,
hanem sziikségszerlien az 1956. oktober 30-an kiadott szovjet deklaracio kontextusanak
motivumaiként, illetve magyarazataként emlitik. A nyilatkozat cime: 4 Szovjetunio és
mas szocialista orszdgok bardtsdgdnak és tdarsuldsa erdsitésének alapjan allo deklard-
cié. Ez a nyilatkozat fontos volt Jugoszlavia szdmara, mert a szovjet vezetés elismerte hi-
bainak sorozatat a tobbi szocialista orszaggal kapcsolatban. (9) Az 1980-as években meg-
valtozik ez a hozzaallas: a nyilatkozat hattérbe szorul, ha egyaltalan emlitik; és a jugo-
szlav torténelmi kézikdonyvekben a magyarorszagi 1956-os események sziikdsen szere-
pelnek: emlitik a menedékjogot a jugoszlav nagykdvetségen, illetve Tito pulai beszédét.
Ennél nem sokkal tébb jelenik meg a kozépiskolai tankonyvekben manapsag sem. (70)
A torténészek még mindig visszafogottak voltak. A magyar felkelés 30. évforduldja eldt-
ti tisztelgésként egy szocioldogusokbol és politoldgusokbol allo — a Szerb Szocialista If-
jusagi Kutato- és Kiadokozpont, a Nemzetkozi Politikai és Gazdasagi Intézet és a Nem-
zetk6zi Munkéasmozgalmi Intézet koré csoportosuld — tarsasag publikacidkat adott ki a
magyarorszagi események torténetérdl egészen 1944-t6l kezdve, vizsgalat ald vonva a
szocialista rendszert (1956-tal mint forduldponttal egyiitt), illetve a gazdasagi reformo-
kat is. Laslo Sekelj a Sztdlinizmus és a szocialista alternativa Magyarorszdagon 1944—
1957 kozott cimli miivében egy politikai nézépontl elemzésen tul a tobbpartrendszerrdl
az egypartrendszert, tekintélyuralmon alapulé kommunista rendszerre torténd fokozatos
¢és viszonylag békés atmenettel foglalkozik, igazolja a ,,forradalom” kifejezés hasznala-
tat stb. Az 1956-os felkelés cimii fejezetben az események pontos leirasat adja, de alig ke-
ril emlitésre Jugoszlavia, csak amikor a felkeléshez kapcsolodva kovetendd példaként
emliti. (1/) A folyamatok publikacidjanak idépontjaban mar tiz év eltelt Veljko Mic¢uno-
vi¢ naplojanak megjelenése ota, aki Moszkvaban volt nagykovet 1956 és 1958 kozott, és
aki napldjaban igazolja a szovjet delegacid érkezését a Brioni-szigetekre a magyar felke-
1és idején, a masodik szovjet intervencid megkezdése elott. Ezzel ugyanakkor a széle-
sebb kdzvélemény mar Hruscsov emlékiratainak kiadasa — az 1970-es évek kezdete — 6ta
tisztaban volt Nyugaton. (12)

Noha Darko Beki¢ Jugoszidvia a hideghaboriuban cim(i monografiaja bar nem foglalko-
zik explicit moédon 1956-tal és a jugoszlav-magyar kapcsolatokkal, mégis jelentdsen hozza-
jarult a jugoszlav torténetiras 1945 utani, nemzetkozi kapcsolatokat érintd torténetéhez. A
szerzd kutatasa Jugoszlavia 1949 és 1955 kozotti kiilkapesolataival foglalkozik; egyrészt az
Egyesiilt Allamokkal, Nagy-Britanniaval, valamint Franciaorsziggal; masrészt a Szovjet-
unidval. Munkdja washingtoni, londoni és parizsi levéltari kutatdsokon alapul. A jugoszlav-
szovjet Osszetilizés rekonstrukcidja, amely a kozvetett forrasok nyoman nyugati eredetd, tel-
jesen korrektnek bizonyult a kelet-eurdpai és jugoszlav dokumentumok tiikrében is, amelyek
a kommunizmus bukasa utan eldkertiltek. Bekic¢ konyve az 1950-es évek elso felének meg-
kertilhetetlen forrasava valt, egyben kitiind kiinduldpont volt a Jugoszlavia és a keleti blokk
orszagai kozotti kétoldalu kapcesolataok kutatasdhoz; ugyszintén a jugoszlav-magyar megbé-
kélés idészakanak és 1956 kezdetének a megértéséhez. Még ma is ez a legjobb monografia
Jugoszlavia 1945 utani torténelmének nemzetkozi kapcesolatait illetden. (73)

Miutan az 1990-es években szamos kelet-europai levéltar megnyitasahoz értek meg a
feltételek, a kutatok els6dleges forrasok alapjan kaptak esélyt tudasuk mélyitésére az egy-
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kori szocialista orszagok kiilkapcsolatait illetéen. A szerb levéltarak is gazdag anyagot tar-
togatnak, és ezen alapulva Ljubodrag Dimié, Poka Tripkovi¢, Svetozar Rajak, tovabba
Dragan Bogetic, illetve néhany kiilfldi térténész (Jan Pelikan, Leonid Gibianskii) mun-
kai jelentek meg; akik azonban els6sorban a jugoszlav-szovjet kapcsolatok 1950-es évek-
beli torténetére koncentraltak, ezért ezek a szerzok az 1956-os magyarorszagi forradalmat,
tovabba a jugoszlav-magyar kapcsolatokat a jugoszlav-szovjet megbékélés kontextusdban
kezelik. (14) Mindazonaltal ezek a tanulmanyok fontos szerepet tdltenek be a jugoszlav-
magyar allam- és partkdzi kapcsolatok tovabbi tanulmanyozasahoz a mult szazad kozép-
s6 idészakaban. Osszességében megallapithat6, hogy sajnos e témat illetéen még nem
sziiletett egy mindenre kiterjedd munka.

A 2003 novemberében tartott, 4 nagyhatalmak és a kis orszagok a hideghdboruban,
1945—1955 elnevezésli nemzetkozi konferencia nyoman A4 jugoszlav-magyar kapcsola-
tok, 1953—1956 cimmel egy tanulmanyt adtak ki. (1/5) Eddig ez az egyetlen publikacio,
amely a masodik vilaghabora utani kétoldalti kapcsolatokat belgradi levéltari forrasok
alapjan kutatja. Ennek a kutatasnak a kiindulépontja a relevans forrasok megvizsgalasa
volt Szerbia-Montenegro egykori levéltaraiban (ha ugy tetszik, az egykori Jugoszlavia le-
véltaraiban). Ez magéban foglalja a Jugoszlav Kommunista Part Kézponti Bizottsaganak
archivumait, a Kiillugyminisztérium diplomaciai iratait (legyenek bar bizalmasak, sot szi-
goruan bizalmasak), a Védelmi Minisztérium katonai gyljteményét, €s a Koztarsasagi
Elnok Kabinetjét is, mint Josip Broz Tito kiilon archivumait.

A belgradi levéltari forrasokat tekintve jelen allas szerint két levéltari forras bir nagy
jelentdsséggel a témat illetden: a Beliigyminisztérium, azon beliil az Allambiztonsagi
Szolgalat levéltara, illetve a Kiiluigyminisztérium Koordinacios Hivatalaé, amely egyike
volt a harom allami titkosszolgalatnak. Kérdéses, vajon megmaradt-e ezen archivumok
valamelyike; tovabba vajon valaha is hozzaférhetdek lesznek-e.

A belgradi levéltari kutatasokat magyar, orosz és a vilag mas részeibdl szarmazo tor-
ténészek kutatdsa kiséri; és nagyrészt megerdsiti kovetkeztetéseit. Mindazonaltal az
1956-0s magyar felkeléssel kapcsolatos jugoszlav hozzaallast vizsgalva szem el6tt kell
tartani a jugoszlav-magyar kapcsolatok alakuldsat a habora utni elsé évtizedben; ezek
szamos élesen kiélezett fazison mentek keresztiil, a mindenkori jugoszlav-szovjet kap-
csolatok fliggvényében (16), a masodik vilaghaborat kévetd nagyon szoros kapcsolatok-
tol az 1948-as drasztikus szakitasig. Az 1940-es és a korai 1950-es évek Magyarorszaga
a keleti blokk Jugoszlavia-ellenes propagandajanak vezetését magara vallalta. Rajk Lasz-
16 1949-es pere és kivégzése a halalbiintetések szornyl sorozatanak, az életfogytiglani és
hosszu bebortonzéseknek a kezdetét jelentette Magyarorszagon. A tisztogatasi hullamok
atterjedtek mas népi demokraciakra is, €s csaknem megszakitas nélkiil egészen 1952 vé-
géig huzddtak.

Sztalin halalat kovetden Magyarorszag a Szovjetunid utan az elsé volt a sorban, ami a
Jugoszlaviaval torténd kapcsolatok normalizalasat illeti. Belgrad ugyanakkor visszafo-
gottan reagalt, és a kezdeményezést atengedte a masik félnek. Magyar kezdeményezésre
1953 augusztusaban diplomdaciai meghatalmazottak cseréjére is sor kertilt. A diplomaci-
ai kapcsolatok teljes helyreéllitasa utan a kereskedelmi, tovabba részben a tudomanyos,
kulturalis és sportbeli kapcsolatok is helyrealltak. Amig az ipar és a tarsadalom szintjén
a jugoszlav-magyar kapcsolatok fejlodésnek indultak, az allami- és partkapcsolatok te-
kintetében a tovabbi normalizacio stagnaldsa mar 1955 elején érezhetd volt.

A magyar vezetést a jugoszlavok még mindig az 1948-as helyzet alapjan mérték fel. Ra-
kosi Matyas az 1949—1952-es, Jugoszlavia elleni kampany vezetdjeként nem fogadta vol-
na el a jugoszlav-magyar — mint fliggetlen szocialista dllamok kozti — egylittmtikodést. A
kolcsonos visszafogottsag és bizalmatlansag oriasi volt; a jugoszlav konklizid szerint a
Magyarorszaggal valo szorosabb kapcsolatok lehetetlenek, amig Rakosi a vezetd. 1955
nyaran teljesen vilagossa valt a jugoszlav hozzaallas: Rajk perének feliilvizsgalatahoz és
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Jugoszlavia teljes rehabilitacidjahoz ragaszkodtak, ami mar 6nmagaban is érintette Rakosi
poziciojat. Tovabba nagykovetségiik képvisel6itol azt vartak, hogy erdsitsék a ,,k6zépvo-
nallal” torténd érintkezést; vagyis hogy személyes kapcsolatba Iépjenek a magyar PB azon
tagjaival, akik érdekeltek voltak a Jugoszlaviaval valé kapcsolatok erdsitésében. Ami a
Nagy Imrével és kovetdivel valo kapcsolatot illeti, a jugoszlav kiiliigyminisztérium ajanla-
sa az volt, hogy ne keveredjenek bele nyilvanosan Nagy Imre tevékenységébe; hidba sze-
rette volna ezt Nagy. A jugoszlav kormany néhany 1épése — a Rajk-per feliilvizsgalatahoz
valo ragaszkodas, illetve a magyar vezetést kritizal6 jugoszlav vezetok nyilvanos allasfog-
lalasainak sora — ugyanakkor kozvetlen tamogatast jelentett a szamara. (17)

Az SZKP XX., 1956 februari kongresszusat kovetden fejlddésnek indultak a Budapest
¢és Belgrad kozotti kapcsolatok, €s az események elkeriilhetetleniil Rakosi eltavolitashoz
vezettek 1956 juliusdban. Azonban a jugoszlavok nem lehettek elégedettek Rakosi utdd-
janak személyével, mert Ger6 Erné Rakosi legkdzelebbi bizalmasa volt. Kdzvetleniil
azutan, hogy kinevezték a part fétitkaranak, Gerd levelet kiildott Titonak, és kifejezte saj-
nalatat az MKP Kozponti Bizottsaganak multbeli hibai miatt; javasolta ugyanakkor a
partkiildottségek talalkozdjat a kozeli jovoben Belgradban vagy Budapesten; ezt szovjet
kezdeményezésre végiil elhalasztottdk. A magyar vezetdk egyhetes latogatasa Jugoszla-
vidban 1956. oktdber 15-én kezdddott. Azonban a targyalasok formalisak voltak, és a két
fél altal hangsulyozott nyitottsagnak latszolag semmi nyoma nem volt. Ugyan a két or-
szag kozotti baratsagrol és egyiittmiikodésérdl egyezményt irtak ala, és Tito elfogadta a
jugoszlav delegacio viszont-meghivasat, pontos daitumot azonban nem tiiztek ki.

A belso partkapcsolatok megujulasa ellenére Gerd jugoszlaviai latogatasa sem az
MDP belsé ellenzékét, sem altaldban az orszagon beliili ellenzékét nem nytigozte le. Bu-
dapestre torténd visszatérésének napjan, 1956 oktober 23-an megkezdddott a magyaror-
szagi felkelés.

A magyar oktdber eseményei Jugoszlaviat nem hoztak irigylésre méltd helyzetbe, hi-
szen Tito éppen most fejezte ki Gerd rezsimjének sz0lo tdmogatasat. Mindazonaltal, ami-
kor sor keriilt Nagy miniszterelnoki kinevezésére, Ger6t pedig Kadar Janos valtotta, az 0ij
magyar vezetés azonnal jugoszlav tamogatast kapott. A jugoszlav kommunistak kifejezték
elégedettségiiket Kadar kinevezésével, mint a magyar kommunistak 0j vezetdjével, akit
baratsagosnak tartottak Jugoszlavia iranyaban, és Ggy gondoltak, hogy Kadarnak és Nagy-
nak sikertilni fog a magyar tarsadalom demokratizaldsa. Azonban a magyar felkeléssel
kapcsolatos jugoszlav allaspont ambivalens volt. Egyrészt a sztalinista rendszer eltavoli-
tasat, tovabba olyan személyek kinevezését akartak, akik makulatlanok voltak Jugoszla-
via rettenetes meghurcolasaban a Kominform iddszakaban (ami magyarazza a Naggyal és
tarsaival fennall6 kiilonleges kapcsolatot; valamint a timogatast, amelyet a jugoszlav mé-
diaban kaptak). Masrészt mivel Jugoszlavia immar nem tartozott a keleti blokkba; nem
akarta, hogy barmelyik orszag fenyegesse egyediilallé helyzetét a tombokre osztott vilag-
ban. Tovabba mint partallam Jugoszlavia nem fogadhatta el a korabbi magyar demokrati-
kus partok képviseldinek kormanyra kertilését; ennek megfeleléen a magyar események-
kel kapcsolatos jugoszlav attitid valtozo6 volt. Amikor a magyar ellenforradalomtol valo
félelem er6sodott, akkor a jugoszlav vezetés minden egymast kovetd 1€pése a szovjetek-
kel torténd eldzetes konzultacion alapult. 1956. oktdber 29-én — szovjet kezdeményezés-
re — a magyar vezetok tdmogatasat kifejezo levelet kiildtek, amelyben Tito kifejezte saj-
nalatat a tragikus események miatt, s arra kérte a magyar népet, hogy alljanak el a harc-
tdl; ugyanakkor tidvozolte a kozélet demokratizalasat, a munkastanacsok €s a demokrati-
kus 6nkormanyzat bevezetését. Ebben a levélben Tito attol is 6vott, nehogy kicstisszanak
az események az ellen6rzés alol, és a reakcios erdk kihasznaljak azokat. (78)

A kutatok szamara 1990 utan elérhetdvé valt levéltari anyag megvizsgalasa nyoman az
orosz torténész, Leonyid Gibianszkij megallapitotta, hogy a magyar felkelés kezdetétdl
fogva a szovjet vezetés a katonai beavatkozas felé hajlott, de az els6 intervenciot és a fel-
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keld tomegekkel kapcsolatos rossz tapasztalatot kvetden inkabb taktikai mozdulatokat
tettek. Ez magaban foglalta Nagy Imre miniszterelnoki kinevezését, valamint a szovjet
egységek visszavonasat Budapestrdl oktober végén €s november elején. A szovjeteknek
szamitasba kellett venniiik egyrészt a keleti blokk, masrészt a szélesebb értelemben vett
nemzetk6zi kézvélemény reakcioit. Az SZKP Elnoksége oktdber 31-én tjabb katonai be-
avatkozas mellett dontott, és november elsé napjaiban valamennyi kelet-eurépai orszag,
tovabba Kina és Jugoszlavia vezetdinek is kikérték errdl a véleményét. (19) A szovjetek
elsésorban a jugoszlav vezetés hozzaallasa fel6l érdeklddtek; mivel tisztaban voltak a ju-
goszlav propaganda driasi befolyasaval az MDP ellenzékében, és azzal a kiilonleges ta-
mogatassal, amelyrdl Tito oktober 29-én kelt levelében tajékoztatta Nagy Imrét. Kozben
az események Magyarorszagon csalddast keltd iranyt vettek Tito szamara: a jugoszlav
modell helyett Magyarorszag az osztrakot valasztotta. A Brioni-szigeteken folytatott tit-
kos targyalasok — amelyen részt vett Hruscsov, Malenkov, Tito, Kardelj és Rankovi¢; il-
letve Veljko Miéunovi¢ is — a november 2-ardl 3-ara virrad6 éjszaka szamottevd meg-
konnyebbiilést hoztak a szovjeteknek. Tito nemcsak a katonai beavatkozast helyeselte,
hanem segitséget is igért Nagy Imre és tarsai
eltavolitasara a magyar politikai életbol. (20)
Ezt az igéretet nem tartotta be; és Jugoszla- Az 1956-0s magyar forradalom

via hamarosan kényelmetlen helyzetben ta-  wtdn hozzdvetdleg kétszdzezer
lalta magat, mivel Nagy a november 4-i .., emigrdlt. A legtébb ma-

szovjet beavatkozas torvénytelenségének A iban b
proklamalasa utan 15 tarsaval egytitt a jugo- gyar Auszlriavan reresell mene-

szlav nagykovetségen keresett menedéket. déket. Az els6 és a mdsodik szov-
Ugy tiinik, a jugoszlavok nem tartottdk meg  jer beavatkozds kozétt foleg a

a szovjeteknek tett igéretiiket, részben mert magyar politikai rendérsé
nem volt elegendd idejiik, masrészt pedig 8 S

tilbecsiilték Nagyra terjedd befolyasukat. (AVH) tagjai szoktek csalddostul
Ettd] fliggetleniil részben elbrehaladtak a Jugoszldvidba, félve az iildozte-

forgatokonyvvel, am a kériilmények nem jat- 155167 (g szdamukat 1500 és 2000

szottak a keziikre. Mivel Nagy megtagadia a kozé teszik), azonban a helyzet
lemondasat miniszterelnoki tisztségérol, Ju-

goszlaviaba széllitdsa nem tiint idedlis meg- ~ 7endezddése utdn a t6bbségiik
oldasnak a szovjetek szamara és ahogy a so- visszatert.
ron kovetkezd targyalasokbol latszik, min-
dent elkovettek ennek megakadalyozasara.
A jugoszlavok ugyanakkor azonnal tajékoztattak a szovjet vezetést az események Uj
fordulatarél; és érdeklddtek, vajon lehetséges-e, hogy a a nagykovetségrdl a csoportot Ju-
goszlaviaba szallitsak. A szovjet vezetés hatarozottan ellenezte ezt, ezért t6bb hétig hu-
z0do6 targyalasok kezdddtek a menedékjogrol a jugoszlav, a magyar és a szovjet vezetés
kozott. A Kadar kormannyal vald targyaldsokat Nagy Imre sorsat illetden — Rankovié
utasitasait kovetve — Dalibor Soldati¢ nagykovet vezette; egészen Dobrivoje Vidi¢ meg-
érkezéséig. Utobbi a kiilligyminisztérium magas rangu hivatalnokaként november 19-én
érkezett Budapestre. Szamos variacié merilt fel, és az idé mulasaval Jugoszlavia egyre
nehezebb helyzetben talalta magat; a nagykovetségen elszigeteltek egyre gyengiiltek,
amivel szamolt is a szovjet oldal, amely végiil formalisan is visszavonult a targyalasok-
rol. Amikor ejtették a Jugoszlavidba torténd szallitas lehetdségét; a szovjetek Romaniat
javasoltak, mint olyan orszagot, amely befogadnd Nagyot és tarsait. (2/) Ekkor egy ro-
man kuldottség érkezett Jugoszlaviaba, hogy megvitassa a kérdést. (22) Ezt azonban
nemcsak Nagy utasitotta el kategorikusan, de a jugoszlavoknak is erkélcsileg vallalhatat-
lannak tlint, mert az gyakorlatilag Nagy Imre kozvetett kiszolgaltatasat jelentette volna a
szovjeteknek. A nagykovetségen a jugoszlav reprezentansok folyamatosan azt tanacsol-
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tak Nagynak, hogy mondjon le a miniszterelnokségrol, tovabba vonja vissza a szovjet ag-
resszioval kapcsolatos proklaméacigjat; am mivel ebben a hazaarulassal torténd vad lehe-
téség latta, Nagy Imre konzekvensen elutasitotta ezt is. (23) Budapestre torténé megér-
kezése utan Dobrivoje Vidi¢ a jugoszlav kormanytol szarmazé levelet mutatott be Kadar
Janosnak, amelyben a magyar kormannyal folytatott targyaldsok eredményeit 6sszegez-
ték. Ugyanakkor a Nagy Imrével torténd megbeszélést és Nagy helyeslését kdvetden
Vidi¢ a magyar kormanytdl irdsos garanciat kért, hogy Nagy és tarsai a nagykovetséget
a letartoztatastol valo félelem nélkiil elhagyhassak. Végiil november 21-én megkaptak
ezt a garanciat: Kadar Janos ugyanis a JKP alelnokéhez — Edvard Kardeljhez — irt leve-
lének egyik utolsd bekezdésében — tulzasok kozepette, amelyek jugoszlav nézépontbodl
elfogadhatatlanok voltak, — azt allitotta, hogy

,,a magyar kormanynak... nem all szandékaban Nagy Imre és csoportja tagjainak megbiintetése a ko-
rabbi akciokért (...) elhagyhatjak a jugoszlav nagykdvetséget és szabadon hazatérhetnek.” (24)

Az irésos garancia kézhezvételét kovetden, amelyet hivatalos allamkozi szinten adtak
ki (ez volt a Kadar-kormany elsé nemzetk6zi vonatkozasu cselekménye), Nagy ¢€s tarsai
a nagykovetségrol valo tdvozas mellett dontdttek. Miinnich Ferenc, a Kaddar-kormany vé-
delmi- és belligyminisztere kezdeményezésére megallapodtak, hogy november 22-én egy
magyar busz érkezik Nagy és tarsainak csoportjaért. A megbeszélt iddpontban a busz
megjelent a nagykovetség elott; a korabbi menekiiltek beszalltak €s azonnal Romaniaba
vitték oket. Nagynak és tarsainak a szovjetek altali letartdztatasara a magyar kormany
teljes egyetértésével keriilt sor: a Budapesten tartdzkodd szovjet hivatalos személyek ja-
vaslatara dontottek Nagyék letartoztatdsardl, és a garancialevél alairasakor Kadar tokéle-
tesen tisztaban volt a szovjetek dontésével. (25)

Nagy elrablasa utan Jugoszlavia kényelmetlen helyzetben talalta magat a nemzetkozi
kozvéleménnyel szemben: a Nagynak adott menedékjoga révén kikdvezte az utat a Ka-
dar-korménynak, és most a szovjetekt6l sem tudta megvédeni a miniszterelnokot. 1956.
november 11-én, Puldban elmondott hires beszédében Tito megprobalta igazolni a jugo-
szlav poziciot, elitélte az elsd szovjet katonai beavatkozast Magyarorszagon; hangsu-
lyozva, hogy a magyar és a szovjet részrdl elkdvetett hibak egyiittesen vezettek a tragi-
kus oktoberi eseményekhez. Masrészt azt mondta, a masodik szovjet beavatkozas ,,ki-
sebb rossz”, amely elejét vette az ,.ellenforradalomnak” Magyarorszagon és Magyaror-
szag kilépésének a Varsoi Szerzodésbdl. Noha a pulai beszéd senkit sem elégitett ki, ta-
mogatast jelentett a keleti blokknak, illetve a korabeli szovjet politikanak. Minden tovab-
bi esemény, ami Nagy menedékjogdhoz és a nagykovetségrol torténd tavozasat kovetd
elrablasahoz kotddik, mélyitette az ellentétet az egyik oldalon Jugoszlavia, a masik olda-
lon a Szovjetunio és Magyarorszag kozott. Eles hangli diplomaciai jegyzékek soranak
cseréjére keriilt sor Belgrad és Moszkva, illetve Belgrad és Budapest kozott, ami elkertil-
hetetlentil a tovabbi kapcsolatok romlasahoz vezetett Jugoszlavia és e masik két kommu-
nista allam ko6zott.

Kétségtelen, hogy a ,,Nagy-iigyet” a jugoszlav-szovjet kapcsolatok jobban megsinylet-
ték, mint a jugoszlav-magyar kapcsolatok. Tito azonban nem akart komolyabb konfron-
taciot Hruscsovval, €s a pulai beszéde utan nem ment tovabb a szovjetek kritizalasaban.
Ugyanakkor a megromlott diplomaciai kapcsolatok eredménye volt az elsddleges oka a
szovjet vezetés helyzetértékelésének 1958 elején, miszerint Jugoszlavia soha tobbé nem
tér vissza a keleti blokkba. Taldn még inkabb elfogadhatatlan volt szovjet nézépontbol
Jugoszlavia egyre aktivabb vezetdi szerepvallalasa azon orszagok kozott, amelyek né-
hany évvel késobb hivatalosan is megalakitottdk az el nem kotelezettek mozgalmat.

Az 1956-0s magyar forradalom utan hozzavet6leg kétszazezer ember emigralt. A leg-
tobb magyar Ausztridban keresett menedéket. Az elsd és a masodik szovjet beavatkozas
kozott féleg a magyar politikai rendorség (AVH) tagjai szoktek csaladostul Jugoszlavia-

67




Iskolakultara 2006/11

ba, félve az iildoztetéstdl (a szamukat 1500 és 2000 koze teszik), azonban a helyzet ren-
dezddése utan a tobbségiik visszatért. A forradalom elfojtasat és a nyugati hatarok meg-
erdsitését kovetden a szokés veszélyessé valt, és 1957 tavaszara kb. hiiszezer ember
hagyta el az orszagot a déli hataron keresztiil. Csupan a nemzetkozi szervezetek hathatos
segitségével, kiilondsen az ENSZ Menekiiltiigyi Biztossaganak és az Eurdpai Migracids
Nemzetkozi Bizottsagnak kdszonhetden tudtdk megoldani a jugoszlav hatdésagok a me-
nekiiltek kérdését 1958 elején. (26)

Beszamolok

A jugoszlav sajto élénken kovette a magyar eseményeket; a felkelés eldtt €s utan egy-
arant, tovabba az allamparti nézeteket ontottak a riportok €s a kommentarok. Rakosi el-
lenzékét nyiltan tamogattak; a Petéfi Kornek, a Magyar [rdk Szovetségének, illetve mas
ellenzéki koézpontoknak az MKP elleni tevékenységét tidvozolték 1956-ban; ahogy a
belgradi torténész, Predrag J. Markovic¢ ezt megfogalmazza a konyvében (Belgrdd a Ke-
let és a Nyugat kozott, 1948—1965). (27) 1956-tot a ,,nagy varakozasok éveként” irja le,
amelyet az SZKP 20. kongresszusa, a lengyel- és magyarorszagi felkelések és a szuezi
valsag jellemez. P. J. Markovié¢ tovabba attekintést ad a legolvasottabb és legnagyobb be-
folyasu belgradi lapokbol; a Politika és a Borba cimii 0jsagbol, amelyek az allamparti vo-
nalat minden elhajlas nélkiil kovették. (28) ,,A magyar valsag egy Uj személyt repitett a
jugoszlav politika vezet6ségébe — Dobrica Cosicot” — idéz a szerz6; elmagyarazva, hogy
,,Cosi¢ Budapesten tartozkodott a felkelés kitdrésekor, amikor nem volt jugoszlav Gjsag-
ir6 a helyszinen.” (29)

Budapesti jelenlétét Cosi¢ a szocialista orszagok irodalmi magazinjai szerkesztéinek
talalkozojaval magyarazza, amelyen a Jugoszlav Irdszovetség ajanlasara és a jugoszlav
korméany alelnokének, Aleksandar Rankovi¢nak az engedélyével késziilt részt venni. (30)
A felkelés kitorésének napjan, oktdber 23-an vonaton érkezett Budapestre, €s oktober 31-
¢ig maradt; amikor a jugoszlav kormany utasitasara visszatért Belgradba azzal a repiil6-
géppel, amelyet érte kiildtek. Azonban a magyar févarosban tartézkodott nyolc napig, és
elvegyiilt az utcakon a tiintetdk kozott. A forradalmi hangulattol megérintve, legalabbis
kezdetben, a magyar forradalom John Reed-jének gondolta magat; és ahogy Cosi¢ az em-
lékirataiban fogalmaz, végiil vonakodva engedelmeskedett a hazatérését elrendeld hata-
rozatnak. Belgradba torténé megérkezését kovetden a jugoszlav kormanynak cimzett,
azonnal leadott bels6 jelentése hasznara volt Titonak, hogy allast foglaljon a szovjet be-
avatkozassal kapcsolatban Hruscsovnak a Brioni-szigetekre torténd titkos megérkezése
elétt. (31) A budapesti utcakrol alkotott benyomasait a Borba 1956 novemberében hét
részben kozolte, mig 1957 janudrjaban ez a sorozat kis fiizetként is megjelent Hét nap
Budapesten cimmel. Dobrica Cosi¢ kezdeti forradalmi lelkesedése azonban — amikor
azokra a napokra emlékezett, amelyek a jugoszlav kommunista mozgalomhoz kototték —
lehanyatlott a felkelés kiterjedésével, tovabba a nem kommunista csoportok ndvekvd je-
lenlétével a tiintetéseken és az utcai harcokban.

Az elismerés, amit jugoszlavként kapott — partizan tapasztalatainak el6hivasa, a mun-
kastanacsok megalakitasaban kikért véleménye — novelte biiszkeségét. A kdvetkezd na-
pokban alabb hagyott a lelkesedése, és fokozatosan kétségei lettek a magyar forradalmi
kormany koveteléseinek folyamatos ndvekedése miatt. Amikor mar nemzeti €s antisze-
mita jelszavakat is felfedezett, akkor félni kezdett; és ekkortdl kezdve kérdésesnek tar-
totta a Nagy Imre vezette kormany kompetencidjat arra nézve, hogy kordaban tudja-e tar-
tani a felkel6ket.

Dalibor Soldati¢ nagykdvet egy csoportnyi didk kdzott oktober 30-an Budan taldlta meg
Dobrica Cosicot; €s kozvetitette szamara a jugoszlav kormany tizenetét, hogy azonnal tér-
jen vissza Belgradba. Azonban az autdt — amelynek 6t és két masik prominens parttagot
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kellett volna a repiilStérre széllitania — a szovjet csapatok visszairanyitottak Budapestre.
Cosi¢ csak masodszori probalkozasra érte el a repteret, a kovetkezd nap hajnalban. Teljes
budapesti tartozkodasa alatt Nagy Imrét csupan egyszer latta, aki szamara rendkiviil faradt-
nak tiint. Ugyanakkor Kadar Janossal is beszélt, és Kadar Cosié révén kérte Tito segitségét
egy ezred kiallitasdban. Cosi¢ azt javasolta, hogy menjenek el egyiitt autéval Titohoz, de
Kéadar elutasitotta az ajanlatot. Cosi¢ visszaemlékezik, hogy hallomasa szerint a magyar
forradalmi kormany néhany dokumentuma Belgradba jutott; ugyanakkor ezeket sosem ta-
lalta meg a Kozponti Bizottsag archivumaiban. (32)

Dobrica Cosi¢ benyomasai erdsitették a magyarorszagi események folyamataval kap-
csolatban a jugoszlav vezetés allasfoglalasat, amelyet egyébként mas titkosszolgalati in-
formaciokra alapoztak. Ez az oka annak, hogy azonnal kiadtak 6ket. Tovabba, ahogy
Cosi¢ visszaemlékezik az Irok jegyzeteiben, budapesti beszdmoloja eredményeként a bi-
zottsag tagja lett a JKP programjanak el6készitésében, munkaja a Bizottsagban stabilizal-
ta helyzetét a Galebon, és 1961-ben Tito magaval vitte Afrikaba. (33)

Dobrica Cosi¢ ugyanakkor nem az egyetlen jugoszlav szemtanuja volt a magyar for-
radalomnak. Sokan voltak: a nagykovetség munkatérsai, kereskedelmi szervezetek alkal-
mazottai, politikusok, Gjsagirdk, atlagos allampolgarok. Az tjsagirdk beszamoldi a leg-
érdekesebbek. Munkajuk természete miatt mindentiitt jelen vannak, kivancsibbak masok-
nal, torténeteik hitelesek. Raadasul a — kiilénleges helyzetben — Magyarorszagra sie-
t valamennyi jugoszlav Gjsagiro jol ismerte a nyelvet, és ezért teljes mozgasszabadsaggal
birt. Megjelend beszamoldiknak ugyanakkor természetesen meg kellett felelnitik a part
iranyvonalanak és minél kaposabb volt egy Ujsag, annal tobb figyelmet forditottak a tar-
talomra. Ennek tipikus példéja a Politika Gjsagirdja, Djuka Julijus, aki sokak visszaem-
lékezése szerint egyike volt a leghozzaértdbb €s legjobban informalt ujsagiroknak a szo-
cialista Jugoszlaviaban. Irasai a magyar forradalomrél pontosak voltak, mentesek a sze-
mélyes benyomasoktol, még a kommunista zsargon szerint is. Barati beszélgetésekben
viszont Djuka Julijus egy magaval ragadé mesélo volt, akinek az 1956-0s magyarorsza-
gi eseményekkel kapcsolatos visszaemlékezései elmélyiilt részletekkel, és éles szemi
megfigyelésekkel voltak tele. Mindazonaltal a kisebb forgalmu lapok egy élénkebb, az
emberekhez kozelibb bemutatasat adhattdk a magyarorszagi eseményeknek, a part kovet-
keztetéseinek, illetve a helyzet értékelésének a minimumra szoritasaval. Ilyen volt a
belgradi ifjusagi lap, a Mladost novemberi sorozata, amelyet egy akkor 27 esztend6s uj-
sagird, a késobbi ird és miifordité [van Ivanji irt.

A jugoszlav-magyar megbékélés jeleként és a kulturalis kapcsolatok feléledésének ré-
szeként a két ifjusagi ujsag, a budapesti Szabad Ifjusag és a belgradi Omladina kapcso-
latba keriiltek egymassal. Ennek eredményeként Ivan Ivanji 1956 juliusanak és augusz-
tusanak egy részét Magyarorszagon t6ltotte, mint az Ifjusag szerkesztoi stabjanak vendé-
ge. Azok a kapcsolatok, amelyeket ekkor épitett ki a magyar kollégakkal, rendkiviil érté-
kesnek bizonyultak a forradalom idején.

Ivanji oktéber végén, amikor kollégaival egytitt Budapestre érkezett, kdosszal talalta
magat szemben, amelyben a felkeldk kiilonb6zé csoportjai probaltak rendet tenni.
Ijesztdleg hatottak ra az emberi személyiségek valtozasai, a fanatizmus és a fatalizmus,
amelyet néhany magyarorszagi ismerdsén felfedezett, tovabba aggodott néhany magyar
kollégaja életéért. A horthysta csoportok és antiszemita jelszavak a masodik vilaghabo-
rut, taborban toltott éveit idézték fol benne. A legkesertiibb és legmélyebb sokk kétségte-
leniil akkor érte, amikor az MDP varosi bizottsaganak tagjait oktéber 30-an kivégezték,
¢és 0 ennek szemtantja volt. A bizottsag éptiletével szemkozti térrdl, ahol a tomeg meg-
lincselte az embereket, egyenesen a jugoszlav nagykdvetségre ment, ahol talalkozott
Dobrica Cosiccsal és néhany mas személlyel, akik izgatottan beszélgettek arrol a forra-
dalmi indulatrél Budapest utcain, ami 6t taszitotta. (37) Ivan Ivanji hamarosan 6sszeve-
szett Dalibor Soldati¢ nagykovettel, mivel 6t nem tartotta alkalmasnak a kérdéses szitu-
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acid kezelésére. Soldatié azt kivanta, hogy a jugoszlav Gjsagirok torjenek maguknak utat
a tomegben, amennyire csak lehetséges €s szamoljanak be mindenr6l, amit megfigyel-
nek. Az ujsagirdk ennek tgy tettek eleget, hogy reggelenként egyenként indultak el kii-
16nb6z6 iranyokba, €s napkozben visszatértek a nagykovetségre, hogy informaljak Sol-
dati¢ot az utcakon uralkodo6 allapotrol. Ivanji beszamoloi zavartak a nagykovetet, aki gy
gondolta, hogy a fiatal ujsagird sziikségteleniil kelt panikot. Végiil november 4-én elér-
te, hogy Ivanji visszatérjen Jugoszlaviaba: feltette arra a buszra, amely a jugoszlav dol-
gozok csaladjait evakualta a nagykovetség tulterheltsége miatt, mert ott mar nem maradt
elegend6 férdhely. (38)

1956 novemberében a Mladost hetilap Ivanji harom szovegét kozolte a magyar forra-
dalomrdl, elhagyva a partzsargont és eltekintve a szocializmus nagy kérdésérol valo el-
mélkedéstdl. Ehelyett Ivanji az els6 cikk elején két egyszerti okot mond arra, hogy a ma-
gyar események miért valtottak ki olyan nagy érdeklodést: Magyarorszag egy szomszé-
dos orszag, ahol raadasul a szocializmus tulélését kérddjelezték meg. Ivanji irdsai az at-
élés mély és személyes bélyegét hordozzak
magukon; nem szaraz Ujsagirdi beszamolok,
hanem olyan képek, amelyek 6rokre megma-
radnak az idok emlékezetében: a letartdztata-
sa Budapest felé menet; a barikadokon torté-
nd attorése a terepjardval, a Kadarral vald
beszélgetése oktober 29-én, a betort buda-
pesti aruhazi ablakok napokig érintetlen aru-
ikkal, a gyilkossagok, egy energikus ember
jelenlétének hianya, aki képes lett volna
megallitani a vérontast. (39) Miként volt le-
hetséges, hogy a forradalom ellenforrada-
lomba ment at — teszi fel a kérdést Ivanji, a
masodik beszamoldja elején. A valaszt abban
latja, hogy az embereken urra lett a minden-
re kiterjedd bizalmatlansag, tovabba abban a
— szamara evidens — tényben, hogy a sz€ls6-
jobb volt az egyetlen szervezett és cselekvés-
re kész er6 Magyarorszagon. (40) A kecske-
méti harcok vilagos leirasa, az atmeneti visz-
szatérés Pali¢hoz, a ,,halalsziiret” ismételt el-
kezdddése és egy magyar barat emléke csu-
pan néhany kép azok koziil, amelyeket a harmadik sz6vegben bemutat. (41)

Jelenlegi allaspontja az 1956-os magyarorszagi forradalomrol kiilonbozik az 6tven
esztendoével ezeldttitdl. Akkoriban azt gondolta, Jugoszlavianak minden erejét mozgosi-
tania kell, hogy megbrizze a szocializmust Magyarorszagon. Ugy gondolta, Jugoszlavia
néhany j6 értelemben vett nagy cselekedetet hajtott akkor végre. Ma igy gondolja, hogy
Jugoszlaviat becsapta és kihasznalta a nagyobb jatékos.

Keétségtelen, hogy a ,Nagy-iigyet”
a jugoszidv-szovjet kapcsolatok
Jjobban megsinylették, mint a ju-
goszldav-magyar kapcsolatok. Ti-
to azonban nem akart komo-
lyabb konfrontdciot Hruscsov-
val, és a pulai beszéde utdn
nem ment tovdbb a szovjetek
kritizdaldsdaban. Ugyanakkor a
megromlott diplomdciai kapcso-
latok eredménye volt az elsodle-
ges oka a szovjet vezetés helyzet-
értekelesenek 1958 elején, mi-
szerint Jugoszldvia soha t6bbé
nem tér vissza a keleti blokkba.
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Maczak Marton forditdsai
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Torténelem alulnézetben
Két ’56-os gyereknaplo

A 2006 nyardn megjelent '56-os gyereknaplok kindljcdk a feladatot:
a torténelemtanitdasban miképpen lehetne hasznositani ezeket az 1ij
Sforrdsokat?

(1) igazi szenzacid. Szenzacid, mert annak minden sajatossaga, épitdeleme meg-

talalhat6 a szovegekben és a naplok sorsdban. (2) A szerzok életkora kiilonleges,
hiszen a forradalom idején egyikiik mindossze tizenkét (3), a masik pedig tizenharom
éves volt. A naplok megjelenésének idépontjaig nem ismertiink olyan 6tvenhatos forrast,
amelynek szerzéje hasonlé életkora volna. (4)

A két naploszoveg szimbidzist alkot (5), hiszen az alkotdk ugyanabban a VIII. kertile-
ti hazban éltek, s6t a legjobb baratok voltak. A szovegek olvasasakor tobb helyiitt szem-
betlin a szerzOk egymadsra hatasa, sokszor a szd szerinti egyezésig, vagy éppen a tartal-
mi hasonldsagig terjedéen. A naploiras Kovacs Jancsi Gtlete volt, Csics Gyula a baratjat
kovetve latott hozza (6), majd tobbszor egyiitt, ugyanabban az idében és helyiségben ir-
tak a szovegeket, egy-egy talalobb megfogalmazast, szofordulatot kélcsondsen atvéve
egymastol. Akkori életszakaszuknak szamos k6zos szintere és cselekedete volt: ugyan-
abban az iskolaban tanultak, ugyanahhoz a magantanarhoz jartak németdrara, egymastol
kolesonoztek konyveket, sokszor jatszottak egyditt, és igen fontos kozos élményeik vol-
tak a ,,sétak”, amelyek nyoman az — 6nmagukban is figyelemre mélto — varostérképeket
tervezték és rajzoltak. (7)

A napldkat tehat érdemes parhuzamosan olvasni, ugyanakkor 6nallé forrasként is meg-
alljak a helyiiket, hiszen a két fiinak — csaladi-rokoni kapcsolatrendszeriik révén — 6nal-
16, egymastdl fiiggetlen élményeik is voltak, illetve sajat megfigyeléseiket és értelmezé-
seiket is rogzitették. (8) A hasonlo, vagy elsé latasra azonosnak tiind részeknél néhol ki-
sebb kiilonbségekre, eltérésekre bukkanhatunk. Igy példaul az oktdber 27-i bejegyzésnél,
amely az Uj kormany Osszetételét ismerteti, Csics Gyulanal hianyzik Tildy Zoltan allam-
miniszter neve (9), vagy az oktober 28-i résznél a felvonuld katonai egységek osszetéte-
1ét és a harci eszkdzok szamat illetden is mas adatok szerepelnek. (10)

Kovécs Jancsi szovege terjedelmesebb, és naplojanak az idokerete is mas, hiszen ab-
ban az utolso, sajatos ,,bejegyzés” 1958. junius 17-e. (11) Mindkét naplonak 1étezett egy-
egy elddje, korabbi fogalmazvanya, melyet valamikor félbehagytak, és a végleges napld
elkészitésébe fogtak. (12) A sajat készitésii rajzok, a naplokba beragasztott ropcédulak,
ujsaglapok és a korabeli fotok a gyerekek szovegeivel, bejegyzéseivel egyenértékii sze-
repet kapnak. Kiilon dobozban gytjtottek tovabbi dokumentumokat: a naplokba be nem
keriilt ropcéduldkat, nyomtatvanyokat, valamint targyi emlékeket: repeszdarabokat, tol-
tényhiivelyeket, Kossuth-cimeres kitliz6t. Ezek a dolgok, sajnos, mind elvesztek.

A napldk kiadasa, megjelentetése nagyon eltérd. A kiilonbség ellenére egyik megoldas
mellett sem térnék landzsat, mindkét valtozatot elfogadhatonak, érvényesnek tartom.
Csics Gyula napléjat az 1956-os Intézet adta ki. A kotet szerkesztdje, Rainer M. Janos r6-
vid el6szavaban felidézi a szerzével valo talalkozasat, s a szoveggel valo ismerkedés el-
s6 élményére is kitér, utalva a gyereknapld forrasértékére. Ezt a bevezet6t koveti az ere-
deti napl6 fakszimile kiadasa, majd ugyanannak a nyomtatott, bettihiv valtozata, melyet
Csics Gyula labjegyzetekkel latott el. Az utdbbiak sokat segitenek a szoveg bizonyos ele-
meinek az értelmezésében: elsésorban a szocialis kapcsolathalo (a csalad, a rokonsag és
az ismerdsi kor) feltérképezésében, bizonyos helyszinek megismerésében, tovabba né-
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hany egyéni sajatossag (13) foltarasaban. A kotetet a felnotté valt szerzo ,,kései utdsza-
va” zarja. Ez is tartogatott szamomra meglepetést. Megdobbentett ugyanis, hogy milyen
lehetett a ,,hétkoznapi félelem” 1égkore, amelyben Csics Gyula 1957 utan ,,titkositotta”
naplojat, irdasztala hatsoé zugaban rejtegetve azt. Bar 1969-ben tortént hazassagkotésekor
feleségének megmutatta, a szoveg csak a rendszervaltast kovetden valt részlegesen nyil-
vanossa. Akkor készitette el a szoveg gépiratos valtozatat, illetve abban az idészakban
késziiltek az eredeti naplordl masolatok, amelyeket baratai, ismerdsei olvashattak el.

Amikor kezembe vettem a Gyula naplojat tartalmazo konyvet, elészor arra gondoltam,
hogy kiadoja egy értelmezd-eligazitd tanulmanyt is megjelentethetett volna. A napld gép-
iratos, betlihiv valtozataban — Csics Gyula sajat jegyzetei mellett — beilleszthették volna
egy torténész pontosito, kiegészitd megjegyzeseit. Hamar belattam azonban, hogy a ko-
tet szerkesztdje helyesen dontott, amikor ugy itélte meg, hogy ezekre még sincs sziikség.
A napléirékon ugyanis nem kérhetiink szamon olyan ,,tévedéseket”, amelyekr6l 6k nem
tehetnek. A gyerekek szamos, a napldkban is rogzitett informaciét sokszor felndttektdl
(sziileiktdl, rokonsaguk tagjaitdl és az ismerdsi korbe tartozé személyektdl) hallottak, ra-
adasul olyanoktdl, akik maguk sem voltak jelen az adott esemény helyszinén (6k is csak
masoktdl értestiltek rola, vagy az eseményeket kovetden jartak arra). Gyuldhoz és Jancsi-
hoz igy tobb esetben kétszeres attételen keresztiil jutottak el a beszdmoldok. Az elmondott,
elmesélt torténetek egyébként is a forrada-
lom torténetének sajatos rétegét alkotjak,
még akkor is, ha azok a ,,torténelmi valosag-  Mi toriént az iskoldban 1956.

nak” némelykor ellentmondanak. Mi értelme ;) ps50 05 2 3-dn? Hogyan reagdl-

lenne tehat egy-egy torténészi ,helyreigazi- p o 1% _
tasnak” (hogy csupan két példat ragadjak kiy @R @ tandrok a kezdddo eseme-

a Koztarsasag téri parthaz ostroméanak koriil-  12yekre? Mit mondtak a didkok-
ményeirdl, vagy éppen a MUK-mozgalom  nak? Mikor és hogyan kezdoditt
sajatossagairol? Talan a kopy}{ végén elhe- lijra a tanitds? 1956 végén és
lyezhettek volna egy kronoldgiat (714), amely o B
Kvette volna a naplo idébeli kereteit (1956. 1957 elejen hogyan modosult a
oktéber 23 — 1957. marcius 15.), ugyanakkor fandrok viselkedeése, illetve dllds-
a kotet szerkeszt6je ennek Osszeallitdsakor Joglaldsa?

ujabb problémakkal keriilt volna szembe.
Milyen részletes legyen ez az idérendi tabla-
zat? Csak a budapesti események jelenjenek-e meg benne? Legyen-e nemzetkozi kitekin-
tés? Késziiljon olyan valtozat, amely illeszkedik a naploban talalhaté eseményekhez, s a
kronologidban megjelend tények mintegy kozvetetten értelmezzék is azokat? Végiil is ar-
ra jutottam, hogy Csics Gyula naplojanak kiadasakor a legmegfelelobb valtozat sziiletett
meg. Megjegyzem viszont, hogy a gyereknaplok értelmezése feltételezi a forradalom és
az azt kdvetd megtorlas torténetének legalabb ,,kozépszintli” ismeretét.

Kovacs Jancsi naploja jelenlegi tulajdonosanak, Molnos Péternek és Kieselbach Tamas-
nak a gondozasaban latott napvildgot. A kiadas olyan, mintha az eredeti naplot tartanank a
keziinkben. Nem késziilt hozz4 bevezetd tanulmany, nem lattak el 1abjegyzetekkel, magya-
razatokkal és utoszoval. A kiadasnak ez a valtozata a ,.talalt targy”, ,talalt napld” jellegét
Orzi meg, s6t erdsiti f6l. A mai olvasd igy talan a felfedezés sajat utjait jarhatja be.

A kovetkezdkben arra teszek kisérletet, hogy bemutassam: a naplok hogyan hasznosit-
hatok a torténelemtanitasban. (75) Ugy gondolom ugyanis, a torténelemtanarok nagy le-
hetdséget szalasztandnak el, ha nem torekednének arra, hogy a tanitasi gyakorlatukban
ezek az 0j forrasok (is) megjelenjenek. Az utdbbi években drvendetes jelenség, hogy a
torténelemorakon egyre inkabb el6térbe keriilnek a torténeti forrasok. Ez a torekvés nem
mostanaban kezdddott, legalabb harom évtizedes multra tekint vissza, viszont a legutob-
bi idokig az adott térténelemtanarra volt bizva, hogy munkéjaba milyen forméban épiti
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be a forrasértelmezés és -elemzés gyakorlatat. Az érettségi kovetelmények, illetve a két-
szint(i irasbeli és a szdbeli érettségi vizsgak gyakorlata, az 0j szemléletli (s modszereik-
ben is megujuld) tankdnyvek €s mas taneszkdzok — példaul CD-ROM-ok (16), vagy az
Interneten talalhatd 6sszeallitasok (17) — arra sarkalljak a torténelemtanarokat, hogy at-
gondoljak ¢és feltilvizsgaljak korabbi tanitasi gyakorlatukat, és az 0j eljarasokat is egyre
tobben alkalmazzak.

A gyereknaplok ,talcan kinaljak” szamunkra a motivacié lehetdségeit: Gtvenhatos
gyerekek élményeivel, tapasztalataival és egykori gondolataival, félelmeivel-6romeivel
ismerkedhetnek meg tanitvanyaink. Az 1956-os magyar forradalom és azt koveté meg-
torlas els6 id6szaka torténetének mas — a torténelem tananyagban egyaltalan nem, vagy
csak kevésbé szerepl6 — rétege jelenik meg Gyula és Jancsi napldiban.

A feldolgozas valamely szakaszaban bemutathatjuk és értelmezhetjiik a naplé (18), az
emlékirat és az 6néletiras miifaji sajatossagait, megallapithatjuk a k6zottiik 1évo kiilonb-
ségeket. Kitérhetiink az elobb emlitett forrasokban rejld lehetdségekre, de ravilagitha-
tunk a korlataira is. 1956-57-ben a naploiro gyerekek altalanos iskolasok voltak, igy ro-
viden folvazolhatjuk a korabeli iskolarendszer szerkezetét, felhivhatjuk a figyelmiiket az
un. valtétanitas miikddtetésének okaira, majd egy-egy tantervbol felvillanthatunk részle-
teket, s6t bemutathatjuk, hogy mit és hogyan tanultak torténelembdl, vagy a Kovacs Jan-
csi naplojaban szerepld alkotmanytanbdl. (19) Néhany talalo részlettel ravilagithatunk a
korabeli oktatasi rendszer ideoldgiai és politikai meghatarozottsagara, s6t az 1956 elétti
iddszak hangulatanak jobb megértése érdekében esetleg kitérhetiink az 1in. ketts neve-
1és sajatossagaira is. Tanitvanyaink csoportmunkéban megvizsgalhatjak a naplokat a gye-
rekek és az iskola kozotti kapesolat szempontjabol. Mi tortént az iskoldban 1956. okté-
ber 23-an? Hogyan reagéltak a tanarok a kezd6d6 eseményekre? Mit mondtak a didkok-
nak? Mikor és hogyan kezdddott Gjra a tanitas? 1956 végén és 1957 elején hogyan mo-
dosult a tanarok viselkedése, illetve allasfoglalasa? Milyen valtozatai voltak ezeknek?
Hogyan szivarogtak vissza a ,,régi rendszer” bizonyos elemei az iskola és az oktatas vi-
lagéba (az orosz nyelv 0jbol kotelezdvé valasa, az angol és a német tanulasanak kiszori-
tasa)? Ebbdl a szempontbol érdemes kiemelten elemezni az 1957. marcius 15-ével kap-
csolatos bejegyzéseket. Gyula napldjaban (egy sajatos, orkényi hangulatu kitétellel):

,»Az iskolaban késziltiink marc. 15.-re. Apu este mondta, hogy a 67-es villamosrol latta, hogy a Tho-
koly aton felvonultak a karhatalmista pistak. Mikor reggel Jancsival németre mentiink nem Pet6fi San-
dorokat, hanem Set6fi Pandorokat lattunk. Egy *Réltex’ kirakatdban ilyen iras van: Eljen az M. SZ. M.
P. Reggel az iskolankra kitett€k a vords zaszIot kizarolag, de délre kicseréltk. Az iinnepséget ma rendez-
tik. Eszrevettiik, hogy az osztalyokbol eltiintek a Kossuth cimerek, Mindenkinek volt kokardéja, de
gyasszalagot és Kossuth cimert nem engedtek f6ltenni.” (20)

Kovacs Jancsi feljegyzései kozott:

»Reggel mikor Gyulival németre mentiink lattuk, hogy a kirakatokban igen torz Pet6fi képek vannak. A
Rakoczi-ut 27. alatti Réltex boltra vords csillag van téve, és az van ald irva: Eljen az MSZMP. (...) A Ra-
di6 mindig azt hangoztatja mostanaban, hogy a Kadar kormany nemzeti tinneppé nyilvanitotta e napot, pe-
dig mindig is az volt. Ifjusagunk oktober 23-i 14 pontjaban benne volt (...), hogy marcius 15-ét munkaszii-
neti nappa nyilvanitsak, ennek azonban nem tettek eleget, de afeldl biztos vagyok, hogy az orosz forrada-
lom kit6résén, november 7-én munkasziinetet tartanak! (...) Este mikor jsagért mentem lattam, hogy a
fobb éptileteket fegyveres rendorok 6rzik. A koraton fegyveres karhatalmistakkal megrakott autok cirkal-
nak, mindez azért, hogy a felkelok a MUK [Marciusban Ujra Kezdjiik!] jelszot valora ne valthassak.” (21)

A napldk nyitd oldalan ugyanaz a kép fogadja az olvasét: a ,, MAGYAR FORRADA-
LOM, 1956 felirat az alaptémat jeloli ki, mottoként a Himnusz els6 sorat idézik, kozé-
pen pedig a Kossuth-cimer (22) (az un. korona nélkiili kiscimer) rajza lathatd. A Kossuth-
cimer sokszor megjelenik a naplok hasabjain, ugyanakkor a szovegekben eldkeriil a ko-
rabbi és az 1957-ben bevezetett (23) cimer is. Ismertethetjiik a Kossuth-cimer torténetét:
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honnan szarmazik az elnevezés, Magyarorszag torténetének mely id6szakaiban hasznal-
tak ezt a jelképet, s valaszt kereshetiink arra is, hogy 1956 oktdberében miért volt termé-
szetes ennek a cimernek a hasznalata. Kitérhetiink az tin. Rékosi- (24) és a Kadar-cimer
jelképeinek sajatossagaira, valamint azt is felvillanthatjuk, hogy az elébbi egyaltalan
nem (hiszen nincs cimerpajzs), az utobbi pedig csak részlegesen felelt meg a heraldika
alapvetd szabalyainak.

Megvizsgalhatjuk a naplok szovegeinek rétegeit. A két gyereknapld ezen a téren is sok
hasonlésagot mutat, amely a naploirds koriilményeivel magyarazhaté (Gyula és Jancsi
megmutattak egymasnak az elkésziilt részeket, s6t tobb alkalommal egylitt fogalmaztak a
szovegeket). A gyerekek gytijtotték a ropcédulakat, ujsagokat és az egyéb nyomtatvanyo-
kat, arra torekedtek, hogy minél tobbet megszerezzenek beléliik. (25) Ez a gytijtétevé-
kenység igen fontos szerepet kapott a forradalom idészakéban, hiszen bankédtak, ha nem
jutottak hozza a réplapokhoz (példaul, amikor két esetben a helikopterekrdl szort nyom-
tatvanyok a Corvin aruhaz tetejére hullottak). A megszerzett példanyok egy részét a nap-
l6kba ragasztottak be, a tobbit a gyiijtdédobozokban helyezték el. Voltak olyanok is, ame-
lyekrdl tartalmi osszefoglalot készitettek. A forradalom leverését kovetden rendszeresen
megvették a Népszabadsagot, Népakaratot, vagy az Esti Hirlapot, s az ezekben az 0jsé-
gokban talalhaté cimeket, illetve a fontosabb hireket masoltak be a naplokba. Rovid saj-
totorténeti Gsszefoglalonkban kitérhetiink a Szabad Nép szerepére, folvazolhatjuk a forra-
dalom idején megjelend ujsagok jellemzdit, majd ratérhetiink arra, hogy a Kadar-kormany
milyen modon latott hozza a szamara megfeleld tajékoztataspolitika kiépitéséhez. (26) Az
utdbbi kapcsan az ellenallas — a gyereknaplokban is emlitett — sajatos formajara is ravila-
githatunk: ,,Protzeller bacsi azt mondta, hogy tegnap [1956. december 2-an] egy csomé
ember bement a Szabad Nép-be [vagyis a székhazba] és onnan kidobaltdk az sszes Nép-
szabadsag és Népakarat Gjsagokat, majd az egészet meggyujtottak”. (27)

Az alapvetd hirforrast a két barat csaladja szamara is a radio jelentette. A feldolgozas
folyamataban inspiral6 feladat lehet a naplokban talalhaté dokumentumok egy részének
bemutatasa és értelmezése, igy példaul a Szabad Ifjusag oktober 23-ai rendkiviili kiadasa,
az oktober 24-i ropcédulak, az ELTE tandrainak és didkjainak koveteléseit tartalmazd rop-
lap, vagy éppen Grebennyik gardavezérérnagy felhivasa. A korhangulat megidézése érde-
kében néhany korabeli radidadas szovegrészletét (28) is megismertethetjiik tanitvanyaink-
kal, s6t (ha birtokunkban van) néhany eredeti hangfelvételt (29) is lejatszhatunk.

A kovetkezo szovegréteg: a felnottektdl hallott beszamolok, hirek és ellenhirek, eset-
leg a sztilok, rokonok és ismer6sok altal megfogalmazott vélemények irdsban vald rog-
zitése. Ezek koziil els6sorban az iddsebb korosztalyokba tartozok sajat tapasztalatain ala-
puld beszamoléit, vagy az allasfoglalasaikat felvillantd részleteket hasznosithatjuk: a
hazban é16 19 éves Kokai beszamoldja az oktdber 25-i1 Kossuth téri vérengzéshez kap-
cso0lddo torténetrdl, Kovacs Jancsi példaul a szEtlott varos kapesan megfogalmazott dob-
benetrdl tudosit:

,,Goré [Gyula nagybatyja]: A sériilt hazakat csak teljes tatarozassal lehet rendbehozni. Csics bacsi
[Gyula édesapja]: ez legalabb egy 10 évig tart. Felber bacsi elérehajol és kezével mutat. Az amit nagy
keservesen 10 év alatt rendbehoztak, most ismét leromboltak. Kalman bacsi (...). Hat igy all a New York
palota tornya, amit 5 évig csinaltak. Apu: A Rékus képolnanak le van délve a tornya. Kalman bacsi: Né-
hol a mennyezet is le van szakadva”. (30)

A naplok legértékesebb, leginkabb feldolgozhato részeinek a gyerekek sajat élményein
¢és megfigyelésein alapuld beszamolokat tartom. Hogyan szembesiiltek azzal — szinte min-
den korabbi informacidt nélkiilézve —, hogy 1956. oktdber 23-an forradalom tort ki Buda-
pesten? Milyen tapasztalataik voltak a forradalom els6 két napjan? A kdzvetlen kérnyeze-
tilkben milyen fontos események torténtek (a Radid ostroma, a Szabad Nép-székhaz el-
foglalasa, a konyvégetés, a Sztalin-szobor feldaraboldsa)? A hazban lakok és csaladjaik,
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rokonaik hogyan reagaltak az eseményekre? A gyerekek hol és hogyan élték at a forrada-
lom id6szakat, majd — a Forgdszél-hadmiivelet kezdetét kovetden — a varosban zajld har-
cokat? A forradalom leverése utani ellenallasnak milyen sajatossagairdl szamolnak be
(sztrajk, az 1956. november 23-i néma tlintetés, az asszonyok menete december 4-¢én)? Ki-
emelten elemezhetjiik a gyerekek kiilonos hangulati november 23-ai ,,hocsatdjat”, parhu-
zamosan a néma tiintetés élményével. Rendszeressé valo sétaik soran mit lattak: irdsban
és rajzban (€s néhany fotoval) hogyan rogzitették a harcok nyomait, a szétlétt varos dob-
benetes képét? Leirasaik és rajzos beszamoloik mellé korabeli fotokat illeszthetiink, s egy
korabeli Budapest-térképen nyomon kovethetjiik sétaik utvonalait. Mit és hogyan r6gzi-
tettek a Kadar-kormany berendezkedésérdl, hatalmanak fokozatos kiépitésérdl?

Sajat kutatasokat is kezdeményezhettink. Néhany évvel ezel6tt két tanitvanyom isko-
lank egyik technikai munkatéarsaval készitett interjt. Kideriilt ugyanis, hogy Lajos ba-
csi 6tvenhatban 12 éves volt, s sziileivel Budapesten, a Salétrom utcaban lakott, igy az
események kozéppontjaba keriilt (példaul a szomszédban talalhaté a Corvin kéz, vagy
a Kilian-laktanya). A gyereknaplok olvasasa kozben felidézodott bennem ez az interju.
Lajosnak (néhany szaz méterre Gyula €s Jancsi lakasatol) egészen mas emlékei, élmé-
nyei voltak. Haverjaival csoportot, bandat alkottak, s egyiitt jartak be a kornyéket. Sok
helyen megfordultak, sok mindent lattak. Kapcsolatba kertiltek felkeld csoportokkal is,
akik a 12—14 éves gyerekeket természetesen nem vették be a harcolo alakulatokba, ha-
zakiildték a sracokat. Sok toltényt, repeszt és fegyvert gyljtottek, az utdbbiakat persze
egyaltalan nem hasznaltak. A fegyverarzenalt aztdn november 4-e utan egyszeriien el-
dobaltak. Lattak a harcok nyomait, az elesett felkeldk ideiglenes sirjait. A gyereknaplok
feldolgozasakor ezt az interjut biztosan lejatszom mostani tanitvanyaimnak, s arra sza-
mitok, hogy kiegészitheti az elemzést. Biztassuk tanitvanyainkat, hogy batran kérdez-
zék meg a kornyezetiikben €16 ,,hatvanas-hetvenes” korosztalyba tartozo felnétteket (a
nagymamak és nagypapak nemzedékét), mire emlékeznek 1956 torténetébol. Hol vol-
tak, mit csindltak, milyen élményeket driznek? S ha nem késziil is minden beszélgetés
nyoman interju, szamos érdekes adalékkal boviilhet a forradalom sokszinii (és némely-
kor ellentmondasos) torténete.

Hérom éve 11. évfolyamos tanitvdnyaimmal azon tortiik a fejiinket, hogyan lehetne az
56-0s megemlékezést Gjszerlibbé, vagyis életszeriivé tenni. Osztalyfonokiik tanacsara a
Toldy koérnyékén 1évo hazakban érdeklddtiink, hogy van-e olyan lako, aki annak idején
is ott élt. Meglepett benniinket, hogy t6bb idds emberrel is sikeriilt talalkoznunk, beszél-
getnlink, s6t (videdkamera segitségével) interjukat is készitettiink veliik. Az oral history,
a korabeli fotok €s snittek felhasznalasaval a gyerekek egy filmet készitettek, s az isko-
lai megemlékezést igy életszerivé varazsoltak.

A naplok feldolgozasanak tovabbi modszereit és formait is kiprobalhatjuk. Arra biztat-
hatjuk tanitvanyainkat, hogy készitsenek sajat naplot. Képzeljék el tehat, hogy mi tortént
volna veliik példaul 1956. oktober 23-an, november 4-én, vagy november 23-an, s ezek-
nek a napoknak a torténéseit, élményeit és tapasztalatait rogzitsék egy-egy naplobejegy-
zésben. Készitsék el Gyula és Jancsi személyiségrajzat, amelyben azt vazoljak fol, hogy
milyen gyerekek voltak 6k 1956-57-ben. Osszeallithatnak egy-egy interjitervet is, ame-
lyek a felndtté valt napldoirokhoz intézett kérdéseket tartalmaznak. Hogyan emlékeznek
vissza egykori 6nmagukra, mi tortént veliikk az 56-ot kovetd évtizedekben? Végiil fogal-
mazhatnak a naplokhoz kapcsolddo elészavakat, vagy irhatnak révid, bemutato-értékeld
recenzidkat is.
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Jegyzet

(1) Csics Gyula (2006): Magyar forradalom, 1956.
(naplo). Szerkesztette: Rainer M. Janos. 1956-os In-
tézet, Budapest. Magyar forradalom, 1956. A napld
tulajdonosa: Molnos Péter. Kieselbach Galéria,
Budapest.

(2) Nem foglalkozom a naplok — egyébként izgalmas
— utééletével. Csics Gyula a gyerekkori naplot kovetd
utoszavaban sajat napldja torténetét is részletesen is-
merteti, de utal a masik sorsara is. A két konyv megje-
lenése idején szamos tovabbi érdekes és kiilonds moz-
zanat is megismerhetévé valt, ezek egy része az 1956-
os Intézet honlapjan (www.rev.hu) elolvashato.
(3) Rainer M. Janos felidézi: amikor Csics Gyulatol
2004 februarjaban megkapta az eredeti naplot, arra
gondolt, hogy a szerzd ,,(...) tal fiatal... Vajon mifé-
le napldt irhatott 1956-ban?” Csics Gyula (2006):
Magyar forradalom, 1956 (naplé). 1956-os Intézet,
Budapest. 7.

(4) Elképzelhetd, hogy a két gyereknapld kiadasanak
hatasara mas, hasonlo jellegii forrasok is elkertilnek,
és napvilagot latnak. Nem abban reménykedem,
hogy 56-os gyereknaplok arasztjak el a nyilvanossa-
got, inkabb arra szamitok, hogy csaladi levélgytjte-
ményekbdl gyerekek altal irott beszamolok, feljegy-
zések keriilhetnek el§. Természetesen nemcsak 1956
(és az azt kovetd évek) torténete kapesan meriilhet 6l
az uj forrasok felbukkanasa, hiszen a Kadar-korszak
mindennapjairdl is bovithetik torténelmi ismeretein-
ket a korabeli gyerekek altal készitett szovegek. Az
1960-as, 70-es években késziilhettek (és mindmaig
lappanghatnak) akar gyereknaplok, vagy a tanulma-
nyokrol, kilfoldi utazasokrol és uttérétaborozasrol
beszamolo levelek.

(5) A naplok Osszetartozasara utal az 56-os Intézet és
a Kieselbach Galéria kozos hirdetése is. V6. Elet és
Irodalom, (2006) 29. jalius 21., 27.

(6) ,,Kovacs néni mondta anyukamnak, hogy Jancsi
naplot ir. Erre én is belekezdtem a naplo irasaba.”
Csics Gyula, 15/7. (Az elsd szam a teljes konyv, a
masodik az eredeti napl6 oldalszamat jelzi. A tovab-
biakban ezt a hivatkozast hasznalom.)

(7) Egy varostérkép tervezéséhez mar a forradalom ki-
torése elott hozzafogtak, és ezt folytattak: ,,Délutan at-
mentem Jancsihoz. Naluk a varost csinaltuk. (...) En
egy utcat és egy teret neveztem el a forradalomrol.”
Csics Gyula, 27/19. Koz6s sétaikrol ugyanakkor egy-
szerlibb és vazlatosabb utvonalrajzot is készitettek.
(8) Csics Gyula 1956-57-ben tobbszor utazott Ra-
kosmezdre, nagymaméaja hazaba, illetve felkereste a
Wesselényi utcaban lako rokonat, Bozsi nénit. A nap-
l6kban talalhato szamos hasonldsag ellenére rejtélyes
részletek is maradtak. fgy példaul, valosziniileg soha
nem fogjuk megtudni, hogy 1956. oktdber 23-an
pontosan mit mondott Kovacs Jancsi osztalyaban
»Mor tanar”, aki ,,(...) érdekes torténetet mesélt el.
Akkor még senki sem gondolta, hogy masnap csak-
nem ugyanaz meg fog térténni.” Magyar forradalom,
1956, Kieselbach, 3. Csics Gyula egyik magyarazo
jegyzetébol tudjuk meg, hogy ,,Mor tanar” a gyere-
kek torténelemtanara, Moor Lajos volt. Lehetséges,
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hogy a pedagdgus valamilyen talald torténelmi pél-
dazatot mesélt el nyolcadikos tanitvanyainak.
(9) Csics Gyula, 25/17.; Magyar forradalom 1956.
Kieselbach, 15.

(10) ,,Ebéd utanra megjott Gyula és azt mondta, hogy
vagy 800 tank és 250 kocsi l6szer jott a varos felé.”
Csics Gyula, 27/19.; ,,800 auto és 200 tank érkezett.”
Magyar forradalom, 1956, Kieselbach, 16.

(11) Csics Gyula napldja 134, Kovacs Jancsié 200 ol-
dal. Igaz, hogy Kovacs Jancsi szovege ritkasabban
irédott, ,,szelldsebb”. Gyula napldja 1957. marcius
15-én fejezodik be. Baratja a naplo fo részét szintén
a ,, Nemzeti iinnep, de nem munkasziineti nap” cima
résszel zarta, de sajatos modon tovabb irta, kiegészi-
tette a szoveget, egészen 1957. majus 13-dig. A Ki-
egészitések, potlasok-osszedllitdsban elég fontos szo-
vegek is talalhatok. A legutolso sajat keziileg irott
mondat a Népszabadsdg 1958. jinius 17-i szamanak
egyik beragasztott lapja (ftélet Nagy Imre és tdrsai
biinperében) alatt olvashato: ,Es e torténelem utolsd
lapja”. Kovacs Janos valdszintileg 1989-ben két ké-
peslapot is beragasztott a napld hatso belsé boritdja-
ra: az egyik a parizsi Pére Lachaise temetdben talal-
haté 56-os emlékmiivet abrazolja, a masikon Batt-
hyany Lajost és Nagy Imrét, a martir miniszterelns-
koket orokitették meg.

(12) ,,E napl¢ elddjét csinaltuk (...).” Magyar forra-
dalom, 1956, Kieselbach, 18.

(13) Példaul: Gyula egyik rokonanak segédkezett a
Kossuth-cimeres kitiizék ,,stancoldsaban”.

(14) A részletes kronologia az 56-os Intézet munka-
tarsainak kdszonhetden rendelkezésre all: 1956 kézi-
konyve, 1. kotet: Kronologia. Hegedlis B. Andras.
(1996, foszerk.) 1956-os Magyar Forradalom Torté-
netének Dokumentacios és Kutatointézete, Budapest.
(15) A torténelem tantargy mellett hasznalhatok a ko-
tetek a tarsadalomismeret €s a magyar nyelv és iroda-
lom o6rakon is, utobbiak kapcsan érdekes szévegtani
feladatokat allithatunk ossze, vagy megvizsgaltathat-
juk az irasképet és a helyesirast is. A naplok kitiind
alapanyagul szolgalhatnak az iskolai megemlékezés-
re valo felkésziiléskor, azokbdl részleteket mutathat-
nanak be a mai diakok, s szovegrészleteket, valamint
rajzokat vetithetnének ki.

(16) Példaul: 1956 enciklopédidja. 1956-os Intézet,
Budapest. (1999); Kojanitz Laszl6 — Miltényi Miklos
— Németh Gyorgy (2004): Az 1956-0s magyar forra-
dalom és szabadsdgharc (multimédids taneszkoz).
Racio Kiado, Budapest. XX. szdzadi aktdk-sorozat
(17) Példaul: Magantorténelem. 1956 és a Kadar-kor-
szak (www.rev.hu)

(18) A naplok kapcesan kitling elemzési szempontokat
talalhatunk Lejeune: Hogyan végzddnek a naplok?
cimi tanulmanyaban. In Lejeune, Philippe (2003):
Onéletirds, élettorténet, naplé (vélogatott tanulma-
nyok) Szerkesztette: Z. Varga Zoltan. L’ Harmattan,
Budapest. 210-222. Szoveg és emlékezet-sorozat.
(19) Jancsi napldjaban oktdber 23-an az egyik be-
jegyzés: ,,Sziinetben az alkotmany konyveinkbol ki-
téptilk a cimereket, a tablara oriasi Kossuth-cimert
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rajzoltunk.” Magyar forradalom, 1956., Kieselbach,
4. oldal. A korabeli tankényvek az Orszagos Pedagd-
giai Konyvtar és Mzeum (OPKM) tankonyvtaraban
megtekinthetok.

(20) Csics Gyula, 141-142/133-134.

(21) Magyar forradalom, 1956, Kieselbach, 192—193.
(22) Gyula rajzan a harmas halmon elhelyezett kisko-
rona hianyzik.

(23) Kovacs Jancsi napldjaban az Gn. Kadar-cimer
bevezetésérdl: ,,1957. V. 13-an megsziint a Kossuth-
cimer, ¢s helyette Gj csillagos, piros szalaggal atfont
cimer lett.” Magyar forradalom, 1956. Kieselbach,
200.

(24) A gyerekek napldiban: ,alkotmanycimer”.
(25) ,Mikor kijottiink az iskolabdl, majdnem min-
denki a Szabad Nép székhaza felé tartott. En is ide
mentem, s lattam, hogy ropcédulat osztanak. Azon-
ban ember a talpan aki tud szerezni. Birk6zas van ér-
te. Mikor én odaértem, épp azt mondtak, hogy csak
az ellenkez6 oldalon osztjak. Az atjaréhazon [a So-
mogyi Béla utca 18-as szamu épiileten] at siettem a
fokapuhoz, de mire ideértem mar a masik oldalon do-
baltak az Gjsagokat. Csak bolyongtam a tomegben, de
nem tudtam szerezni. Egyszer azonban egy 16 év ko-
riili fitnak lattam, hogy harom répcéduldja van, és
lattam, hogy az egyiket valakinek odaadja. Kértem,
hogy a masikat adja nekem. Nekem is adta. Orsmmel
futottam haza, és olvastam.” Magyar forradalom,
1956. Kieselbach, 5.

(26) Kokay Gyorgy — Buzinkay Géza — Muranyi Ga-
bor (é.n.): 4 magyar sajto torténete. Sajtohdz Kiado,
Budapest. 204-214. Sajtokonyvtdr-sorozat; Zart, bi-
zalmas, szdmozott. Téjékoztataspolitika és cenzira,
1956-1963. Szerkesztette: Cseh Gergd Bendeguz —
Kalmar Melinda — Por Edit (1999) Osiris Kiadd,
Budapest. 217-227.

(27) Csics Gyula, 167/59.

(28) A magyar forradalom és szabadsdgharc a hazai
rddioaddsok tiikrében, 1956. oktober 23 — november
9. Osszeallitotta: Varga Laszlo. Free Europe Press,
New York. (1957); magyarorszagi valtozata: 4 forra-
dalom hangja. Magyarorszagi radidadasok, 1956. ok-
téber 23 — november 9. Szerkesztette és az eldszot ir-
ta: Kenedi Janos. Szazadvég Kiadd — Nyilvanossag
Klub, Budapest. (1989) Szdzadvég-fiizetek, 3.
(29) Hangdokumentumok a magyar torténelembdl,
1932-1962. Pécs-baranyai Ertelmiségi Klub — Jozsef
Attila Tudomanyegyetem. (1992); Kojanitz Laszl6 —
Miltényi Miklos — Németh Gyorgy (2004): Az 1956-
os magyar forradalom és szabadsdgharc. (CD-
ROM) Raci6 Kiado, Budapest.

(30) Magyar forradalom, 1956. Kieselbach, 31.

Németh Gyorgy

Budapest, Toldy Ferenc Gimnazium

Altalanos iskolai német nyelvi minta-
és kerettantervek komparativ
elemzése

A Nemzeti alaptantervek kiaddsa utdn (1) milyen minta- és
kerettantervek dlltak a nyelvpedagogusok rendelkezésére a helyi
tanterveik elkészitéséhez (2), a minta curriculumok mennyire
Jarultak hozzd az 1ij nyelvtanitdsi paradigma célkitiizéseinek
beépitéséhez az iskoldk dokumentumaiba (3), és hogyan segitette a
tantervi vdlaszték a nyelupedagogusok helyi tantervkészito munkdjdt?

’ .
rasunkban az ,,El6 idegen nyelvek miveltségteriilet” tanterveinek adatbazisabol

(www.oki.hu/tanterv/, www.om.hu/main.php?folderID=390) az altalanos iskolak sza-

mara készitett német nyelvi minta- €s akkreditalt tantargyi kerettanterveket gydjtjiik
egy csokorba, hogy egy altalunk készitett szempontsor alapjan dsszevethessiik oket. A
megallapitott eredmények sokak szamara tanulsagul szolgalhatnak, mert Magyarorsza-
gon a német a masodik leggyakrabban tanult idegen nyelv. (Vdgo, 2003) Ezen tulmend-
en az alkalmazott vizsgalati szempontsor és a segitségével tortént elemzés barmely ma-
sik €16 idegen nyelv tanterveihez mintaul szolgalhat. A nyelvoktatas aktualis céljainak
bemutatasa utan szolunk az ,,El6 idegen nyelvek miiveltségteriilet” tartalmi szabalyoza-
sanak valtozasair6l a Nemzeti alaptanterv (NAT) 1995-6s els6 valtozatatol kezdédden —
a kozponti kerettantervek bevezetésén, majd annak megsziintetésén keresztiil — a Nem-
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zeti alaptanterv 2003-as mddositasaig. Ezutan az Gj alaptanterv alapjan a nyelvtanulas al-
talanos céljai és fejlesztési feladatai keriilnek teritékre. Beszamolunk a Nemzeti Fejlesz-
tési Terv (NFT) nyelvtanitasra val6 hatasarol, valamint az NFT altal timogatott program-
fejlesztésekrdl. Ratériink a valaszthaté német nyelvi minta- és kerettantervek felsorola-
sara, a vizsgalat szempontrendszerének ismertetésére, majd a tantervek komparativ elem-
zésére. Az akkreditalt kerettantervek mellett bemutatjuk a NAT 1995 alapjan késziilt
mintatanterveket is, mert igy kirajzolddhat a tantervekben tetten érhet6 fejlodés, a valto-
zasok mibenléte.

Nyelvoktatas napjaink Eurépajaban

A nyelvoktatas célkitiizéseinek kore az ezredforduléra meglehetdsen kiboviilt. Alata-
masztjak ezt a ,,Vilag — Nyelv Program” (2003) €s a Ko6zos Eurdpai Referenciakeret
(2002) leirasai. A nyelvi ismeretek és alkalmazasuk képességének kialakitasa mellett fon-
tos helyet kap a célok k6zott a tanuld személyiségfejlesztése, amely a tanulo egyéni fej-
lesztését, a tanulni tudas (s az élethosszig tartd tanulas) képességének, valamint a tanu-
16 cselekvési kompetencidinak kialakitasat jelenti. Az elsajatitando tartalmak valtozasa-
val a nyelvoktatasban egyre inkabb az auten-
tikus szovegek hasznalata keriil el6térbe a
nyelvoran. A kissé tan elfeledett ,kulturdlis A NAT a nyelvtanulds folyama-
produktumok megismertetése” ujra fontos ¢ gy képzeli el, hogy abba be-
feladatta valik. A tananyagokban viszontlat- épilnek az alaptanterv egyéb

juk a célnyelvi kultira irodalmi, miivészeti . . . , .
alkotasait. Valtoznak, béviilnek a nyelvpeda- miuiveltsegi teriiletein szerzett is-

gbgiai metodikai eljrasok is: a tanuléi akti-  meretek és készségek. A kommu-
vitds és autondmia novekszik, a pedagégus a  yibativ nyelvi kompetencidk fej-
tanulasi folyamat segit6jévé valik (vagy kel- lesztése sordn tehdt épit az dlta-
lene, hogy véljon). Egyre nagyobb az igény - .
a projektpedagogia alkalmazaséara, az lanos kompetencidkra és a tanu-
(6n)értékelés fejlesztésére, a portfolio-szem-  [dsi képessegekre, ezeken beliil is
Iélet bevezetésére. A nyelvpedagogiai tech-  oicss0rban az anyanyelvi kom-

nologia fejlodése is egyre Gjabb és ujabb le- o ; ..
hetdségeket ad a tanulas/tanitds moderniza- munikativ nyelvi kompetencid-

lasara: példaul az elektronikus levelezést, a 7, €S dllando kélcsénhatdsban
DVD-k és oktatoprogramok, valamint az all azokkal

internet hasznalatat. A nyelvtanuldsi motiva-
cio novekedése is megfigyelhetd az eurdpai
dimenzidban vald gondolkodas és a munkavallal6i mobilitas terjedése, a felsGoktatasban
1étrejott nemzetkozi programok révén. Az 1j célkitlizéseknek szerepet kell kapniuk a
nyelvtanitas tartalmi szabalyozasaban.

A helyi tantervek kotelezé médositasa 2004—-2005-ben

A 243/2003. (XI1.17.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérol
és alkalmazasarol eloirta, hogy az iskolaknak 2004. junius 30-ig feliil kellett vizsgalniuk
pedagogiai programjukat: a nevelési programot €s a helyi tantervet (11. § (1)). Az altala-
nos iskolak — az 6todik-nyolcadik évfolyamokon — a helyi tanterviik feliilvizsgalatat és
atadasat a fenntartd részére 2005. junius 30-ig is elvégezhették (11. § (2)).

A kérdés az, hogy milyen kerettantervek alltak ehhez a munkahoz a nyelvpedagdgu-
sok rendelkezésére? Hogyan segitették a nyelvpedagogusok helyi tanterv készité munka-
jat a minta curriculumok? Hozzajarultak-e a kinalt kerettantervek

— az Uj nyelvtanitasi paradigma célkitlizéseinek megvaldsulasahoz;
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— az autonom tanuldi személyiség kialakulasahoz;

— az élethosszig tartd tanulas megalapozasahoz;

— megjelenik-e benniik az eurdpai dimenzio, és milyen a kapcsolata a tananyaggal?

Az eurdpai dimenzid tantervekben valé megjelenéséhez Vass Vilmos (2000) tanulma-
nya ad tAmpontokat. Vizsgalatunkhoz az 6 kategoriait fogadtuk el. Szerinte két kulcsfo-
galom létezik az eurdpai integracio folyamataban: a gazdasagi egyiittm{ikodés és a kul-
turalis kiillonbségek egysége. Az eurdpai dimenzié mint kulturalis 6rokség, mint az okta-
tas tartalmi tényezdje s mint készségek és képességek halmaza az oktatisba épithetd

— tantervi, tantargyi (curricularis);

— kereszttantervi, tantrgykozi (cross-curricularis, interdiszciplinaris);

— a kotelezd tanitasi idon kiviili (extra-curricularis) szinten.

A tantervi, tantargyi szint az Europardl szolé ismeretek atadéasat, az eurdpai tudatos-
saghoz kapcsolddo képességek fejlesztését a hagyomanyos tantargyi szerkezetbe illeszti
be (példaul: foldrajz, torténelem, €16 idegen nyelvek esetében).

A kereszttantervi, tantargykozi szint az Eurdparol tanultak osszefliggésekbe helyezé-
sét tekinti a tantervfejlesztés legfontosabb céljanak. Ehhez a tanarok és a tanuldk egyiitt-
mikodésére van sziikség. A tantargyak Osszekapcsolasat megvalosithatjuk tobb tantar-
gyat tanito tanarok egyuttmikodésével, alkalmazhatunk kulcsfogalmak mentén halado,
kozponti témak koré épitkezo, halds tantervfejlesztési technikat.

Extra-curricularis tantervi szintrdl akkor beszélhetiink, ha az eurdpai dimenzio6 a kote-
lez6 tanitasi idon kiviil szervezett foglalkozasok keretében jelenik meg. Ez a mod kotet-
lenebb formaban valosithatja meg az eurdpai tudatossag erdsitését, de nem koti le a tel-
jes iskolai kdzosséget (példaul: Europa Klubok, Eurépa Napok, projektek). (Vass, 2000)

Viltozasok a tartalmi szabalyozasban 1995-t61 2003-ig
Nemzeti alaptanterv 1995

Az oktatas tartalmi szabalyozasaban az els6 jelentdsebb fordulat az elsé Nemzeti alap-
tanterv (NAT 1995) megjelenésével kovetkezett be. ,,A NAT 1995 legfontosabb jellem-
z0i voltak az iskolatipusoktdl fliggetlen szabalyozas, a muveltségteriiletek meghataroza-
sa, a kovetelményeknek a pedagdgiai szakaszhatarokon torténd megjelenitése, a tan-
targykozi teriiletek definialasa, valamint a kotelezo oraszamok helyett alsé és felsé limi-
tek megadasa”. (Palotads és mtsai, 2003)

A Nemzeti alaptanterv szamos kiilfoldi szakértd véleménye alapjan is koherensen il-
leszkedett a nemzetkdzi tantervfejlesztési, pedagdgiai és oktatasiranyitasi folyamatok-
hoz. Lehetdséget biztositott a képességek fejlesztésére, a differencialt oktatasra, a tantar-
gyak kozotti integraciora. Magunk is Ggy véljiik, hogy kiemelten kezelte az Eurdpa Ta-
nacs ajanlasait, az informatikai és idegen nyelvi oktatast, valamint az élethosszig tarto ta-
nulds megalapozasat. A NAT 1995 csokkenteni kivanta az iskolak kozotti kiilonbségeket.
»Rairanyitotta a szélesebb kdzvélemény figyelmét arra a tényre, hogy a tananyag elren-
dezésekor egyre inkabb hattérbe szorultak a fejlédés-1élektani szempontok. Az egyre sze-
lektivebb és az életkori sajatossagokat figyelmen kiviil hagyé felvételi vizsgak nyomast
gyakoroltak az alsébb szakaszokon tanitokra, akik igyekeztek évrdl évre még és még tob-
bet tanitani, hogy tanitvanyaik sikeres felvételi vizsgat tehessenek. A NAT azzal, hogy az
alapozo szakaszt négy évrdl hat évre meghosszabbitotta, igyekezett kezelni ezt a pedago-
giai, pszicholdgiai és orvosi szempontbdl is karos folyamatot.” (Vass, 1999, 50.)

A NAT 1995 alapjan késziilt tanterveket az 1998/99-es tanévtdl vezették be felmend
rendszerben az altalanos iskolak 1. és 7. évfolyamain. Az alapmiiveltségi vizsga vizsgako-
vetelményei szolgaltak a rendszer egységes tartalmi kereteinek a kialakitasat. A magyar
kozoktatasban ez a szabalyozas teljességgel U volt és szokatlan. A nyelvoktatas teriiletén
nagy problémat okozott, hogy konkrét 6raszamokat nem rendeltek a kdvetelmények mellé.
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Az alaporatervi heti 6raszamot szazalékos aranyban hataroztak meg, eszerint heti 2 orat is
elég volt erre a miiveltségi teriiletre szanni. Gyakorlatilag a kivalasztott taneszk6z6k, tan-
konyvcsaladok hataroztak meg a tananyagot €s a pedagdgusok nagy tobbsége igyekezett a
régi (jol bevalt) kovetelmények szerint tanitani. Ebben az id6szakban visszatérd témaja volt
ez a nyelvtanari tovabbképzéseknek, szakmai parbeszédeknek. Az ,,E16 idegen nyelvek
miveltségteriilet” altaldban sz6lt a nyelvekrdl. A beszédszandékok és a fogalomkorok fel-
soroldsa azonban négy nyelven (angol, német, francia, orosz) tartalmazott mintakat. A négy
alapkészség mellett a miiveltségteriilet leirasa meghatarozta a minimum szdkincset, egyéb
fejlesztési kovetelményként a nyelvhelyességet helyezte eldtérbe.

Az iskolak dontd tobbsége nem sajat maga készitette el a tantervét, hanem kiils6 for-
rast vett igénybe. Orszagos méretekben indokoltabb inkébb tanterv-valasztasrol, mint
tanterv-alkotasrol szélni. Sok esetben automatikusan elfogadtak azt a tantervet, amely az
adott intézményben mar amugy is hasznalatban 1évd tankonyvcsaladot ajanlotta (vagy
egyenesen ahhoz késziilt).

Kozponti kerettantervek kiaddsa, majd a kitelezd jelleg megsziintetése

A NAT 1995 nyoméan olyan mértékben megndtt az intézmények autonémiéja, hogy
kezdett atlathatatlanna valni a rendszer. Sokan ugy gondoltak, hogy az alaptanterv és a
helyi tanterv k6z¢é sziikséges egy szabalyozd, amely alapja lehet az iskolai helyi tanter-
veknek. Ez a szabalyozo lett a kerettanterv (1999), amelynek fogalmi tisztazasa a Miive-
16dési és Kozoktatasi Minisztérium felkérésére mar 1993 elején elkésziilt. ,,Egy adott is-
kolatipusra készitett, a miniszter altal jovahagyott valaszthaté tanterv, amely az alaptan-
tervre épiil, és alapul szolgal a helyi tanterv készitéséhez”. (Vass, 1999, 51.) Az 1999. évi
torvénymodositas eldirta a helyi tanterveknek az 0j kdzponti tantervekhez, az iskolatipu-
sonként kiadott kerettantervekhez valo igazitasat 2001 szeptemberéig. ,,A Kerettantervek
(2000) korlatok k6zé kivantak szoritani az iskolak tulzottnak vélt tantervi szabadsagat, il-
letve a hangsulyt a rendszer atjarhatésaganak biztositasara helyezték. Az 0j szabalyozas
visszatért az oktatési tartalmak hagyomanyos tantargyi leirasara” (Vdgo, 2003, 182.) és
meghatarozta a (miniméalisan) kotelezd oraszamokat. A kerettantervek ellenzéi tobbek
kozott az oratervek kiadasaban is az intézményi autonomia korlatozasat vélték latni. A
kozponti kerettantervek egyeduralma még ki sem bontakozhatott, mert a kozoktatasi tor-
vény 2002. évi modositasa megsziintette kotelezo jellegét. ,,Megsziint a kozponti tanterv
el6ird jellege mind a tananyagtartalom, mind a koételezd 6raszamkeretek tekintetében.
Ezzel egyiitt a szabalyozasnak ezek a konkrét mozzanatai a helyi tantervek szintjén je-
lentek meg ismét. Ebben a helyzetben legitimnek volt tekinthetd minden helyi tanterv,
amely megfelelt az érvényes NAT eldirasainak, illetve azt is jelentette, hogy minden
kerettanterv-konform helyi tanterv is legitim volt. Ennek kdvetkeztében a fent jelzett tor-
vénymodositas csupan elvi jelentdségli aktusnak tekinthetd, az iskolak helyitanterv-fej-
lesztési gyakorlatara kevés befolyast gyakorolt”. (Palotas és mtsai, 2003) Az oktatasi mi-
niszter 2003 aprilisaban 10/2003. rendeletében maddositotta a 28/2000. OM rendeletet a
kerettantervek kiadasardl, bevezetésérol és alkalmazéasarol. A 2003. évi koltségvetésrol
sz016 torvény oraszamcsokkentése €s a tananyagcsokkentés végrehajtasa tette sziikséges-
sé a modositast. ,,A kerettantervek orientald, segité funkcioja nem érvényesiilt, mert az
iskolatipusonkénti egyetlen (2003-ban csokkentett tananyagot el6ird) kerettanterv mel-
lett nem jelentek meg tovabbi kerettantervek™. (Palotds és mtsai, 2003)

Kozben az elmult évtizedben az idegennyelv-tudas tarsadalmi megitélése hazankban is
radikalisan megvaltozott. A hasznalhat6é nyelvtudas szamos teriileten a munkahely meg-
szerzésének és megtartasanak elengedhetetlen feltételévé valt, de a mindennapi életben is
egyre gyakrabban lett sziikség a nyelvismeretre. Az idegennyelv-oktatés a figyelem kozép-
pontjaba keriilt. Az Eurdpa Tanacs Miniszteri Bizottsaga 2001-et a Nyelvek Eurdpai Evé-
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nek nyilvanitotta. A kezdeményezéshez csatlakozott az Eurdpai Bizottsag és az UNESCO
is. Magyarorszagon a Kdzoktatasi Modernizacios Kozalapitvany nagyszabas palyazatot
irt ki a Nyelvek Eurdpai Eve célkitlizéseit megvalositd rendezvények tamogatasara. Az Ok-
tatasi Minisztérium megrendelésére 2002-ben lezajlott egy atfogd orszagos nyelvtudasmé-
rés. (Vdgo, 2003, 208.) Az OM elkészitette hossza tava nyelvoktatasi stratégidjat (,,Vilag —
Nyelv Program” 2003). A program a helyzetértékelésen til tartalmazta a fejlesztés céljait,
alapelveit és meghirdetett konkrét programokat is. A Vilag-Nyelv Program céljai a nyelv-
oktatas hianyossagainak felszamolasa, a pedagdgusok nyelvi és modszertani ismereteinek
bdvitése, a korabbi tapasztalatok disszeminacidja. A Vilag-Nyelv Programhoz palyazati
csomagokat dolgoztak ki, amelyeknek a fobb teriiletei: a forraskézpontok létrehozasa és
fenntartasa, az idegennyelv-tanulés terén hatranyt szenveddk taAmogatasa, a kevésbé tanult
nyelvek tanitdsa, a mentori tevékenység, a kutatds, a szakképzés tamogatasa, az idegen
nyelvi tantervek a fels6oktatasban és a disszeminacio.

A nemzeti dontéshozok és az osztalytermi szint szamdara az Eurdpai Unid 2002-ben ala-
kult ,,B2 — Idegen nyelvek tanitdsa” munkacsoportja is fogalmazott meg ajanlasokat. Ezek a
Ko6z6s Nyelvi Eurdpai Referenciakeretre (KER) alapozott atlathatd értékelési rendszerekrol
és az 6nallo tanulas mddszereirdl, eszkdzeirdl szoltak. (Farkas és mtsai, 2004)

A hattérben persze mindvégig folytak a kutatasok, elemzések, a nemzetkozi targyalasok.
A kozoktatas tartalmi szabalyozasardl az Orszagos Kozoktatasi Intézet (OKI) Oktataspoliti-
kai Elemzések Kozpontja nyilvanos kozpolitikai elemzést készitett. A szerzok javaslatokat
dolgoztak ki a szakmapolitikai diskurzus segitése érdekében. (Palotds és mtsai, 2003)

A kozoktatdsi térvény 2003. évi modositdsa

A kozoktatasi térvényt 2003-ban modositottak. A mddositas az oktatasi miniszter fel-
adataként fogalmazta meg tovabbi kerettantervek és oktatasi programok (pedagogiai
rendszerek) kidolgoztatasat és kiadasat. Elkeriilhetetlen, hogy az oktatasi programcsoma-
gokrol szd essen, hiszen bizonyos helyzetekben lehetnek a kerettanterveknek az alterna-
tivai, illetve a tobb tartalmi elem miatt megndhet rajuk az igény. A program a kerettan-
terv mellett tartalmazza a pedagogiai koncepciot, amely 6sszefoglalja, esetleg elméleti-
leg is megalapozza azokat a pedagogiai elveket, amelyeken a program alapul. Az oktata-
si program vagy programcsomag a tanitas-tanulds megtervezését-megszervezését segito,
valaszthaté dokumentumok, szakmai eszkdzok rendszere, amely lehet teljes iskolatipus-
ra, egy vagy tobb miveltségi teriiletre, illetve egy tantargyra kiterjedd eszkoz-egylittes.
A hozza tartozé modulleirdsok részletes eligazitast adnak egy-egy téma feldolgozasanak
menetérol, a tanuldi tevékenységekrdl €s az ajanlott eszk6zokrdl. A program részei azok
az eszk6zok, amelyek lehetové teszik a tervezett tevékenységek megvaldsitasat: informa-
cidhordozdk, feladathordozdk, szoftverek. A program vagy programcsomag kiegésziilhet
értékelési eszkozokkel, tovabbképzési programokkal, tdimogato szolgaltatasokkal (példa-
ul tandcsadas). Az Gsszes felsorolt elemet felmutatdé csomagot nevezik pedagdgiai rend-
szernek. (Gonczol és Vass, 2004; Palotds és mtsai, 2003)

Nemzeti alaptanterv 2003

A 2003 6szén megjelend masodik Nemzeti alaptanterv (NAT, 2003) klasszikus mag-
tanterv (core curriculum), amely meghatarozza a kdzoktatas orszagosan érvényes altala-
nos céljait, a kozvetitendé miiveltség f6 teriileteit (az un. miiveltségi teriileteket és a mi-
veltségi teriileteken ativel6 tartalmakat), a kozoktatas tartalmi szakaszoldsat (4+2+2+4)
és az egyes tartalmi szakaszokban érvényesiilo fejlesztési feladatokat. A kdzponti tan-
tervként funkcionalé magtanterv (alaptanterv) implementacidja a kétszintii tartalmi sza-
balyozérendszer jelenlegi keretein beliil esetleges.
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Az 0j NAT-ban tartalmi prioritast kapott a modern idegen nyelvek tanitasa, amelyek
koziil a leggyakrabban tanult nyelvek az angol és a német. A prioritasra bizonyiték az
»Ajanlas a NAT muveltségi tertiletek szazalékos aranyaira” cimt idokeret tablazat. Az 5—
8. évfolyamon a harom legmagasabb iddkeretet kapott miiveltségi teriilet kozott talaljuk
az ,,E16 idegen nyelveket”. Az ,E16 idegen nyelv” mind a négy évfolyamon 12-20 sza-
zalék kozotti oraszamot kaphat. Az 5-6. évfolyamon a ,,Magyar nyelv és irodalom” (17—
24 szazalék) és a ,Matematika” (15-20 szazalék) a versenytars. A 7-8. évfolyamon az
»Ember a természetben” teriilettel versenyez (15-20 szazalék) az ,,ElS idegen nyelv”, a
harmadik helyen egyforma szazalékokkal (1015 szazalék) all a ,,Magyar nyelv és iroda-
lom”, a ,,Matematika” és az ,,Ember és tarsadalom”. (NAT, 2004, 16.) Nagyobb hangsulyt

¢és fontossagot kaptak a kozos kovetelmé-
nyek, amelyek tobb miveltségi teriiletet
érintenek, példaul az oktatas europai dimen-
zidja, a miivészeti és a kornyezeti nevelés. A
tartalmi szabalyozasi modell legfontosabb
része a tartalmi integraciot erdsitd képesség-
struktira (nemzetk6zi szakirodalomban
kompetenciahald). A képességstruktiraban
megjelolt teriiletek tobb évfolyamot és sza-
mos miveltségteriiletet fognak at, ezaltal
szorosan Osszekapcsolodnak az integracios
¢s interdiszciplinaris szemlélettel. Vass Vil-
mossal egyetértve hivjuk fel a figyelmet,
hogy az Gj NAT:

— ,rugalmas tanterv: a helyi déntéshoza-
talra, tananyagtervezésre, innovaciora épit;

— a gondolkodas tanterve: a megszerzett
ismeretek megértésére és alkalmazasara he-
lyezi a hangsulyt;

— fejleszto jellegli: képességstrukturaja ré-
vén egész életen at hasznosithatd tudast ki-
van nyujtani, erésiti az élethosszig tarto ta-
nulés gondolatat;

— a személyiség tanterve: az egyénre épit,
az életvezetési képességeket, valamint az ér-
zelmi intelligenciateriileteket egyarant fej-
leszti”. (Vass, 2001)

A NAT 2003 a korabbi kézponti tanter-
vekhez képest joval kevesebb iranymutatast,
fogddzot ad az iskoldknak (pedagdgusok-
nak) helyi dokumentumaik elkészitéséhez.
Ahhoz, hogy a korményzati szinten kitlizott

Az dltaldanos iskoldk szdmdra
német nyelvbol kézzétett keret-
tantervek szdama kevés, és a NAT
2003 szemléletének nem min-
denben felelnek meg a vizsgdlt
tantervek. A helyi tantervkészito
munkdban a minta curricu-
lumokat alaposan dt kell dolgoz-
ni, illetve boviteni sztikséges, ha
érvényesiteni kivdanjuk a tanter-
vi konzisztencidt és koherencidit.
Nem korszerii az olyan ,EIG ide-
gen nyelv” muiveltségtertileti tan-
tdrgyi tanterv, amely nem tar-
talmazza a KER-nek valo megfe-
leltetést, az europai dimenziot, a
tanuloi és tandri tevékenységek
leirdsdt. Meég mindig tulsulyban
van a tankényvek alapjdan torte-
noé oktatds és tantervirds, és hid-
nyoznak a tantervi dokumentu-
mokbol az alternativ értékelési
Jformdk.

célok megjelenjenek a szabalyozas helyi dokumentumaiban, kdzvetitd eszkdzokre van
sziikség. Ezt a funkciot a hatalyos torvényi szabalyozas keretein beliil a kerettantervek,
valamint méds, nem tanterv jellegii eszk6zok (példaul oktatasi programcsomagok) toltik
be, haromszintiivé alakitva a kézponti bemeneti tartalmi szabalyozdeszk6zok rendszerét.
A kerettantervek ugyanakkor nem kotelezd elemei a tartalmi szabalyozasnak, csupan
ajanlasok. Fontos, hogy a NAT 2003 implementéciojat, fokozatos elterjedését minél t6bb,
vonzo alternativat kinald kerettanterv (és/vagy programcsomag) segitse.
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A nyelvtanulas altalanos céljai és fejlesztési feladatai a NAT 2003 alapjan

A hazai idegennyelv-tanitas altalanos céljait, a minimalis fejlesztési feladatokat a NAT
2003 a,,Ko6z6s Europai Referenciakeret. Nyelvtanulas, nyelvtanitas, értékelés” (KER) le-
irasaival 6sszhangban hatarozza meg. A f6 célkitiizés, hogy Magyarorszdg minél elébb
felzarkozzon az idegen nyelveket beszéld eurdpai orszagok soraba. Ennek érdekében
fontos, hogy minden, a kézoktatasbol kilépo diak képes legyen lehetdleg két idegen nyel-
vet haszndlni a KER altal meghatarozott B1-B2 szinten. Ugyancsak alapvetd célkitiizés,
hogy minden fiatal képes legyen megszerzett nyelvtudasat fenntartani, tovabbfejleszteni,
¢és tovabbi idegen nyelveket elsajatitani.

»A NAT 2003 az idegen nyelv tanitasanak €s tanuldsanak alapvetd céljaként kimondja,
hogy a tanuldk idegen nyelvi kommunikativ kompetenciait kell kialakitani és fejleszteni:

(1) a kotelez6 oktatas végére a tanulok legyenek képesek egy vagy két idegen nyelvet
személyes, oktatasi, kozéleti és szakmai kontextusban megfeleléen hasznalni;

(2) a nyelvtanulas soran a tanuldkban alakuljon ki és maradjon ébren a kedvezd atti-
tid és motivacié a nyelvtanulés, a tanult nyelv, az azon a nyelven besz¢él6 emberek és
kulturajuk, valamint altaldban mas nyelvek és kultirak megismerésére;

(3) atanuldk legyenek képesek nyelvtudasukat egész életiikon 4t 6nalldan fenntartani, fej-
leszteni, emellett 4j idegen nyelveket hatékonyan ¢és sikeresen tanulni.” (NAT, 2004, 39.)

A NAT a nyelvtanulas folyamatat ugy képzeli el, hogy abba beépiilnek az alaptanterv
egy¢b miiveltségi teriiletein szerzett ismeretek és készségek. A kommunikativ nyelvi
kompetenciak fejlesztése soran tehat épit az altalanos kompetencidkra és a tanulasi ké-
pességekre, ezeken beliil is elsésorban az anyanyelvi kommunikativ nyelvi kompetenci-
ara és allandd kolcsonhatasban all azokkal. A NAT meghatarozza a kdzoktatas kétéves
szakaszaira (6., 8., 10. és 12. évfolyamok végére) a minden diak altal elérendé minima-
lis szintet, melyet a négy alapkészség teriiletén kell teljesiteni. (A helyi tantervekben a le-
hetdségek fliggvényében ennél magasabb szint is eldirhatd egy vagy tobb alapkészség te-
riiletén.) A NAT 2003-ban megjelolt szintek 6sszhangban vannak az eurdpai hatfoku ska-
lan (KER) meghatarozott szintekkel. C¢él, hogy az altalanos iskola végére minden didk
legalabb egy €16 idegen nyelvbdl elérje az Al-es szintet. A NAT 2003 ellentétben a NAT
1995-tel mar nem tartalmaz egy nyelvbol sem nyelvi mintakat, témakaoroket, sem a négy
alapkészségen kiviil egyéb fejlesztési kovetelményeket.

A Nemzeti Fejlesztési Terv hatasa a nyelvtanitasi, nyelvtanulasi
programfejlesztésekre

Az Eurdpai Unidhoz torténd csatlakozasat kovetéen Magyarorszag jogosultta valt a
Strukturalis Alapok fogadasara. A Nemzeti Fejlesztési Terv (NFT) az a dokumentum,
amelyet valamennyi tagorszagnak be kell nyujtania az Eurdpai Bizottsagnak ahhoz, hogy
a régiodi részesiilhessenek a Strukturalis Alapok tAmogatasabol. Az NFT-ben foglalt stra-
tégiai célkitlizések megvaldsitasa az ,,operativ programokon” keresztiil torténik. Az ope-
rativ programok ,,program-kiegészit6 dokumentumai” tartalmazzék a 2004-t6l az NFT
keretében megjelent palyazati felhivasok tartalmat. A Humaneroforras-fejlesztési Opera-
tiv Program (HEFOP) névelni kivanja a foglalkoztatasi szintet, a megfeleld képzettség
révén javitja a munkaerd versenyképességét és biztositja a tarsadalom osszetartozas-ér-
zését. A program kiemelt teriiletei kozott szerepel az oktatas, képzés tamogatasa. Az NFT
keretében a Humanerdforras-fejlesztési Operativ Program (HEFOP) 3.1. intézkedéséhez
kapcsoldddan programfejlesztési projektsorozat valésul meg. A program kozponti fej-
leszt6 szakasza utan 2005. szeptember 1-jén kezd6dott meg a teszteld szakasz, majd a fo-
lyamatos visszacsatolas és fejlesztés nyoman 2006 végéig — a hat kiemelt fontossagl
kompetenciateriileten — 39 olyan programcsomag jon létre, amelyek egyszerre illeszked-
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nek majd az NFT és a NAT 2003 célkitlizéseihez. A programcsomagok segitik az élet-
hosszig tartd tanulds képességének megalapozasat (HEFOP 3.1.), a hatranyos helyzet(i
tanulok esélyegyenloségének biztositasat (HEFOP 2.1.), valamint ezzel egyidejlileg ha-
tékonyan tamogatjak a NAT 2003 bevezetésének sikerét és az Oktatdsi Minisztérium ko-
zéptavii fejlesztési stratégidjanak (2004) megvaldsulasat. A HEFOP 3.1.1-es program hat
kiemelt kompetenciateriileten — melyek koziil az egyik az ,,EIS idegen nyelvek” — tamo-
gatja az oktatasi programcsomagok l1étrehozasat.

Programcsomagok az idegen nyelvi kommunikativ kompetencia fejlesztéséhez

A létrejovo oktatdsi programcsomagok adott célu tanuldsi-tanitdsi folyamat megvalo-
sitasat szolgalo teljes eszkdzrendszereket jelentenek, amelyek a kiilonféle taneszk6zok
mellett magukban foglaljak a folyamat megtervezését, megszervezését és értékelését se-
gitd eszkozoket is. Legfobb funkcidjuk a tanitasi-tanulasi folyamatok segitése ugy, hogy
pontosan leirjak a célokhoz vezetd utakat és eljarasokat, a tartalom korvonalazasa mel-
lett tehat mindig valaszolnak a ,,hogyan?”, illetve a ,,miért?” kérdéseire is. A kiemelt
kompetenciateriileteken harom-harom programtipus fejlesztésére és tesztelésére, illetve
korrekcidjara keriil sor a 2004-2008 kozotti idoszakban. Az intézkedés eredményei az
»iskolakész” oktatasi programok, tanulo- és tanarbarat taneszk6zok, az adott programra
szabott tovabbképzés és tanacsadas, az informativ diagnosztikus mérési rendszerek, az
esélyteremté megoldasok a hatranyokkal érkezoknek, a fejlesztés eredményeit alkalma-
70 és terjesztd — kozoktatasi intézmények egytittmiikodéseként 1étrejove — térségi koz-
pontok, a mentori hdl6zat és a multiplikacio.

A programfejlesztéseket a Sulinova Kht. koordindlja. Koncepcidja azon a megfontola-
son alapul, hogy az idegennyelv-tanulas hatékonysaganak novelése érdekében sziikség
van az iskoldban folyd idegennyelv-tanitasi gyakorlat megujitasara. A modernizaciot
kompetencia alapu nyelvtanitasi programok kidolgozasaval és azok fokozatos bevezete-
sével kivanja megvalositani. Ez a kommunikativ nyelvi kompetencia fejlesztését jelenti.
Ennek érdekében olyan oktatasi programcsomagok fejlesztését tiizte ki célul, amelyek fi-
gyelembe veszik a tanuldk életkori sajatossagait, érdeklodését és el6zetes ismereteit. A
programcsomagok témakorok, beszédszandékok és szituaciok koré szervezddnek, s lehe-
tové teszik, hogy a tanuldk értelmes cselekvések soran, s az ezekhez kapcsolddé kommu-
nikativ feladatok végrehajtasa kozben sajatitsak el az idegen nyelvet.

A német mint idegen nyelv oktatdsahoz kotddve alap- és kozépfoku programcsomagok
kifejlesztésére kertil sor. Az I. tdbldzat tartalmazza, hogy tipusonként milyen ardnyban
fedik le a teljes drakeretet a kidolgozott programcsomagok.

1. tabldzat. A német nyelvi programcsomagok ardnya a teljes orakerethez viszonyitva

Alapfok Kozépfok
1-3. évfolyam 4. évfolyam 5-6. évfolyam 7-12. évfolyam
német 100 % 100 % 30% 30 %

A 100 szazalékos lefedettség esetén (1—4. évfolyamig) a programcsomag 1 taneszkoz-
rendszert is tartalmaz. A 30 szazalékos id6kerethez dontéen olyan eszkozrendszer kap-
csoldadik, amely elsésorban valamilyen j modszernek a nyelvtanitasba vald beéptilését
segiti eld. Ez esetben a tanarok tovabb hasznalhatjak azokat a mar széles korben bevalt
¢s korszerii tankonyveket, amelyekkel eddig is dolgoztak. Az 6rdk 30 szazalékat azonban
az j modulokkal valthatjak fel. A programokat a HEFOP 3.1.1. palyazatban nyertes Tér-
ségi Iskola- és Ovodafejlesztd Kozpontokban (TIOK) probaljak ki. A fejlesztés soran ki-
emelkedd szerepet kapnak a tanar-tovabbképzések, valamint a program-megvaldsitas
monitoralasa, szakértése és a tamogatdi rendszer kiépitése. A fejlesztés keretein beliil
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tobb kapcsolodasi pont is mutatkozik az idegen nyelvi kommunikativ kompetencia és
mas kompetenciateriiletek k6zott. Ezek az anyanyelvi kommunikativ kompetencia; a
szocialis, életviteli és kornyezeti kompetencia; az informatikai és kommunikacios tech-
nikédk alkalmazasa.

A vizsgalt német nyelvi minta- és kerettantervek és az elemzés szempontjai

A megjel6lt célok érdekében a tantervi adatbazisokat atvizsgalva dsszegyiijtottiik az
altalanos iskolak szdmara a NAT 1995 alapjan készitett minta- és a késobbi akkreditalt
kerettanterveket. Sorszamoztuk 6ket az elemzésben a szamok szerint lehet a tanterveket
azonositani.

1. Emelt szint{i német tanterv (3-8. évfolyam). OKI96HJONE3-8

2. Német tanterv az 5-10. évfolyamokra. OKI96HOJNE5-10

3. ,,Eszterhdazy” Német 3—10. OKI96EGRNE3-10

4. Német 5-10. OKI96JGYNEM5-10

5. Német nyelv (5-10). Nyiregyhazi Tantervcsalad. OKI96SZBNE5—10
6. Német mint elsé idegen nyelv 1-8. OKI9SMORNE1-8

7. E16 idegen nyelv 1-10. (Német). OKI96APKEID

8. OM kerettanterv

9. Apéczai kerettanterv—csalad. Német €16 idegen nyelv 1- 8. évfolyam
10. Nyiregyhazi Tantervcsalad 4-8. évfolyam

11. IDEGEN NYELV 5-8. évfolyam. Nemzeti Tankonyvkiado kerettanterve
12. Képességfejleszto és értékorzo kerettanterv. Német 5-8.

A hetedik sorszamig talalhaté mintatantervek — bar ez rajtuk nem olvashaté — még a
NAT 1995 alapjan késziiltek. Altalanos iskolak szamara akkreditalt német nyelvi keret-
tantervbdl valdjaban csak 6t6t talaltunk (a nyolcadik sorszamtdl a tizenkettedikig), ez azt
jelzi, hogy a valasztasi lehetdség korlatozott. A felsorolt minta- és kerettanterveket azért
hasonlitottuk 6ssze, hogy a két NAT alapjan késziilt tantervi segédletekben nyomon ko-
vethessiik a valtozasokat, a fejlodési folyamatot. Az 6sszehasonlitdshoz sajat, 12 pontbol
allo szempontrendszert alkottunk, majd e szerint dokumentumelemzést, tartalomelem-
zést végeztiink el. Szempontjaink: célok felsorolasa, kovetelmények megjelenitése, ko-
z0s kovetelmény, a kereszttantervek beépitése, a tanitas feltételeinek szambavételébe,
tananyag leirasa, tevékenységek rogzitése, taneszkozokre javaslat, eurdpai dimenzid be-
épitése és annak mddja, KER kompatibilitas jelolése, mddszerek leirdsa, kiprobaltsagra
utalds, értékelési utmutaté. Ugy véljiik, az dsszeallitott kritériumok megjelenitik az 6sz-
szes kategoriat, kovetelményt, amelyet egy modern, a kortars nyelvpedagdgiai szemléle-
tet titkr6z6 €16 idegen nyelvi tantervnek tartalmaznia kell. A célokbodl vald kiindulas ha-
tarozza meg a tanul6 elé allitott kovetelményeket, amelyekhez a NAT 2003 alapjan tar-
sulnia kell a k6z6s kovetelmények (kereszttantervek) beépitésének is. A feltételek felso-
rolasa, pontositasa a tantervi tartalmak megvalosithatosagahoz ad tdmpontokat, s hasz-
nos tudnivalé a pedagégusok szdmdra. A tananyag leirasa fontos informacidt ad arrol,
hogy a tanterv valdban a deklaralt célok megvaldsitasat helyezi-e el6térbe. A ,,fogalom-
korok” a nyelvtani fogalmak szerinti tananyagleirast jelenti. A tanulési/tanitasi folyamat
tevékenységek lancolata, ezért vizsgaltuk, hogy megfogalmazodik-e, mit tegyen a tanér,
mit tegyen a tanuld, hogy a célok megvalodsuljanak, a kovetelményeket teljesiteni lehes-
sen. A taneszk6zok megjelolése segitheti a nyelvpedagogust a tanterv kivalasztasaban, il-
letve a valasztott tantervhez megkaphatja a legmegfelelobb taneszkdzok listajat, amely-
bdl még vélogathat. Az eurdpai dimenzid beépitése az idegen nyelvi tantervbe természe-
tes elvaras a NAT 2003 és az Eurdpa Tandacs ajanlasai alapjan. Epp ezért elengedhetetlen
a KER-hez val¢ igazitas is, amely szintén eleme a NAT 2003-nak. Az 0j célok és kove-
telmények — meglatasunk szerint — 01j szemléletet, metodikai eljarasokat is magukkal
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hoznak. Talan nem hiabavald a tantervben is megjeleniteni a kivanatos mddszereket és
eljarasokat. A , kiprobaltsag” kategoria azért keriilt a szempontok koz¢é, mert nézetlink
szerint hitelesebb az a tanterv, tananyag, pedagdgiai eljaras, amelyikrél mar vannak ta-
pasztalatok, esetleg kutatasi eredmények. A mérés és értékelés modszerei szorosan hoz-
zatartoznak a célok és kovetelmények megvalosulasanak visszajelzéséhez. Ha az értéke-
1és nincs szinkronban a nyelvtudasrdl kialakitott elképzeléssel, akkor hamis eredményt
kaphatunk a tanterviink bevalasardl.

Szempontrendszeriink osszeallitasa utan elvégeztilk a minta- és kerettanterveknek a
konzisztenciavizsgalatat, azaz a tanterv logikai kapcsolddasi pontjainak és a kiilonb6zo
Htantervi épitdelemeknek” (céloknak, feladatoknak, kovetelményeknek, tananyagnak
stb.) egymashoz vald viszonyanak, bels6 egységének az elemzését. Az egymasbdl leve-
zethet6ség sziikséges ahhoz, hogy a stratégiai elképzelések a tantargyi programok szint-
jén is érvényesiiljenek. Azt is vizsgaltuk, a tantervek mennyire koherensek. (Horvdth H.
és Vass, 1998) A tarsadalmi igényeknek (esetiinkben az 0j nyelvtanitasi paradigmanak)
és a tanuloi elvarasoknak fontebb megjelenitett elvarasait soroltuk fel a vizsgalt szem-
pontok kozott. Minden tantervben megnéztiik, jelen van-e a célok megfogalmazasa, a ko-
vetelmények leirasa, a kozos kovetelmények beépitése, a feltételek felsorolasa, a tan-
anyag részletezése, a tevékenységek felsoroldsa, a taneszkdzok ajanlasa, az eurdpai di-
menzio megjelenitése, a KER kompatibilitas jelolése, a modszerek leirasa, a kiprobalt-
sagra hivatkozas, a javaslat az értékelésre. Azt vizsgaltuk, hogy szempontjaink konkrét
megfogalmazast kapnak-e, vagy valamilyen formaban kiolvashaté a veliik kapcsolatos
allasfoglalas a tantervekbdl. Ahol konkrét megfogalmazast talaltunk, vagy az eddigi ku-
tatasi eredmények alapjan az adott kritérium megjelenésének tobb fajtaja lehet, vagy
részletezhetd, ott a masodik oszlopban felsoroltuk a lehetséges, vagy valamelyik tanterv
altal megfogalmazott variacidkat is. Vannak kategoriak, ahol csak a szempont jeloltségét
vizsgalhattuk. Ilyenek példaul a KER kompatibilitas, az eurdpai dimenzio jelenléte és a
kiprobaltsag. Ha ilyen esetekben nem keriilt X jel a tanterv oszlopaba, akkor a kategori-
ara utalast sem talaltunk az adott tantervben.

Eredmények

A 2. tdbldzatban foglaltuk dssze szempontjainkat és a tantervek vizsgalatanak eredményeit.

Természetesen az elsd hét esetben, a mintatanterveknél nem volt kovetelmény, hogy
valamennyi szempont teljesiiljon, hiszen az elsé hét tanterv a NAT 1995 alapjan késziilt.
Megjelenitésiik mégis hasznos, mivel a tendencidk leolvashatok a tablazatbdl. Az alta-
lunk sszeallitott szempontrendszer alapjan megallapithato:

— A mintatanterveknél nem minden esetben all 6sszhangban a szovegesen megfogal-
mazott cél a tantervbdl ténylegesen kiolvashatd szandékokkal (példaul cél a hétkdznapi
kommunikacios készség kialakitasa, de beszédszandékokrol nincs sz6 a tantervben, csak
nyelvtani szerkezetekrol).

— A célok kozott a mintatantervekben az aldbbiakat taldltuk: haszndlhat6é nyelvtudas
(harom), kommunikécios készség, kommunikacids kompetencia (harom-egy), személyi-
ségfejlesztés, tanulasi stratégiak (egy-egy), nyelvvizsga (egy). Mivel hét mintatantervet
vizsgaltunk meg, a célok megjeldlésében mindig héthez kell aranyitani a zarojelben sze-
repld szamokat. A részletes célok terén tehat nagy hiany tapasztalhat6. Ha ilyen, egyrészt
idejét mult (példaul nyelvvizsga), vagy csak tal altalanos célok (,,hasznalhaté nyelvtudas”
részletezés nélkiil) jelennek meg — némely esetben elrettentden csekély aranyban, akkor
hogyan hatarozhaték meg ebbdl a tanitas feladatai? A személyiségfejlesztés, a tanuldsi
stratégiak megemlitése rendkiviil elenyészd. A kerettantervekben sokkal jobb az arany.
Igaz ugyan az is, hogy van olyan tanterv, amely szinte egy az egyben a NAT szovegét vet-
te at. Nyelvtanitast jelol meg célként egy, értékkozvetitést egy, hasznalhaté nyelvtudast
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2. tdblazat. A tantervek elemzésének szempontrendszere és a tulajdonsdgok rogzitése

Elemzési szempontok
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harom, személyiségfejlesztést kettd, tanulasi stratégiakat harom, kommunikacios kompe-
tenciat kettd, a motivacio fenntartasat kettd, az olvasasi igény kialakitasat egy, az autonom
nyelvtanuldva fejlesztést kettd, mas kultirak ismeretét egy, az Eurdpa Tanacs ajanlasait
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egy. A kerettantervek esetében mindig 6thoz kell viszonyitani. Az aranyok tehat jobbak,
de teljességgel nem lehetiink elégedettek a célok részletezését illetéen.

— Az 0j nyelvtanulasi paradigmaban hasznalatos terminologia egyaltalan nem, vagy
alig szerepel a kerettantervekben (példaul portfolio, eurdpai dimenzio, interkulturalis ne-
velés, identitas stb.)

— A kovetelmények differencidldsa (minimum, optimalis, tovabbhaladési) egyetlen ke-
rettantervben jelenik meg logikus bontasban: minimum és optimalis szint. Két esetben a
minimum kdvetelmény egyben az, ami minden tanul6 szamara teljesitendd penzumként
érvényes, azaz a tovabbhaladasi kovetelmény. Két esetben a fejlesztési kovetelmények és
a tovabbhaladasi kovetelmények egytittese fordul eld, ami Osszességében azt jelenti,
hogy a kerettantervekben alig van nyoma a tanuléi differencialdsnak, az egyéni fejlesz-
tésnek. A mintatantervek minden esetben a minimum kovetelményeket tartalmaztak.
Benniik még nincsenek tovabbhaladasi feltételek.

— A kereszttantervi hivatkozasokat csak egy mintatantervben nem jel6lték meg, a ke-
rettantervek kozott két esetben utalas sincs rajuk.

— A feltételek leirasa az egyik legjobban kidolgozott része a mintatanterveknek. Az
elemzett és Osszehasonlitott dokumentumok koziil a tanari képesitést és tanuldi 1étsza-
mokat mind a hét leirja, a tanulasi kdrnyezetet és 6raszamokat hat, ezeket a feltételeket
tehat szinte minden tantervkészitd fontosnak tartotta az els6 NAT-ot kovetd iddkben.
Nagyon hangsulyos az 6raszamok megjelenitése és a tanulasi kdrnyezet fontossaganak
kiemelése, ebbdl is inkabb a szaktanterem és a nyelvi labor. A kerettantervek korantsem
irnak le ennyi mindent az oktatés feltételeirdl. Az 6raszdmok azért négy, a tanulasi kor-
nyezet harom, a tanari képesités mar csak kettd esetben szerepel. Nincs szo az autenti-
kus anyagok hasznalatardl, a forraskdzpontok berendezésérdl sem. A tovabbképzés em-
litése az Gsszes tantervet tekintve csak egyetlen esetben tortént meg, ez pedig nem Osz-
tonzi a nyelvpedagogusokat pedagogiai kulturajuk feliilvizsgalatara, és azt sugallja,
hogy hiaba az 11j és még ujabb NAT, a pedagdgusnak nincs sziiksége tanitasi eljarasai-
nak megvaltoztatasara.

— A tananyagot egy kivételével témakorokre osztja valamennyi dokumentum, beszéd-
szandékokrdl a mintatantervek koziil harom, a kerettantervek koziil 6t ir. Altalaban ott je-
lenik meg a beszédszandékok leirasa, ahol célként megfogalmaztak a kommunikacios
képességet vagy kompetenciat, illetve a hasznalhaté nyelvtudast.

— A mintatantervekbdl hianyoznak a tevékenységformak leirasai. Ebbol az kovetkezik,
hogy pont az nincsen benne a tantervekben, hogy mit kell a tanuléknak tennie a kovetel-
mények teljesitéséhez, illetve a pedagdgusnak hogyan kell segitenie ket ebben. A hét
tantervbol egyetlen egyben fogalmazodik meg a tanuldi tevékenység. A kerettantervek-
bdl harom szdl tanuloi tevékenységekrdl, és csak egy a tanarirdl.

— Osszesen egy esetben tudhato, hogy a tantervet mar kiprobaltak, pedig ez alapfelté-
tele lehetne a terjesztésnek.

— A tankonyveket az OM kerettanterv kivételével konkrétan meghatarozzak a tanter-
vek. A segédletek felsoroldsa ugyancsak megjelenik tiz helyen. Ellenben egyetlen egy
kerettantervben sem taldltam utaldst az Eurdpai Nyelvtanulasi Naplo hasznalatanak ja-
vaslatara.

— Az eurdpai dimenzid egy kerettantervben fogalmazodik meg, de ott tantargyi és ke-
reszttantervi vonatkozasban is. Az extra-curriculdris szintre utalast sem talaltam.

— A KER kompatibilitas az 6t kerettantervbol harom helyen jelolt. Egy esetben nincse-
nek jeldlve a szintek, de a szintskalat a tantervhez mellékelik.

— A tanulmany elején az elméleti bevezetdben kiemelésre kertilt a projektpedagdgia és
az interkulturalis nevelés fontossaga a mai nyelvpedagogiaban. Ehhez képest a szemlé-
letek, modszerek leirasa kozott az interkulturalis nevelésrdl egy helyen sem lehet olvas-
ni. A projekt fogalma egy-egy helyen szerepel a minta- €s a kerettantervek kozott is, de
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ebbdl csak az egyik szo6l valodi projektpedagdgiardl, a masik helyen a tevékenység csak
projektszerti.

— Az értékelés modszerei a tizenkét esetbdl tizenegyszer szerepelnek, de a szummativ
értékelés mellett elenyészo a diagnosztizalo, és szinte sehol sincs utalds sem a fejlesztd
értékelésre.

A tanulsagok dsszefoglalasa

irasunkban azt vizsgaltuk, milyen minta- és kerettantervi valaszték allt az elmult évek-
ben a nyelvpedagdgusok rendelkezésére az altalanos iskola 5—8. évfolyaman a német
mint idegen nyelv helyi tantervének megalkotasahoz. A kinalat nem mondhat6 boséges-
nek és nincs is igazan markéns kiilonbség a vizsgalt kerettantervek kozott. Sajndlatos
modon egyet sem talaltunk, amelyik egészében visszatiikr6zné az 0j nyelvtanitasi para-
digma célkitlizéseit és azokat a nyelvpedagdgiai térekvéseket, amelyek jelen vannak a
szakmaban, és amelyeket 6sszefoglaltunk a tanulmany elején. A programcsomagok hoz-
zajarulhatnak majd a szemléletmdd-valtashoz, de hasznalatuk elterjedésére még varni
kell. Az eurdpai dimenzi6 valészintileg extra-curricularis szinten épiilt be az iskolak pe-
dagdgiai programjaba, igy az eurdpai tudatossag erdsitése a kotelezd tanitdsi idon kiviil
szervezett foglalkozdsok keretében torténik. A vizsgalt tantervekben tantdrgyi szinten
nem épitették be az Eurdpardl szold ismeretek atadasat. Kereszttantervi szinten utaldst
sem leltiink az Eurdpardl tanultak dsszefliggésekbe helyezésére.

Az eredmények felsorolasa lathatova tette a minta- és a kerettantervek kozotti kiilonb-
ségeket, a fejlodés ivét. Segitségével a nyelvpedagdgusok konnyebben kivalaszthatjak a
szempontok alapjan nekik leginkabb megfelelé dokumentumot (és ki is egészithetik he-
lyi szinten a hianyzé kritériumok kidolgozasaval). A tantervkészitok lathatjak, mely te-
riileteken sziikséges a tovabbi fejlesztés.

Az elemzés végén arra a kdvetkeztetésre jutottunk, hogy az altalanos iskolak szamara
német nyelvbol kozzétett kerettantervek szama kevés, és a NAT 2003 szemléletének nem
mindenben felelnek meg a vizsgalt tantervek. A helyi tantervkészité munkaban a minta
curriculumokat alaposan at kell dolgozni, illetve bdviteni sziikséges, ha érvényesiteni ki-
vanjuk a tantervi konzisztenciat és koherenciat. Nem korszeri az olyan ,,El6 idegen
nyelv” miveltségteriileti tantargyi tanterv, amely nem tartalmazza a KER-nek valé meg-
feleltetést, az eurdpai dimenzidt, a tanuldi és tanari tevékenységek leirasat. Még mindig
talsulyban van a tankényvek alapjan torténd oktatas €s tanterviras, és hidnyoznak a tan-
tervi dokumentumokbol az alternativ értékelési formak.

Tovabbi vizsgalodast igényel, hogy vajon az altalanos iskoldk milyen ardnyban készi-
tettek — és akkreditaltattak — sajat idegen nyelvi tanterveket. A valaszthat6 kerettantervek
koziil vajon melyiket és milyen ardnyban épitették be, adaptaltak helyi tanterviikbe? Mi-
lyen atdolgozast jelentett szamukra valamelyik kerettanterv adaptacioja? Milyen tanesz-
kozoket hasznalnak a valasztott tantervekhez? Természetesen sziikségesek lennének a
tantervi bevalasvizsgalatok is, a hatékonysagelemzések szakszeri mérésekkel, értékelé-
sekkel. Am ne feledjiik el, a jelen tanulmanyban nagyito ala keriilt szabalyozok alapjan
késziilt helyi tantervekkel a felmend rendszer miatt eldszér 2008-ban talalkozhatunk az
5. évfolyamban.
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Alapfokt Miivészetoktatasi Intézmény

Beszamolo a IV. Pedagogiai
Ertékelési Konferenciarol

A szegedi Pedagogiai Ertékelési Konferencia mdra a pedagogiai
értékeléssel foglalkozo hazai szakemberek éves konzultdcios
Jforumadvad, szakmai taldlkozojdvd vdlt. A 20006. dprilis 20-22-én,
negyedik alkalommal megrendezett taldlkozon a nemzetkozi
tudomdnyos konferencidk normdinak megfelelo objektiv birdlati
rendszer alapjan elfogadott eléaddsok, szimpoziumok és poszterek
elsésorban a pedagogiai értékeléssel kapcsolatos kutatdsokrol,
innovativ értékelési modszerekrol, fejleszto programokrol és
kisérletekrol szamoltak be.

konferencia a szegedi miihely néven ismert, Nagy Jozsef és tanitvanyai koriil ki-
alakult empirikus pedagégiai kutatokozosségben gyokerezik. A kutatokozosség
szakmai hatterére épitve indult el 1991-ben a Szegedi Tudomanyegyetemen (az
akkori Jozsef Attila Tudomanyegyetemen) az a pedagodgiai értékelési szakértd szakos
egyetemi képzés, amelynek egykori hallgatéi koziil tobben mara a koz- és fels6oktatas
meghatarozo szakembereivé, kutatdiva valtak. A rendezvényt a szakértoként végzettek,
illetve tanaraik szakmai és barati talalkozojaként inditotta tjara 2003-ban Csapd Bend.
A 2006-0s konferencian — melynek elndke Jozsa Krisztian volt — a korabbi meghiva-
sos rendszer helyett a nemzetk6zi normaknak megfeleld biralati rendszer alapjan fogad-
tak el a benyujtott prezentacidkat. A konferenciara szimpozium, tematikus eldadas és
poszter kategdridkban lehetett jelentkezni. A benyujtott absztraktokat a konferencia Tu-
domanyos Programbizottsaga altal felkért két-két birald véleményezte a kovetkezd szem-
pontrendszer szerint: a kutatas elméleti hattere; a kutatasi kérdések megfogalmazasa; az
alkalmazott médszerek; az eredmények bemutatasa és értelmezése; az elméleti, gyakor-
lati és oktataspolitikai jelentoség, valamint az altalanos mindség, stilus alapjan. A szim-
pozium egészét mindemellett annak szervezettsége, belsé logikaja alapjan is értékelték.
A prezentaciokra legfeljebb 30 pontot (6x5) adhattak a birdldk, igy egy-egy prezenta-
cio értékelésének Osszege maximum 60 pont lehetett. A szimpdziumok szervezettségére
5-5 pontot, dsszesen 10 pontot adhattak. Amennyiben a két biral6 altal adott pontsza-
mok kiilonbsége elérte a 10 pontot, harmadik biralot is felkértek az értékelésre. A Tudo-
manyos Programbizottsag az alabbi kritériumoknak megfeleld prezentaciokat fogadott el:
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— szimpdzium: a pontszamok 6sszegének atlaga eléadasonként legalabb 45, a szimpo-
zium egészére minimum 8§ pont;

— tematikus eldadas: a biralok altal adott pontszamok Osszege legalabb 40 pont;

— poszter: a pontszamok dsszege legalabb 25 pont.

A Programbizottsag dontése alapjan 45 tematikus eldadast, 5 szimpdziumot és 13
posztert lathattak a résztvevok a parhuzamosan futd szekcidkban. A rendezvény prog-
ramjanak tiizetesebb vizsgalata utan a kdvetkezo6 kulcstémak rajzolddtak ki:

— kiilonleges banasmodot igényl6 tanulok oktatasa;

— a szegedi muhely képességfejlodéssel, -fejlesztéssel kapcsolatos vizsgalatai;

— szoveges ¢és fejleszto értékelés az oktatasban;

— a tarsas viselkedés €s a tanulasszervezés kapcsolata;

— informéciés-kommunikacios technologiak (IKT) alkalmazasi lehetdségei az iskolaban.

Beszamoldnkban elséként a plenaris el6adasokat foglaljuk 6ssze, majd réviden bemu-
tatunk néhany — az emlitett iranyvonalakhoz illeszkedd — prezentaciot, érzékeltetve a ren-
dezvény tartalmi sokszinliségét.

Plenaris eloadasok

A konferencia nyité eléadasat Mark Kinney, a toledoi egyetem professzora tartotta az
amerikai kozoktatas megreformalasat célzo ,,No Child Left Behind” (Egy gyermek sem
marad le, tovabbiakban: NCLB) torvény eddigi tapasztalatairdl. A jogszabaly kovetelmé-
nyeket ir elé az egyes évfolyamokra vonatkozdan a szovegértés és a matematika terén,
¢és kotelezové teszi a tanuloi teljesitmények rendszeres mérését annak megallapitasa ér-
dekében, hogy az eléirt kritériumokat sikertiilt-e teljesiteni. Ha a teljesitmények az elvart-
tél elmaradnak, a térvény évrol évre sulyosbodo6 szankciokat helyez kilatasba, melyek a
fejlesztési terv készitésétol a tantestiilet részleges vagy teljes elbocsatasan at az iskola al-
lami kézbe keriiléséig terjednek.

Az el6ado a jogszabaly életbe 1épése ota eltelt négy v tapasztalatai alapjan arra a kér-
désre kivant valaszt adni, hogy sikeres lesz-e az NCLB. Amellett érvelt, hogy a torvény
sikere a kovetkezd feltételektdl fligg: az oktatds minden didk szdmara kivanatos eredmé-
nyei megfeleld mértékben ismertek és elfogadottak; a standardizalt értékelés megfeleld
eszko6z a diakok teljesitményének és az iskola hatékonysaganak mérésére; a tomeges mé-
retli standardizalt értékelés hatasos és hatékony mechanizmus az oktataspolitika megva-
l6sitasara; a kozoktatas-politika mikodtethetd piaci erdk alkalmazasaval; a pedagogusok
nem teljes kapacitassal dolgoztak a térvény bevezetése el6tt, és az oktatas eredményes-
sége novelhetd ugy, hogy kiviilrdl rendeljitk hozza a hatékonysag mércéit. Az eldéadd a
feltételek részletes vizsgalata utan arra a kdvetkeztetésre jut, hogy azok teljesiilése vald-
szindtlen, igy nem varhatd, hogy az NCLB eredményes lesz.

A torvény megjelenése ugyanakkor szamos teriileten 16kést adott a pedagogiai kutata-
soknak a tengerenttlon, illetve tovabbi fontos elméleti kérdések tisztazasat siirgeti. Mi-
vel az NCLB csak tudomanyosan igazolhaté kutatasokat, fejlesztéseket tamogat, az el-
méleti dilemmak koziil kiemelkedik a tudomanyosan megalapozott kutatés jellemzdinek
meghatarozasa, melyrél még nem alakult ki konszenzus.

Nagy Jozsef Kritériumorientalt értékelés cimU plenaris eldadasaban egyrészt a norma-
orientalt mindsités és a kritériumorientalt értékelés sajatossagainak dsszehasonlitasaval
érzékeltette az utobbi értékelési forma készség- és képességfejlesztésben betsltott vitat-
hatatlan eldnyét, masrészt a pedagogiai értékelés egyik legdinamikusabban fejlédo rész-
tertiletén elért magyarorszagi eredményekre helyezte a hangsulyt a szegedi kutatomi-
helyben kidolgozott kritériumfajtak, fejlesztd feladatok és kisérletek bemutatasaval.

Kiemelte, hogy az egyre szélesebb korben alkalmazott értékelési eljaras jelentosége
leginkabb abban mutatkozik meg, hogy a legalapvetdbb készségek és képességek vonat-
kozasaban az elsajatitas elérendd szintjét, kritériumat tekinti viszonyitasi alapnak, igy az
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elért eredmények kritériumokhoz t6rténd viszonyitasaval a még elvégzendo fejlesztési
feladatok is feltarulnak. Az eléadas ramutatott arra, hogy a szegedi miihelyben folyo,
tobb évtizedes hagyomanyokra visszatekint6 kutatasok eredményeként napjainkra nem-
csak a kritériumfajtak rendszere (kiépiilés, tartossag, bonyolultsag, szabalyozas), hanem
a fejlesztés alapjaul szolgald tucatnyi alapvetd készség és képesség fejlodési folyamata-
nak diagnosztikus térképe is rendelkezésre all. Utdbbiak koziil a szazas szamkorben vég-
zett 6sszeadasnak, a szoolvasé készség folyékonysaganak, valamint a rendszerez6 képes-
ség fejlodésének sajatossagaival ismerkedhettek meg a résztvevok.

Az intézményes oktatas ideje alatt végbemend tanuldi fejlodés mértékének meghata-
rozésara alkalmas technikak koziil Csapd Bend eldadasaban a hosszmetszeti vizsgalatok
széleskori alkalmazasanak lehet6ségeivel foglalkozott. Kiemelte, hogy a pedagdgiai fel-
mérésekben a gyors visszajelzés, valamint a kiilonbozd életkoru tanuldktol szarmazéd
adatok elemzési lehetdsége miatt altalaban a
keresztmetszeti adatfelvételt alkalmazzak,
ugyanakkor ez az eljaras nem alkalmas a di-
akok egyéni fejlodési folyamatainak feltara-
séra, és az ok-okozati 0sszefliggések megje-
lenitését illetden is szdmos hianyossaggal
rendelkezik. A keresztmetszeti kutatasok jel-

A Pedagogiai Ertékelési Konfe-
rencia mdra a hazai neveléstu-
domdny egyik legszélesebb kor-
ben ismert forumduvd vdlt, bizo-

legébdl fakado hatranyok és az elmult évek-
ben felszinre keriilt gyakorlati problémak
(példaul az iskolai hatékonysag kérdéskore)
ezért hosszmetszeti (longitudindlis) felméré-
sek inditdsara 6sztonozték a szakembereket.

A Szegedi Tudomanyegyetemen 2000-
2002 kozott lezajlott, iskolai nyelvtudashoz
kot6do, részben hosszmetszeti vizsgalat be-
mutatdsa mellett az eldadas részletesen kitért

nyitja ezt a csaknem 100 be-
nyujtott prezentdcio. Az Orszd-
gos Neveléstudomdnyi Konfe-
rencia mellett ez az egyetlen
olyan szakmai taldlkozo, mely-
nek szinvonaldt a nemzetkozi
normdknak is megfelelo birdlati

rendszer biztositja. A konferen-
cia torténetében a 2006-0s év a
bevezetett birdlati rendszer mel-
lett azeért is tekintheto mérfold-
kének, mert az idei taldlkozotol
kezdve az elnoki teendoket min-
den évben mads ldtja majd el.

a 2003 6szén indult, orszagos reprezentativ
mintakon alapul6 longitudindlis program is-
mertetésére is. A tobb mint 15 ezer tanuld
részvételén alapuld adatfelvétellel a prog-
ramban kozremiikodoé kutatok elsdsorban a
fejlodési palyak elemzésével, modellezésé-
vel, a fejlodés stabilitdsaval, a lemaradas
okaival, valamint a mérdéeszk6zok eldrejelzd
funkciodival kapcsolatos kutatasi kérdések
megvalaszolasara torekednek.

Az iskolai egészségnevelés, egészségfejlesztés hatékonysaganak értékelési lehetdsé-
geirdl tartott eldadast Barabas Katalin. Felhivta a figyelmet az orszag aggasztd egészség-
igyi allapotara, melynek javitasa érdekében reformokra van sziikség az iskolai egészség-
nevelés teriiletén is. Kiemelte, hogy az egészséges életmodra nevelés nem korlatozddhat
kizardlag az egészségtan oktatasara, az csak t6bb, egymast atfedo teriileten és iskolai te-
vékenységi forman keresztiil lehetséges. Ez az Gsszetettség, illetve az eredmények tavla-
ti realizalddasa ugyanakkor nehézségeket okoz az iskolai egészségfejlesztés hatékonysa-
ganak értékelésekor. A nemzetkozi ajanlasok a hatékonysag megitélésekor tobbek kdzott
a tervezettség, az iskola egészségligyi szolgéalatdnak, egészségpolitikdjanak vizsgalatat
hangsulyozzak. Barabds Katalin mindemellett a kdvetkezd elemek figyelembe vételét
ajanlotta: ismeret és attit(id valtozasa; készség és magatartas alakuldsa; a kornyezet val-
tozasa, fizikalis értékek mérése; személyes jolét mérése; beavatkozasok, akcidk gyakori-
saga. A felsorolassal tulajdonképpen az iskolai egészségnevelés hatékonysagmérésének
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egy lehetséges rendszerét vazolta fel, mely biztos kiindulopontja lehet a késébbi mun-
kaknak e teriileten.

Tematikus el6adasok

Akiilonleges banasmodot igényld tanulok oktatasaval kapesolatban szamos 0j kutata-
si eredményt hallhatott a kozonség. Ebbe a vonulatba illeszkedik Molnar Eva kisérlete,
mely a hazai motivacidkutatasban uttoronek tekinthetd, mivel a motivumok fejlesztésé-
re iranyult. Hatodik évfolyamos, tobbségében hatranyos helyzetii tanuloknal szamitdgép-
pel segitett innovativ mddszerek alkalmazasaval jelentés mértékben sikeriilt névelni a
teljesitménymotivaciot, kisebb mértékben az elsajatitasi motivaciot, pozitiv iranyba be-
folyasolni a sziilok és az iskola kapcsolatat, javitani a tanulményi eredményeket.

A hazai szakirodalomban eddig érintetlen teriileten végez kutatdst J6zsa Krisztian €s
Fazekasné Fenyvesi Margit, hiszen térekvéseik tanulasban akadalyozott gyermekek mo-
tivumainak feltarasara iranyulnak. Elsédleges feladatként az alkalmazhaté mérdeszko-
z0k kidolgozasa és kiprobalasa jelent meg. Vizsgalatuk szerint a kérddives modszer meg-
bizhat6an alkalmazhat6 a tanulasban akadalyozott tanuldoknal is. A tanulasban akadalyo-
zott és a tobbségi tanulok motivumai kozott tobb jellegzetes eltérést fedeztek fel: a tanu-
las szocialis motivumai és a biztonsagsziikséglet erdteljesebb a tanuldsban akadalyozott
gyermekeknél, az 6nallo elsajatitas motivumai viszont kevéssé fejlettek. Az életkor eld-
rehaladtaval a motivumok er6sségének csékkenése a tobbségi tanuldokhoz hasonldan a ta-
nulasban akadalyozott tanuloknal is kimutathatd.

Téth Janosné és Vari Laszloné kontrollcsoportos elrendezést alkalmazo vizsgalatuk-
ban hatranyos helyzeti, els6sorban roma tanulok lemaradasat kivantak csokkenteni az al-
talanos iskola masodik és harmadik évfolyaman. A program soran a matematikdhoz ko-
t6d6 képességeket olyan realisztikus feladatokkal kivantak fejleszteni, melyek az eddig
alkalmazottaknal jobban illeszkednek a tanulok sajatossdgaihoz. A kisérlet soran a tan-
anyagot ,,kockasflizet” nélkiili jatékos feladatok elézték meg. Az eredmények reményt
keltok, hiszen teljesitményjavulast regisztraltak, a fejleszto kisérlettel sikertilt megfékez-
ni a képzeletbeli olld szétnyilasat, és kozben a gyerekek motivacidja is emelkedett.

A szegedi miihely képességfejlodésre és -fejlesztésre iranyulo tevékenysége az empi-
rikus kutatasok széles skalajat oleli fel. A konferencian elhangzott eldadasok az alabbi
harom teriilet eredményei koré csoportosultak: a DIFER Programcsomag (Diagnosztikus
Fejlodésvizsgald és Kritériumorientalt Fejleszté Rendszer 4-8 évesek szamara); az
SZTE Oktataselméleti Kutatdcsoportja altal 2003-ban inditott, A4 kézoktatds szerepe az
élethosszig tarto tanuldasra valo felkészitésben cimli hosszmetszeti kutatéds; a Nagy Jozsef
vezetésével indult tartalomba agyazott kritériumorientalt képességfejlesztd kisérlet 5—6.
évfolyamos tanuldk szamara.

Egyre szélesebb korben ismertek azok az empirikus eredmények, melyek a tanulok is-
kolai elémenetelében az iskolakezdés sikerességének szerepét hangstlyozzak. A Szege-
di Tudomanyegyetemen kidolgozott DIFER Programcsomag éppen az eredményes isko-
lakezdés eldsegitéséhez kivan hozzajarulni a kovetkez6 hét elemi alapkészség fejlettsé-
gének vizsgalataval: szamolas, irdsmozgas-koordinacio, beszédhanghallés, kovetkezte-
tés, Osszefliggés-megértés, relacidoszokincs, valamint szocialitas.

A DIFER-hez kapcsolddo eldadasok keretében Jozsa Krisztian és Kelemen Rita elsd
¢és masodik osztalyos gyermekek elemi szamolasi készségeinek spontan iskolai fejlodé-
sének sajatossagait mutattak be. Eredményeik egyrészt igazoltak, hogy a gyermekek ko-
zott meglévd természetes kiillonbségek az eldomérés és az utomérés kozotti idészakban
sajnalatos modon nem csokkentek az iskolazas hatasara, masrészt rimutattak arra a tény-
re, hogy a csaladi hattér nagymértékben meghatarozza a szamolasi készség fejlettségét.

A hét készségbdl allé rendszer tovabbi alapkészségekkel torténd kiegészitésének lehe-
t6ségét mutatja, hogy Hajduné Holl6 Katalin kidolgozta és kiprobalta az elemi kombina-
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tiv képesség kritériumorientalt diagnosztikus tesztjét. A kdzépsé és nagycsoportos 6vo-
dasok, valamint els6 és masodik osztalyos tanuldk részvételén alapulod vizsgalat eredmé-
nyei alapjan az elemi kombinativ képesség szélsdséges egyéni kiilonbségekkel jellemez-
hetd, melyben meghatarozo szerepe van a csaladi hattérnek, kiilondsen az anya iskolai
végzettségének. )

B. Németh Maria, Molnar Eva és Dozsa Monika eldadasa az SZTE Oktataselméleti
Kutatdcsoportja altal 2003-ban inditott longitudinalis felmérés keretében végzett orsza-
gos olvasasvizsgalat els6 eredményeit mutatta be. A PISA-vizsgalatok és a Nemzeti alap-
tanterv elveinek, elvarasainak figyelembevételével készitett mérdeszkozzel masodik osz-
talyos tanulok olvasasképességének fejlettségét vizsgaltak. Az élményadd szovegtipuson
(mese) végzett informacio-visszakeresés és szovegértelmezd miiveletek magas, 83 sza-
zalékpontos eredményét a kutatok azzal magyaraztak, hogy a bemutatott szoveg foga-
lomhasznalata megfelelt a tanulok szokészletének, és a szovegséma azonositasa sem
okozott problémat. Ugyanakkor az informald szévegtipuson (plakat) végrehajtando fel-
adatok eredményei ramutattak arra, hogy ez a k6zlési forma a didkok szdmara t6bb isme-
retlen kifejezést tartalmaz, illetve nagyobb azoknak a tanuldknak az aranya, akik nem
rendelkeznek a szovegben valo tajékozodast segitd sémaval.

Zentai Gabriella és Pap-Szigeti Robert a gondolkodés €s tudasszerzés szempontjabdl
meghatarozo jelent6ségli képességek fejlesztésére iranyulo kisérlet eredményeit mutattak
be. A 2004-2005 kozott lezajlott tartalomba agyazott kritériumorientalt képességfejlesz-
t6 program 5-6. évfolyamos tanulok olvasasi, rendszerezd, sszefliggés-kezeld, valamint
kombinativ képességeinek fejlesztésére iranyult. A fejlesztd program eredményeképpen
a spontan valtozast szignifikdnsan meghaladé fejlédés ment végbe, bar mértéke eltért az
egyes képességek tekintetében.

A fejlesztd értekelés nemzetkozi tendencidi cimii eldadasaban Vass Vilmos kiemelte,
hogy a nemzetkozi szervezetek altal kitiintetett figyelemben részesitett tanulast timoga-
t6 értékelés (assessment for learning) a tanulasi sziikségletek feltérképezésével és a tanu-
16k fejlodési folyamatanak feltardsaval kivanja eldsegiteni a tanitasi folyamat eredmé-
nyességét. Szamos orszag értékelési gyakorlatanak elemzését kovetden az értékelési el-
jarasok kozos kapcesolddasi pontjai koziil az alabbiakat emelte ki:

— tanulo, sziild és pedagdgus aktiv részvételén alapuld operacionalizalt célmeghatérozas;

— a célok megvaldsitasara alkalmas modszerek és eszkozok;

— bizalommal teli, tanulast 6szt6nz6, demokratikus 1égkor;

— az értékelési folyamat, az eszk6zok és az eredmények nyilvanossaga.

Az utobbi években egyre tobb kritika éri a hagyomanyos oktatdsi modszereket, amiért
azok csak kismértékben teszik lehetove a szocialis készségek €s képességek fejlesztését,
s kevésbé motivaljak a tanulokat. A probléma nemcsak a kdzoktatas, hanem a felsdokta-
tas modszertani atalakitasara is felhivja a figyelmet.

A kozoktatasban egyre gyakrabban alkalmazott kooperativ tanulasi technikaknak a fel-
s6oktatasban valé alkalmazasardl, a tarsas viselkedést fejlesztd lehetdségekrol tartott eld-
adast Pap-Szigeti Robert. Ismertette a foiskolai web-programozas kooperativ munkafor-
makkal torténd tanitasanak lehetségeit, valamint az ezzel kapcsolatos, 2005-ben meg-
kezdett vizsgalat célkitlizéseit. A mddszer alkalmazasatol a hallgatdk szocialis készsége-
inek és tanulasi motivumainak pozitiv irdny0 valtozasat remélik.

Hercz Maria eldadasaban az iskola belsd vilagaval kapcsolatos kutatasanak azt a ré-
szét mutatta be, amely 10 és 13 éves tanuldk kozosségi érzéseinek alakulasaval foglalko-
zik. Ugy véli, az iskolai kozosséghez valo viszony és a tanulok tanulasa, tanulds iranti
motivaltsaga kozotti 6sszefliggések ismerete lehetdvé teszi a jelenleginél hatékonyabb
tanari tevékenységek kialakitasat, illetve az adatok hozzajarulhatnak a nevelémunka fo-
lyamatorientalt fejlesztéséhez.
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Az informacids-kommunikacids technoldgia egy széleskori oktatasi felhasznalasra al-
kalmas eszk6zér6l, az interaktiv tabla jelentdségérdl és gyakorlati alkalmazasarol tartott
eléadast Bedd Andrea. Az interaktiv tabla a tanorai munka hatékonysagat segitd olyan
multimédias eszkdz, amely egyrészt a szamitdgép és az aktiv tabla dsszekapcsolasaval
lehet6vé teszi a tablara keriilt informacidknak a szamitégép hattértaroldjan torténd rog-
zitését, masrészt a pedagogusok szamara lehetdséget biztosit arra, hogy eldsegitse a di-
ak-diak és tanar-didk kozotti tandrai interakcidt, ugyanakkor a pedagdgiai értékeléssel
kapcsolatos vizsgalatok szamara is 1j megoldasokat kinal. Bedé Andrea kiemelte, hogy
a kozeljovoben az eszkdz széleskorii elterjedése varhatdo — az Oktatasi Minisztérium
2010-ig 40 ezer tantermet kivan felszerelni interaktiv tablaval —, ezért fontos lenne, ha a
pedagogusok mar eldtte elsajatitandk a tablak hasznélatdnak modszertanat.

Osszegzés

A Pedagbgiai Ertékelési Konferencia méra a hazai neveléstudomany egyik legszéle-
sebb korben ismert forumava valt, bizonyitja ezt a kézel 100 benyujtott prezentacié. Az
Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia mellett ez az egyetlen olyan szakmai talalko-
70, melynek szinvonalat a nemzetk6zi norméaknak is megfeleld biralati rendszer biztosit-
ja. A konferencia torténetében a 2006-o0s év a bevezetett biralati rendszer mellett azért is
tekintheté mérfoldkének, mert az idei talalkozotdl kezdve az elndki teenddket minden
évben mas latja majd el. Ennek jegyében az alapité elndk, Csapd Bend atnyujtott egy,
erre az alkalomra készittetett stafétabotot az idei elnoknek, Jozsa Krisztidnnak, aki azt a
talalkoz6 zarasakor Korom Erzsébetnek, a 2007-es konferencia elnokének adta tovabb.

A konferencidn bemutatott elméleti el6adasok, vizsgalatok, fejlesztd modszerek, inno-
vativ eljarasok egyrészt arra hivtak fel a figyelmet, hogy egyre nagyobb az igény a tudo-
manyos alapokon nyugvo pedagogiai értékel€s irant, masrészt arra, hogy a szemléletmdd
egyre tobb, a pedagogiai értékelés szamara eddig kevéssé ismert teriileten (példaul egész-
ségnevelés, néptancoktatas) is felmeril. Figyelemre méltd, hogy a poszterek tobbsége £6-
ként a felsdoktatassal kapcsolatos értékelési lehetdségekkel foglalkozott, az eredmények
pedig egyértelmiien jelzik a jelenlegi felsdoktatasi, tanarképzési rendszer atalakitasanak
fontossagat ezen a téren.

Végiil szeretnénk megemliteni a taldlkozo szinvonalas konferenciakétetét (7), amely a
rendezvény torténetét, céljait, birdlati rendszerét, programjat és a prezentaciok dsszefog-
laloit tartalmazza; illetve emlitést érdemel a konferencia jol szerkesztett honlapja (2),
melyen megtaldlhatok a szimpdziumok, eldadasok €s poszterek absztraktjai.

Bizunk abban, hogy a kivalasztott prezentaciok rovid Osszefoglaldsaval sikertilt érzé-
keltetniink a konferencia sokszinliségét, szakmai szinvonalat, s felkelteniink mind a ku-
tatdk, mind a gyakorlo pedagdgusok érdeklddését a pedagogiai értékeléssel kapcsolatos
kérdések, lehetdségek irant.

Jegyzet

(1) Jozsa Krisztian (2006, szerk.): PEK 2006 — 1V, | (2) www.edu.u-szeged.hu/pek
Pedagégiai Ertékelési Konferencia: Program — Tar-
talmi dsszefoglalok. SZTE Neveléstudomanyi Dok- Fejes Jozsef Baldzs
tori Iskola, Szeged. — Kasik Ldszlé — Kinyé Liszlé
Szegedi Tudomanyegyetem, BTK,
Neveléstudomanyi Doktori Iskola
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» VI0Zgoképi szovegértés” — az meg mi?

A mozgoképi szévegértés — nem fiiggetlentil a kézoktatdsban
alapelvként szamon tartott képességfejlesztés hangstilyozdsdtol —
a mozgokep- és mediaismeret tantdrgy egyik kulcskompetencidja.

Epp ezért nehezen értheto, hogy meghatdrozdsduval, szintjeivel,
mérhetoségével nem foglalkozik egyetlen tanulmdny sem.

meret tantargy egyik legfontosabb, kovetelményrendszerben megjelolt céljat, a
mozgoképi szovegértés képességének fejlesztését. Mit is jelent ez pontosan?
Eleinte arra gondoltam, a studium egyik végsé célja az, hogy bonyolult, elvont (mi-
vészi?) szovegek megfejtéséhez segitsiik hozza diakjainkat. De akkor hogyan kapcsolod-
nak ide a miifajfilmek és a televizios misorok? Késdbb ugy okoskodtam, hogy minél
tobb (akar rejtett, nehezen felfedezhetd) informacidé megjegyzését, rogzitését kell elér-
niink. Ez azonban inkabb kapcsolatok nélkiili elemek memorizalasat jelenti, ami nem hi-
abavalo, am mégsem lehet abszolut cél. Mara inkabb egy kommunikécio-elméletbdl in-
dulé meghatarozast tartok pontosnak: a mozgoképi szovegértés 1ényege, hogy a befoga-
dé a mozgdképi szovegbdl nyert (képi, hang, szimbolikus) informacidk segitségével mi-
nél pontosabban rekonstrudlja a kozl6 szandéka szerinti izenetet. Minél rejtettebb, kevés
informacioval kodolt szoveget tud pontosan dekddolni a befogado, annal fejlettebb a
mozgoképi szovegértés képessége. (Erdemes most talan félretenniink az olvasaselméle-
tet, amely a személyiségkonstrukcidtol, a kulturalis felkésziiltségtdl és a befogadas koze-
g6tol is fliggdvé teszi a befogadast. Mondjuk azt, hogy egy hasonld élethelyzetli embe-
rekbdl allo csoportot — példaul iskolai osztalyt — vizsgalunk.)

T 6bb mint tiz éve — amiota tanitok — forgatom magamban a mozgdkép- és médiais-

A mozgoképi szovegek csoportositasa

Miutén eljutottunk egy kiindulasnak tekinthetd definicidig, a targy oktatasanak szem-
pontjabol megkeriilhetetlen kérdéseket kell feltenniink. Hogyan mérheté a szovegértés
képessége? Mi tekinthetd alapszintnek? Melyek a fokozatok? Létezik-e valamilyen mu-
tatoskala? Ezeknek a kérdéseknek a megvalaszolasdhoz a mozgdképi szovegek dsszetett-
ségének, tulajdonsagainak, értelmezhetségének vizsgalata vihet kdzelebb benniinket.

Elemi alapszovegnek a sorozatelven miikodo televizids szovegeket tartom. A szappan-
opera végtelenségig leegyszerisitett karakterekkel, sablonos szitudciokkal, konfliktusok-
kal dolgozik. Minden eleme (hely, id6, szerepld, kauzalitas) jol azonosithatd. Réadasul
alaposan ,,begyakorolt” formula, hiszen naponta jelentkezd, illetve mas sorozatokbdl mar
ismerGs. Az epizodonként valtozatlan formaban futé show-misorok, kvizjatékok, sport-
rendezvények is ebbe a csoportba tartoznak. A paneleket (helyszin, mlisorvezetd, szerep-
16k, képi vildg) annyiszor ismétlik ugyanabban a formatumban, hogy szinte behunyt
szemmel élvezhetok. Ezek a mlisorok nem Uj lizenet megfejtését, hanem bevésett moti-
vumok felismerését kérik. Mindezek alapjan nagyon unalmasnak tiinnek ezek a misorok,
ami persze egyaltalan nem igaz. Erdsen érzelmi alapon miikddnek (lasd: archetipus, azo-
nosulas, fesziiltség, izgalom), és rendkiviil variabilisak. Amint az érzelmi fesziiltséget
nem sikerlil fenntartani, a produkcié elveszti vonzerejét. (Emlékezziink arra, amikor par
éve Michael Schumacher nyert minden F1-es futamot, az egész szabalyrendszert atirtak
a nézészam csokkenése miatt.)

Kovetkezd szint a torténetmeséld szoveg, igy a film és az egymast kdvetd hiradasok-
bol 6sszealld narrativa. Mindketté gazdag informaciokban, de a mesélés logikaja miatt
stirit, tomorit, kiemel, illetve vannak hézagok, hidnyok a sztoriban. A befogaddnak eze-
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ket kell kitoltenie. Ebben segit a miifaji szabalyrendszer, az ismétlodés és a nézodi tapasz-
talat. Fontos megjegyezniink, hogy a koz16 szandéka eltérd lehet az olvasatok szamat,
mindségét illetden. A legtobb torténetmeséld szovegnek egy vagy tobb, de egymashoz
kozel all6 olvasata van. Elképzelhet6 tobb egyenrangy, alternativ olvasat (példaul Peter
Greenaway: A rajzolo szerzédése; Paul Verhoveen: Elemi Oszton) vagy tobb jelentésré-
teg. Ez utobbira kézenfekvd példa az amerikai animacids filmek egy csoportja (példaul
a Lehetetlen csaldd), amelyik a felnéttek szamara intellektualis poénokkal, intertextualis
utalasokkal, a gyerekeknek fizikai akciokkal, egyszeri gegekkel valik szdrakoztatova.
Legelvontabb, legnehezebben megfejtheté mozgdképi alkotasok a nem tdrténetmesé-
16 szovegek, az experimentalis etlidok, klipek és filmek. Itt a képsorozat intenziv asszo-
ciaciés munkat indit el, megfejtésként nem sztorit var, hanem a hangulat, az atmoszféra
megérzését. Uzenetét spekulativ Gton nyerheti el a befogadé. Végsé esetben, a dekédold
felkésziiltségébol addddan, végletesen eltérd értelmezések is eléfordulhatnak.

Hogyan mérheto a szovegértés?

Miutan nagyvonalakban csoportositottuk a szovegeket érthetdség szempontjabol, néz-
ziik meg, hogyan mérhetd a szovegértés képessége? Miként mérhetd az aktualis allapot,
illetve a fejlesztés eredményeként bealld fejlodés? Latszélag nagyon egyszeriien. Ve-
sziink egy szoveget (filmrészletet, reklamot, barmit, ami dramaturgiai egységet alkot), és
feltesziink hozza irasban megvalaszolando, megfigyeléseket, bizonyitékokat varo kérdé-
seket. Ezek egy része alapinformaciokra kivancsi (hely, id6, szerepld), masok a motiva-
cidk, utalasok, konfliktusok, szimbdlumok, asszociaciok feltarasat kérik. Javaslom, en-
nek miikodésére nézziink meg két konkrét példat eddigi gyakorlatombdl! (A filmet pot-
16 szovegért eldre elnézést kérek!)

Elso kisérlet

Sok éve vetitem az elsé médiadrakon Steven Spielberg Schindler listdja cim{ filmjé-
nek nyité részletét, amely két jelentbdl all (kb. 3 perc).

Egy férfi 61t6zkodik a félhomalyos szobaban, pénzt vesz magahoz, késziilddik valamilyen esemény-
re. Minderrdl sziik képkivagasokbol nyeriink informaciot, ami sok mindent rejt (pontos helyszin, szerep-
16nk teljes alakja és arca stb). A képsor utols6 elemeként egy naci kitiiz6t vesz magahoz hostink. A jele-
net alatt lagy zene sz6l a radiobol.

1d6- és térbeli ugras utan egy étteremben vagyunk. A kamera hostink mogétt helyezkedik el, vele
egyiitt Iéplink be a terembe. Szereplonk, miutan lefizette a pincért, kap egy asztalt, ahova egyediil leiil és
var. Koriilotte zajlik az élet, vidam katonatarsasagot fotoznak, masok szorakoznak, a zenekar jatszik. Lat-
hatdan sem a pincérek, sem a vendégek nem ismerik a férfit, akinek végre latjuk az arcat is.

Kérdéseim a didkokhoz az alabbiak. Minden valaszhoz képi és hanginformaciot kérek bizonyitékul!

Mikor és hol jatszodik a torténet?
Mit tudunk meg a foszereplordl és mit nem?
Miért jott az étterembe?

Altalaban a digkok legtobbje felismerte, hogy a néci part jelvénye €s a katondk egyen-
ruhdja a II. vilaghaborura utalnak. Igy az idépontot nagyjabol meghataroztuk. Helyszin-
re legtobb tipp Németorszag, amely logikusan fakad az el6z6ekbdl. Megtudjuk a férfirol,
hogy jol 6ltozott, elegans, igényes, van pénze, naci, magas, erds személyiség. Nem lat-
juk sokdig az arcat, nem tudjuk a nevét, érezhetden idegen. Rejtélyes alak. Valoszintileg
vacsorazni, szorakozni, nézelddni jott az étterembe — hangzott a leggyakoribb vélasz.
Nos, ez az értelmezés elemi szintje, kb. tudjuk hol, milyen idében jarunk, mit csinal ho-
stink. Az atlagos befogad6 szamara elindulhat a sztori, a férfit dvezo titok elégséges mo-
tivacidt nyujt a tovabbiakhoz.
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Am akad egy-két tovabbi utalds is a részletben, amely tovabb mélyitheti a szdveg ér-
telmezését. Ezt osztalyonként csak a diakok 10 szazaléka vette észre.

A pincérek egyike Jerzy-nek szolitja a masikat, ami utalhat arra, hogy szlav nyelvterii-
leten, példaul Lengyelorszagban is jatszodhat a jelenet.

Amikor hdsiink az étteremben iil, lathatjuk par masodpercre, hogy a szomszéd asztal-
nal cigarettazo holgy tekintete megakad rajta. Vélhetden tehat vonzo a nok szamara —
gondolhatjuk, hiszen a film expozicidja mindig foglakozik a jellemrajzzal. De ez a két
motivum csak aprosag.

A férfi tekintetét fénycsik emeli ki, és gyakran latjuk az 6 nézdpontjabdl az étterem
vendégeit. Tehat figyel! De kit figyel? Egy masik asztalnal két tisztet fotdz egy kedves
holgy, vaku villan, csillognak a rangjelzések, kitiintetések. Ezt a képsort a figyel6 tekin-
tetll férfi arcaval valtogatva latjuk. Vagyis két kiilonallo képsort (1. a figyeld férfi, 2. csil-
log6 rangjelzések) kellene Gsszekapcsolni az értelmezés soran, hogy felismerjiik, a férfi
a magas rangu német tiszteket figyeli!!

1. dbra 2. dbra

Az utalasok észrevétele, megfejtése mar magasabb szovegértési szintet igényel. Kon-
centrélt, aprosagokra tigyeld tekintet, valamint aktiv asszociacios képesség sziikséges
hozza. Erdekes, hogy ezeknek az utalasoknak a felfejtését néhanyan el sem fogadtak az
osztalyban.

Az elso kisérlet tapasztalata az, hogy ha nincs megmutatott, elbeszélt, hangsulyozott
informacio, csak utalast kapunk réla, mar nem biztos a dekddolas sikere. Egyszeriien a
befogado nincs arra kondicionalva, hogy figyelni kell a részletekre, nem is beszélve a
kapcsolt képek tobbletjelentésének lehetdségérdl.

Masodik kisérlet
(Amely mar a formanyelvi, miifajelméleti témakor targyaldsa utan kovetkezik.)

Az Ellenség a kapuknal cimii haboris melodrama lezarasaban talalhato egy dramaturgiailag egységet
alkotd, érdekes jelenetsor.

Egy iddsebb katona besz¢l a kisfiunak egy masik katonarol, aki, igymond, ,,nem halt meg, mert nem
Sltem meg”. Tovabbiakban elmondja, hogy ellenfelét a vasutallomasnal varja.

A fronton vagyunk. Az Gjabb képsorban egy tiszt tarsa elvesztésén szomorkodik, mire a meghaltnak
hitt férfi megjelenik a szobaajtoban. Elmondja, elszalasztotta ellenfelét, nem is akar tovabb kiizdeni. Vi-
szont érdeklddik Tanja feldl. Az elobb latott kisfiu tudtara adja, hogy varjak az allomasnal.

Zajcev (elhunytnak hitt hdstinket igy nevezik) a vastt romjainal 6rkédik, mikor egy célkeresztben lat-
juk, hogy valaki kozeledik hozza. Kideriil, szerelme, Tanja az. Vallomas. Csok. Egy szemiiveges férfi fi-
gyeli a part, és sirva fakad.

Az el6bb latott sird férfi robbanasok kdzepette egy megriadt ndnek feljelentd levelet diktal. Bearulja
Zajcevet, ,,akinek hosszura nyult parbajat a naci tiszttel” gy magyarazza, hogy mar ,,nem hisz a kom-
munizmus eszméiben”.

Indokolt valaszra varo kérdéseim a kovetkezok:
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Hol és mikor jatszodik a torténet?
Kik a szereplok?
Milyen {6 konfliktusok vannak a jelenetsorban?

Az atlagos vélaszok a kovetkezok voltak. A habora idején vagyunk Németorszagban
vagy Oroszorszagban (eléfordult teljesen hibasan az USA is, ami tovabbi elemzést érde-
melne). Csak minden 6t6dik didk irta le, hogy ha orosz neveket és német/naci tiszteket em-
legetnek, akkor a II. vilaghaboruban vagyunk! (A filmben ezt nyilvan nem mondtak ki.)

Felismerték a kisfiat, Tanjat és Zajcevet. De bizonytalan, hogy kik a tovabbi tisztek.

A konfliktusok koziil a lanyok leginkabb a szerelmi szalat idézték, s tobben helyesen
megjegyezték, hogy klasszikus szerelmi haromszogrol van szo. De azt mar kevesen ad-
tak Ossze, hogy a szemiiveges, sir6 férfi (a bizonyos harmadik) megegyezik azzal a fér-
fival, aki ellenlabasanak félreallitasat ugy probalja elérni, hogy levelet gépeltetve felje-
lenti 6t. Masok egyszerilien a haborus eseményekkel indokoltak a szerelmesek probakkal
teli egymasra talalasat. (Miutan beszélgettiink a jelenetrdl, akkor deriilt ki szamomra,
hogy az egymast koveto jelenetekben szerepld férfit nem sikeriilt azonositani: egyszeri-
en azért, mert hol volt rajta szemiiveg, hol nem.) Gondot okozott, hogy egy idésebb né-
met katonatiszt (aki el6bb kopaszon, majd sapkdban volt lathat6) parbajozik Zajcevvel,
az orosz katonaval. Ok varjak és figyelik egymast a vasttalloméason.

3. abra 4. abra

Ujabb tapasztalat tehat: ha nem egyértelmiien azonosithatok a szereplék (vagy éltala-
ban a redundans elemek), szétesik mindaz, aminek Gssze kellene kapcsolddnia. Az mar a
miifajfilmek sodrasanak a biine, hogy a néz6 gond nélkiil atsiklik a részlegesen megér-
tett torténet problémadin. Hiszen ugyis tudja, végiil gy6z a jo, a szerelmesek egymasé
lesznek. Elég tehat a (szerelmi, harci, vigjatéki) akciora 6nmagaban figyelni. A befoga-
das epizodokra, filmszeletekre eshet szét.

Végso kovetkeztetések

A fenti vizsgalatbol levont tapasztalat akar teljesen magatol értetddonek tlinhet. A
meglepetés csak ezutan kovetkezik. Ugyanezt a jelenetet és kérdéssort feladtam a 11. év-
folyamosok utan a 7. évfolyamos didkoknak is, és a fiatalabbak nagy atlagban ugyantugy
értelmezték a szoveget, mint a 17 évesek. Ugyanazt vették észre, és ugyanaz keriilte el a
figyelmiiket. Vagyis a négy €vvel idosebb diakok szovegértési képessége semmivel nem
volt fejlettebb. Miért van ez igy? Mi lehet ennek az oka?

Ennek magyarazatara inkdbb csak hipotézisem, mintsem konkrét bizonyitékom van.
Ha egy atlagos felndttel is elvégeznénk ugyanezt a mérést, valdsziniileg az eddigiekkel
megegyezd eredményt kapnank. Vagyis a sorozatelvii televizids, mufajfilmes kozlés-
moddnak koszonhetéen 12—14 éves korra kialakul az elemi szint{i sz6vegeket magabizto-
san olvaso szovegértési képesség. Mivel a fiatalok (csakugy, mint a felnéttek) a késobbi-
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ekben nem vagy csak ritkan talalkoznak bonyolultabb torténetmeséld, netan experimen-
talis szovegekkel, ez a képesség nem fejlodik tovabb. Elemi szinten marad, s allandé kar-
bantartasban van (lasd: napi tévénézési atlag). Mindez azt is jelenti, hogy az 6sszetettebb
szoveget hamar elutasitjak, hiszen az nem olvashat6 az elemi tudassal, mas kapaszkodot
pedig nem kapnak sem otthonrdl, sem az iskolabol (kivéve a heti egy média orat). Ezzel
egyébként nem allitok rendkiviilit. Ha megvizsgalnank a felndtt népesség atlagos mate-
matika tudasat, irott szovegértési képességét, megkapnank, hogy semmivel sem mé-
lyebb, mint egy 12—14 éves diaké.

Mas nézépontbol viszont azt is allithatom, hogy hiaba tanulunk 18 éves korig matema-
tikat és irodalmat, az mégsem latszik meg a didkok tobbségén, csak az eleve specializa-
lodott sziikebb csoporton. Vajon ugyanez a kovetkezménye az évekig tartd6 mozgokép- és
médiaismeret tanulasnak is?

H. Papp Zsolt

Hajduboszormény, Bocskai Istvan Gimnazium

Toth Janos belso mozija

A film nemcsak kommunikdcios technika, kivételes esetben miivészet
- hanem vardzslatos technika is. Ennek a ma mdr jorészt feledésbe
mertilt, archaikusnak szdmité technikdnak a miivészi megidézése dll
16th Jdnos rendezo-operator kiilonleges hangulati etiidjei,
mozgoképkolteményei kézéppontjaban. Filmjei a film nyelvén
vezetnek be a film (technika)torténetébe, s mint ilyenek, az osfilm
korszakdnak egyéni ldatdsmodul illusztrdcioi.

séges teriiletén. Sohasem engedte sodortatni magat a konnyebb ellenallas felé, toké-
letességeszménye nem tlirt kompromisszumot. A mindségi munka, a kiilonos érzé-
kenysége, a filmnyelv hatarainak allandé kutatasa egy szavakkal nehezen koriilirhato sti-
lust hoz Iétre. Az altala rendezett vagy fényképezett alkotasok egytdl-egyig hasonlo bel-
s0 fesziiltséget mutatnak: konkrét és elvont, kozeli €s tavoli dinamikus jatéka 61t benniik
testet, sokszor a legegyszeriibb targyak és motivumok megragadasanak segitségével.

Rendezoként egyetlen egész estés alkotasa késziilt el: az Orck mozi a — mindenekel6tt
a Balazs Béla Studidhoz kotdddé — 6nallé rovidfilmjeinek tudatosan komponalt flizére.

Téth Janos a mar elfeledett dsfilmben hisz. Az 6sfilm pedig valahol akkor vesztette el
sajatos arcat, amikor belebonyolodott a térténetmesélésbe. Toth Janos talan ezért marad
meg a rovidfilmes formanal, amely éppen sajatos zenei parhuzama miatt ritkan vallalko-
zik torténetmondasra, mivel mindarra, amit egy nagyobb lélegzetii film tobb szélon és fo-
kozatosan kibont, itt egész egyszertien idé hidnyaban nincs lehetdség. Az alland6 néz6i
mozaik-alkoté6 munka soran, halvany lenyomatokban és asszociaciok révén természete-
sen még Osszeall, kialakulhat valami torténetcsira, de semmiképpen sem egy narrativ
struktira. Minderre egyfajta ellenpéldaul szolgalhat harom révidebb etiidjének (Study 1,
Study II, Mozikép) Osszeflizéseként 1étrejott Ragyogas cimli munkaja, amely allanddan
visszatéré motivumaival, az 6t magaban foglalé nagyobb alkotast keretezve, az Orék mo-
zi tartdpillére lett.

Ez a ,,rovidfilm-kiilonlegesség” ugyanis magaban rejt némi torténetiséget: a mozi szii-
letése utani korai éveket idézi, a mara mar mitikussa valt 8sfilm korszakat. Nem keve-
sebbre vallalkozik, mint hogy ezt a kbzeget, s ennek minden részletét, ,,csodajat” megje-
lenitse. (Olyan erds a megidézés atmoszféraja, hogy bizonyos id6 elteltével képesek le-

T 6th Janos maganyos alkoto, kivételes szakember a mozizés szinte valamennyi lehet-
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sziink ugy nézni a filmet, ahogy egy 19-20. szdzad forduldjan €16 néz6 nézhette a legel-
s6 mozgoképeket.) A Ragyogds els6 egyharmada felidézi a filmtorténet sziiletésének leg-
fontosabb pillanatait, a korai animacioktol a kukucskalé nickelodeonig, a camera
obscuratél a Muybridge-féle hires sorozatképekig. A megformalandé anyag: a folyamat,
ahogy lencsén és fényen at egyszerre rataléltak a mozgasba hozhato lathaté képre. Abra-
kat latunk fénytorésrol, 1atasrdl és perspektivardl, amely inkabb egy experimentalis vagy
tudomanyos filmre emlékeztetne benniinket, ha nem ennek a filmnek volnanak a részle-
tei. Itt ugyanis maga a film a foszerepl6.

Szamtalan filmkészit6i eljarast 6tvozve Toth Janos szinte {innepli a technikat. A Ra-
gyogds egyes 0sszefliggd képsorai kozott a legfinomabb atmenettel teremt kapcsolatot,
méghozza ugy, hogy a laikus néz6 nem képes nevén nevezni azt a bizonyos filmes elja-
rast, amely a képkockékat ilyen rendszerbe helyezte. A mozdulatlan alléképeket és a
mozgasban 1év0 jeleneteket egyarant attinések sorozata koti 6ssze. Tobbszoros egymas-
ra-fényképezések szelik keresztbe egymast, lancszerlien, végelathatatlanul. (Egyik nyi-
latkozataban az itthoni studiok felkésziiltségérol és az iddigényes utomunkalatrdl igy vé-
lekedett a rendezd: ,,Mert hat példaul tizen-
két szalagot egybekopirozni nem éppen

A kép hatalmdt sugallja a moti-
vum felett: mennyire megudltoz-
hat egy arc, a kép tdrgya, a ke-
rettol fiiggoen. A ,csindlds” kiil-
s6, mindig kettds természetti fo-
lyamatat lathatjuk beltilrol,
amely mikézben preciz, fizikai
t6rvényeken alapulo technikai

megszokott dolog az izemszer( filmgyartas-
ban”.) Ezen kiviil szinte folyamatos az egyes
képkockakon beliil 1étrehozott, a kép alapja-
ul szolgalé nyersanyag minden elképzelhetd
maddon valé manipulalasa. (Méliés tudott ha-
sonlé mennyiségli vardzslatot egy-egy film-
jébe belesliriteni.) Az az érzésiink, hogy
mindez mar nem is lathatd, egyfajta ,,bels6d
mozi” tanui lettiink. A legkiilonb6z3bb szi-
nek, hatterek és abrak valtjak egymast, fel-

reprodukcio, egyiittal folyama-
tos teremté aktus is. Ez az, amit
a rendezo-operator nem akar el-
rejteni. Ebbol a magatartdsbol
eértjiik meg, mit is jelent kinema-
togrdafusnak lenni.

iratokkal, gyorsitassal, lassitassal, kimerevi-
téssel, kiilonféle keretekben. Létezik olyan
kép a filmben, amely egy nagyobb, diszes
kerettel rendelkezik, ezen beliil egy atvilagi-
tott filmszalag képezi a masodik keretet,
amelynek kozepére komponalva zajlik a je-
lenet. S mindezeken feltlinik egy kor alaku
fényjelenség, amely ismét mas, ezuttal koze-
li képkivagatba helyezi az egyik szereplot.
Az erds kiemelést létrehozo tobbszoros keretezés idonként tovabb duplikalodik egy
ujabb kétszeres expozicid soran. Ugyanez a motivum tér vissza késobb is a filmben: iz-
galmas jaték alakul ki, amelynek soran két szinész, az egyik a kamera iranyabdl, a ma-
sik a kameraval szemben hoz Iétre ,.kéz-keretezést”, kiilonb6zo képeket 1étrehozva ezen
az egyszeri modon. Kivételes study mindez a filmen beliil, a kép hatalmat sugallja a mo-
tivum felett: mennyire megvaltozhat egy arc, a kép targya, a kerettdl fliggden. A ,,csina-
las” kiils6, mindig kett6s természetii folyamatat lathatjuk beliilr6l, amely mikdzben pre-
ciz, fizikai térvényeken alapuld technikai reprodukcio, egyuttal folyamatos teremtd ak-
tus is. Ez az, amit a rendezd-operatér nem akar elrejteni. Ebbdl a magatartasbol értjiik
meg, mit is jelent kinematografusnak lenni.

A sziinni nem akar6 filmcsoddk azonban nem hivalkodnak kiilonlegességiikkel vagy
mennyiségiikkel, mint ahogy nem tiinnek esetlegesnek sem. To6th Jdnos nagy technikai
folénnyel valositja meg a szd szerinti studykat, tanulmanyokat, am mindvégig tudatos al-
kotoi elképzeléssel, szoros rendszerben veszi ket sorba, mindezt viszont nem lehet az
egyes képkockakon tetten érni. Az egyes szekvencidk ritmusszerlien allnak 6ssze: vala-
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mi mindig ismétlédik benniik. Egy motivum, egy szin, egy mesekeret, egy forma, egy
hang. Eppen a mozgas, a folyamat helye21 el és jeloli ki az egyes részeket. Eppen az ido,
egyfajta zenei szerkesztésmod szervezi oket folyamatta. Sziikségszerlien jutunk el tehat
a montazs fogalmahoz, Toth Janos miivészetének — szintén a korai filmeseket idéz6 —
legfobb szervezdelvéhez. Az egyes 6nalld képeket mar csak rovidségiik miatt sem lehet
értelmezni. Gyakori, hogy a felvillané motivumok csupan asszocidciokra adnak lehet6-
séget, egyéb kapcsolddasi pontot nem talalunk kozottiik. Csak a formai ismétlodések: uj-
rakeretezések, azonos hosszisagl snittek gyors egymasutanjai, zenei hangsulyok (serce-
nd gyufaszal, oraketyegés) altal 1étrehozott hosszabb szekvencidk hordoznak jelentést.

Az 6sfilmes kozeget erdsiti az a megfigyel6i magatartas is, ahogy az operatér szétnéz
a vilagban, és megorokiti, amit lat. Toth Janos zavarba ejtd erdvel képes a felvétel tar-
gyara tekinteni, olyan latszdlag jelentéktelen dolgokra, amiket a film egy évszazad alatt
mintha elfeledett volna. Ennek jegyében latunk ég6 fadarabot, madarat, lassan nyilé vi-
ragot. Hasonld racsodalkozassal vizsgalja kameraja el6tt a rendezé a fény felé tartott
filmnegativ darabkait is. Archetipikus mozdulatrél van szé: igy vessziik szemuigyre, nap-
fénybe vagy lampa elé tartva a titkot rejt6 filmtekercset. Nincsen ember, akit ne érdekel-
ne, mi is van az el6hivatlan filmen.

Kiilonos 6sszhangot teremt az egyszeriiség, a trikkkokre €piil6 és idoben megvalosuld
poétika, a mindezt éppen létrehozo- és magas szinvonalon (iz6 mesterség megjelenése,
valamint a filmes k6zeg mint tematika. A film, ahogy 1étrejon, ahogy fény formajaban le-
nyomatot hagy a celluloidon, ahogy technikai produktumként egyszerre mozgasba len-
diil. Mindezeken kiviil még mindig akad valami, ami hozzajarul ehhez a markéns stilus-
hoz, s ami mind a révid képek egymashoz illesztéséhez, mind az abrazolt filmes kozeg-
hez szorosan kapcsolddik: a szecesszids diszitettség.

Els6sorban a Ragyogds elsé felében jellemz0 a részletgazdagsag. A kép szélén megjele-
nd apro, szines mintak, a filmszalag perforacidja mint diszitd elem tovabb teliti a tobbszo-
rosen triikkkokkel manipulalt latvanyt, a sokszorosan bekeretezett motivumokat. Mindez to-
vabb er6siti a mozaik jelleget, a rész-egész viszonyt, az asszociaciok keresését.

A folyamatos képaradat soran kibontakozik a filmezés egy madsik aspektusa, az a
szemszOg, amelyrdl a térténetmeséld klasszikus mufajfilm hallgat, hiszen maganak a tor-
ténetmesélésnek rendel ala minden egyéb eszkozt. A masik oldal, amit lathatatlannak is-
mertilink: az alkoto. Nem abban az értelemben, ahogy egy szerz6i film reflektal filmsze-
rliségére, alkotdja jelenlétére. Itt masrol van szo: valoban alkoto jelenlétre. Fokozatosan
kirajzolddik eldttiink az operatér, aki a felvételt késziti kamerajanak lencséjén keresztiil,
a vagod, amint kockat kockahoz illeszt, a rendez6, amint mindezt megalkotja, majd leve-
titi. Oszténosen raéreziink arra, hogyan is késziil a film. A Ragyogds cimii Ssszeallitas az
évek hosszii munkajat 6rzi, az tlettdl a forgatason at az aprolékos utdomunkaig.

S amikor mar azt hinnénk, ennél tobbet mar nem lehet filmrdl, poétikardl, zenérél, tech-
nikarol, alkotasrol egyetlen alkotasban megmutatni, Gjabb réteggel gazdagodik a film:
megjeleniti a filmkészités mitologiajat, legemberibb arcait €s motivumait. Seregszemlét
tart. Groteszk fénytorésben abrazolja a hangosbeszélébe ordibald rendezét a forgatas jel-
legzetes vezényszavaival (,,Action!”, vagyis: ,,Tessék!”) és a visszatérd szereptipusokat: a
hosszerelmest, a veszedelmes vamp figurat. Kénnyed bajjal jeleniti meg a ndi sztarokat és
sztar-alliiroket, s természetesen a véget nem €érd filmecsokot. A kor magyar sztérjai ,,6nma-
guk képviseletében” jelennek meg a vasznon: Latinovits Zoltan Latinovits Zoltanként, a
kor legnagyobb szinészeként, aki most is szerepel, mikdzben mégsem jatszik semmyilyen
szerepet a sz6 eredeti értelmében. Tancold parok kovetik egymast, torta repiil, puska dor-
ren. Cirkuszosok probalnak, ismerds melodiat hallunk... Fellini jut esziinkbe.

A mozi mitoszanak 6sképéig hatralunk: egy gyufa sercenése, fellobband gyertyalang;
fény, e technikai csoda éltet6 eleme. A vég pedig a kdnnyen langra kapd filmszalag,
amely a latvany sériilékenységét, mulandd természetét jelzi: ugyanaz a lang emészti el,
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mint amit6l életre kelt. Ezen a ponton, a mozi sziiletésének mitikus pillanataban Toth Ja-
nos mozija is a véget ér: a rendez6 kifejezi tiszteletét a film altala legnagyobbra tartott
alkotoinak. Egyszertien kiirja nevilket a vaszonra, és megkdszoni munkajukat. Megddb-
bentd erével szamolja fel sajat ,,6rok” filmjét, amely egyben az Orék mozi lezérasa is:
»Egy film? Igen. Ez a vége. Koszonet a moziért.” A kinematografus tiszteleg a tobbi ki-
nematografus elott.

Toth Janos ,,benne van” a moziban, a sz6 elvont és konkrét értelmében, belesziiletett,
s a mai napig ott él: az otthonaban berendezett kis laboratériumaban folytatja munkajat,
kisérletezgethet, legutdbbi szenvedélyének hodolva régi magyar filmeket kelt 1j életre.
Palyafutasaval kapcsolatosan arulkodo jelenség e maganyos alkoté sokrétii filmszakmai
Jelenléte. Operatorkeént, rendezéként, esetleg dramaturgként, kis €s nagy filmekben egy-
arant, a legkiilonfélébb alkotokkal dolgozott egyiitt. (Igy példaul részt vallalt Novak
Mark és Ventilla Istvan rovidfilmjeiben, valamint Huszarik Zoltan Elégia cimi et(idjé-
ben, ahol nem csupan operatdre, de alkototarsa is volt a rendezének. Makk Karoly két ja-
tékfilmjének, a Szerelemnek és a Macskajdtéknak a tarsforgatokonyv-irdja is volt.) Ezek-
ben a munkékban nemcsak a képi vilag markans stilizacidja figyelheté meg, hanem az a
hatarozott alkotoi latdsmad is, amelyet rovidfilmrendezoként képviselt. S itt kell megem-
litentink a Szindbddot, amelynek végiil nem 0 lett az operatore, a stablistdn csak mint dra-
maturg tlnik fel a neve. Felmeriil a feleslegesnek tiing kérdés: ha igy is olyan lett a film,
mintha 6 készitette volna, vajon milyen volna, ha valoban 6 fényképezi...?

Téth Janos bizonyara ma is forgat, egy kinematografus nem szlinik meg belsé mozijat
késziteni. Csak remélni lehet, hogy lesz beldle vetités a mi szdmunkra is.

Irodalom
Csala Karoly (1983): Téth Janos mozija. Interju két | Zalan Vince (1983): ,Ejlako lelkeknek a fény”. Orok
részben. Filmvildag, 2. mozi. Filmvildg,2.

Gelencsér Gabor (2000): Koszonet a moziért. Toth
Janos kinematografus. Metropolis, 1.

Boszorményi-Nagy Orsolya

Eotvos Lorand Tudoményegyetem, Filmelmélet Szak

A néptanc oktatasanak lehetséges
megujitasa
A tanctanuldsi folyamatok megértését csak interdiszciplindlis modon
lehet kezelni. Az uralkodo demonstrdlo-imitdlo modell bevdlik azok
kozott a gyerekek (és felnottek) kézott, akik eleve jo mozgdsfelfogo és
-visszaado képességgel rendelkeznek. Kimondottan kudarc viszont

azoknak a korében, akik ezzel a képességgel nem rendelkeznek, és
ezek vannak t6bbségben.

zisait, tekintsiik at, hogy milyen képességek, készségek sziikségeltetnek az ilyen
rendszer értelmezéséhez, mikodtetéséhez. Elsddlegesen is megallapithatjuk,
hogy mar a sziiletés el6tt is reflexszerli mozgasok adnak kozvetett és kdzvetlen utaldst
arra, hogy €16, mozgo Iény keres maganak helyet a vilagban. A sziiletés utan mindenkit
megvizsgalnak egy neuroldgiai teszten, amely a veliink sziiletett mozgéasok megjelenését
regisztralja: szopd, 1€épd, fogo, szoritd, tdmasztasi és tonusos reflexek, amelyeket Moro,
majd Landau reflexeknek hivnak. (1)
Ezek a folyamatok, illetve a mozgasok tudatos megjelenése eldtti reflexszer(i mozdu-
latok az alapjai a mozgaskoordinacié késobbi fejlodésének. A tudatos mozgas, mint a fo-

ﬁ hhoz, hogy értelmezni tudjuk a human mozgés megjelenésének és tanuldsanak fa-
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gas, megragadas, tamaszkodas gordiilés, felallas, jaras, mind az emberi életkor elsé 0—14
hénapjaban jelenik meg. Erre épiilhetnek ra a késébbi mozgaskoordinaciok.

Az elméletekrol

Az emberi mozgasok 6t tipusat (2) mar megtalalhatjuk a kisgyermeki fejlddés utolséd
szakaszaban. A 1épés, ugras, forgas, gesztus és teststlyathelyezés ebben az életkorban (kb.
6. életév) teljesen Osztonszerlien, de tudatosan is megjelenik, attol fuggden, hogy melyik
mozdulat milyen praktikus célokat szolgal. Ezeken keresztiil tanulja meg a gyermek sajat
mozgasanak €s koordinata-rendszerének korlatait és lehet6ségeit. James (3) hipotézisében
allitotta, hogy a szokds csokkenti a tudatos figyelmet, amellyel cselekedeteinket végre-
hajtjuk. ,,Amikor a kezddimpulzust kdvetden a szekvencia befejezodik, a végeredmény
kap tudatos figyelmet, de a két figyelmi pont k6z6tt a szekvencia tudatossag, vagy beavat-
kozas nélkiil fut le, azaz altalanos kifejezéssel a mozdulat automatikus lesz.” (4) E hipo-
tézis szerint a cselekedet egy tobb 1€pésbdl alld, elkiilonitheté mozgasszekvencia, s tanu-
lasanak korai szakaszaban erds a kognitiv hatas. E mozgasszekvencia a gyakorlas, amely-
nek soran a cselekedet ,,habitudlis” lesz, az ,,egyetlen impulzus, amelyet a gondolati, vagy
percepcids kdzpontok lekiizdenek, a kezdéimpulzus, a start parancsa”. (5)

Amikor e kezdéimpulzust kdvetden a szekvencia befejezddik, a végeredmény tudatos
figyelmet kap és automatikus lesz.

Ezt tamasztja ala Piaget megallapitasa az értelmi fejlddés kiilonb6zd szakaszairol:

— szenzomotoros intelligencia és érzékszervi mozgasos periodus;

— muvelet el6tti kor;

— konkrét muaveletek kora;

— formalis maveletek kora. (6)

A mozgasfeladat végrehajtasa soran a tudatossag csak akkor kap szerepet, amikor a ve-
lesziiletett reflexek nem tudnak kezelni egy problémat. Ahogyan a tanulasi folyamat el6-
rehalad, kifejlédnek a tudattalan, automatikus szokésok, és a tudatossag felszabadul
egy¢b problémak kezelésére. Schmith és Guthrie, a behaviorista pszicholdgia két jelen-
tds képviseldje arra a megallapitasra jutott, hogy ,,a gyakorlottsag megszerzése sordn a
(nem tudatos) verbalis tényezok mar nem jatszanak szerepet, amint a mozgas létrehozta
ingerek atveszik a mozdulatszekvencia f6l6tti iranyitast”. (7) Schmidt (8) sémaelmélete
szerint a mozgaskészség tanulasanak alapvet6 aspektusa azon sémak vagy szabalyok el-
sajatitdsa, amelyek meghatarozzak a viszonyokat a mozdulatok végrehajtasaban, kiérté-
kelésében részt vevd informaciok kozott. Ennek az elméletnek hadrom dsszetevoje van:

— altalanos mozgasprogram;

— felidéz6 séma;

— felismer6 séma.

Engelkamp (9) szerint masok cselekedeteinek, vagy a sajat tevékenység elképzelésé-
vel lehet képzetet alkotni. Ez utobbi a motoros képzelet. Adams (10) arra a kovetkezte-
tésre jutott, hogy a végrehajtas tokéletesitésére végzett eréfeszités soran a kognitiv ténye-
z0k hasznalatban maradnak mindaddig, amig a kisérletet végzd hibat vét, vagy lassan va-
laszol. A kognitiv tényez6k alkalmazésa csak akkor tlinhet el, ha nincs kiilsé hibajelzés
¢és a mozgasfeladatot végzo személy sajat mozgassorat hibamentesnek tekinti, ezek alap-
jan megkiilénboztet verbalis-motoros és kognitiv szakaszt.

A lehetéségekrol

Rokusfalvy Pal (17) szerint a tancot tanult készségnek tekintjiik, amin olyan cselekvés-
sort értiink, amely a meghatarozott mozgasfeladat gazdasagos és eredményes megolda-
sat, az adott helyzet koriilményeinek sztereotipidja és a magasabb szintli idegrendszeri
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szabalyozo kozpontok tehermentesitése segitségével teszi lehetdvé. A tanc szandékolt
mozgas, mint mozgaskészség a motoros képességekkel kdlcsonhatasban fejlodik, illetve
a mozgasmuveltség fogalmaba tartozo emberi kapcsolattartalmak széles korét fejleszti.

A koordinacios képességek €s a mozgas szabalyozasanak feltételei: mozgastanulasi,
mozgasszabalyozé €s mozgasalkalmazkodd képesség. Alapképességei:

— ritmusképesség;

— téri tajékozodo képesség;

— reakcidképesség;

— mozgasérzékelés;
egyensulyozas képessége;
gyorskoordinacio;

— id6kényszer nélkiili alloképességi koordinacid.

A mozgasalkalmazkodas feltételei: a tanc tanult mozgaskészség, alapvetd tulajdonsaga
a szabalyozottsaga plasztikai, dinamikai és ritmikai paraméterekkel. Ezzel parhuzamosan
megfogalmazddott a miivészi mozgas definialasanak igénye is. ,,A tanc a mozgas és a
mozdulatlansag egymasutanja (szukcesszivitas). A mozgas €s a mozdulatlansag a testen
sz6lamokban jelenik meg. A mozgas €s a mozdulatlansdg a testszélamokban egyidejiileg
is megjelenhet (szimultaneitas)”. (12)

A mozdulat-analizdlds, mozdu-
lat-tanitds, mozdulal-szintetizd-

las pedagogiai alkalmazdsa A tanctanuldsi folyamatok megértését
csak az utobbi idében kezd elfo- csak interdiszciplinalis médon lehet kezelni.

adolid vdlni mée a tandrkeb- Az uralkodé demonstralo-imitalé modell be-
8 8 D valik azok k6zott a gyerekek (és felndttek)

zés teriiletén is. Ezt egeszili Ri a  kgzstt, akik eleve j6 mozgasfelfogo és -visz-
Jjatekossdg, mint a pedagogiai  szaadd képességgel rendelkeznek. Kimon-

Vugalmassoig os hate’/eonysoig dl- dojctan kudarc'ViSZ(r)nt azoknak a korében,
p oo s . akik ezzel a képességgel nem rendelkeznek,
taldnos lehetdsége, mely a di-

és ezek vannak tobbségben. A mozdulat-ana-
rekt-indirekt modszerek haté-  lizalas, mozdulat-tanitas, mozdulat-szinteti-

/eonysdgd[ emeli ki zalas pedagogiai alkalmazasa csak az utobbi
idében kezd elfogadotta valni még a tanar-
képzés teriiletén is. Ezt egésziti ki a jatékos-
sag, mint a pedagdgiai rugalmassag és hatékonysag altalanos lehetdsége, mely a direkt-
indirekt mddszerek hatékonysagat emeli ki. Ezek szerint a tanulasi folyamat olyan per-
ceptualis élmények sorozatava valik, ahol az idegsejtek k6zotti kapcsolat tartds megerd-
sitése jon létre. (13)

Mivel a miivészeti nevelés egyszerre oldja fel a fesziiltséget, és okoz katartikus él-
ményt a tanulas és a megvaldsitas folyamataban, az élmény sziikségessége elengedhetet-
len. Mindezek mellett az élmény onmagdban még nem elégséges, lassu, folyamatos él-
ményekre €s gyors, heurisztikus élményekre is sziikkség van a miivészeti nevelés folya-
mataban. Az élmény velejardja, vagy inkabb kdvetkezménye a motivacid. Amennyiben
valoban eredményesek akarunk lenni az oktaté-neveld munkaban (élményszerzésben),
akkor részletesen fel kell tarni valamennyi mivészeti ag alapképességének szervezodé-
sét, tehat a tancos mozgasokét is. Vagyis a tartalmak kivalasztasaban ne a kiilonb6z6 mii-
vészeti iranyok harca legyen a dontd, hanem az alapképességek fejlesztése és miikodte-
tése. (14) Raadasul a tancos mozgas nem csak az egészségeseknek jelent 6romet. A tanc
mint mozgasterapia is megjelenhet, amikor is a bels6 események fizikalisan reprezenta-
l6dnak mint érzetek (szenzaciok), mikdzben a test maga is mentalisan reprezentalodik
mint képzet vagy képek sorozata. Amikor a pszichikai zavar megjelenik, a képek torzul-

A miértekrol
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hatnak vagy blokkolddhatnak. Joan Chodorow tancterapeuta gyakorlata szerint a napi re-
alitas és a mozgasos tapasztalat erdsiti az ,,énhatarainkat”, segiti a valdsagos testkép fej-
16dését, és erdsiti a tudatot. Ezt a paradigmat tamasztja ala Hamori Jozsef (15) kutatasa
is az agyi aszimmetriak kérdéskorében, ahol azt is megallapitotta, hogy a muzikalitas és
a kognitiv feldolgozasi folyamatok nem ugyanabban az agyi féltekében reprezentaldd-
nak. Ez jellemzben a beszéd és a zenei kifejezodés dsszevetésében érhetd tetten.
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A tancnotacio hatasa a
mozgaskognitiv képesség fejlodésére

A tdanctanulds mozgdskognicios tamogatdsdnak elonyos voltdrol
pszichologiai és pedagogiai oldalrol megerdsitést nyerve egy
tancpedagogiai hipotézist dllitottunk fol, irdsunk e hipotézis

ellendrzésere végzett kisérlet leivdsdra és az eredmeények értékelésére
vallalkozik.

magyar tancpedagdgia eldtt eddig soha nem latott lehetdséget nyitott a Nemzeti

Alaptanterv és a ra alapozott helyi oktatasi programok sokasaga. Az irodalom, az

ének-zene és a vizualis kultira targyak utan a tanc is elfogadott, s6t eldirt miivé-
szeti tantargy lett a kdzoktatasban, és a lehetdséggel élve a tancot szamos iskola be is
emelte tanterveibe. Azonban a tancpedagogia elmélete, modszereinek fejlesztése, vala-
mint kisérleti kutatasi eredményekre alapozott gyakorlata még korantsem nem jartak vé-
gig azt az utat, amelyet az egyéb miivészetpedagdgidk mar megtettek.

A tancos mozgas kognicidja

A kognicio olyan altalanos koncepcio, amely az ismeret, a tudds valamennyi formajat
feloleli: magaba foglalja az érzékelést, a gondolkodast, a képzeletet, az érvelést és a don-
tést mint a dolgok és a vonatkozé események Osszevetését. A kognicid ezen értelmezését
megtartva a fogalom a mozgasra is vonatkoztathaté: igy a mozgaskognicié kozvetlentil a
mozgast érintd tudast, a mozgasrol valé gondolkodast, a mozgasképzeletet, a mozgas ver-
balis vagy egyéb szimbolikus megfogalmazasat, Gsszességében a mozgassal kapcsolatos
tudatossagot jelenti. A bemutatasra keriilé kutatas a sokféle lehetséges emberi mozgasfajta
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koziil a tancos mozgassal kapcsolatos kognicidra, az értelem tancos mozgasra vonatkozo
miikddésére, valamint a tdncos mozgasfogalmi eszkozrendszer tancpedagogia alkalmazasi
lehet6ségeire iranyul. A tancot — kettds, mozgasos €s miivészeti természetét felismerve —
kétségtelen motoros jellege mellett alapvetden, példaul a sporttol eltérden, miivészeti do-
minanciajunak tartom. Ugy vélem, éppen a miivészetpedagdgiai alapallas az, amely miatt
a kognitiv megkozelités érvénye fenntarthatd, illetve jelentésen hangsulyozhato.

A mozgaskognicié fogalmanak bevezetése nem jelenti azt, hogy megkézelitésiink a 20.
szazad masodik felében a pszichologiaban kezd6dott, majd szinte valamennyi szellemtudo-
manyban (de még a szamitogépes technologia mesterséges intelligenciat érintd kutatasai-
ban is) megjelend 1j paradigmat, a kognitivizmust (lasd Posner, 1989; Pléh, 1996; a peda-
gbgidban példaul Csapd, 1992) kovetné. A mozgéaskognicié fogalma azt kivanja kiemelni,
hogy a hagyomanyosan proceduralis vagy bels6 tuddsnak elkonyvelt mozgédskészségrol is
kialakithato deklarativ tudas. A fenti definicioban a ,,k6zvetleniil a mozgast érintd tudas”
meghatarozas ezért Iényegi kitétel. Arra utal, hogy a mozgaskognicié fogalmanak haszna-
latakor a tudast és a gondolkodast magara a mozdulatra kell vonatkoztatni.

A mozgastanulas egyes kognitiv aspektusai (/)

Altalanossagban elmondhatjuk: mozgasunkrél, mozdulatainkrol hatalmas mennyisé-
gli bels6 tudassal rendelkeziink; ezért is tartotta Gardner (1983) a motoros vagy pszi-
chomotoros készséget, mint az egyik legalapvetbb és leggyakrabban hasznalt emberi
készséget az emberi intelligencia egyik jelentds formajanak, amelyet testi-kinesztetikus
intelligenciaként tartott szdmon. Azt azonban hamar belathatjuk, hogy igen nehéz a tu-
datossagot a mozgassal kapcsolatba hozni, annak ellenére, hogy mozgasaink tilnyomé
részét tanuljuk, kiilondsen az olyan specialis mozgaskészségek elsajatitasara forditunk
jelentds eréfeszitést, mint példaul a tanc. De mozdulatainkat altalaban tudatos figyelem
nélkiil adjuk eld, és e beidegzett tudatossag-nélkiiliség miatt nem alakultak ki szabatos
fogalmi eszkozeink a mozdulatok jellemzdinek, szerkezetének, pontos végrehajtasi
mddjanak megfogalmazasara, vagyis nagy nehézséget jelent a mozgas kognitiv egysé-
gekbe foglalasa. (2) Az emberi mozgés feltlinden nem-tudatos jellegével kapcsolatban
William James (1890) mar a 19. szazadban felallitotta a valaszlanc hipotézisként ismert
elméletét. Eszerint amikor egy cselekvés rogziil — James (1890, 112.) széhasznalataval
habitualis lesz —, az egyetlen impulzus, amelyet a gondolati vagy percepcids kézpontok
a végrehajto szervekhez lekiildenek, a kezd6impulzus, a start parancsa. Amikor a kez-
déimpulzust kdvetden a szekvencia befejezddik, a végeredmény kap tudatos figyelmet,
de a két figyelmi pont kdzott a szekvencia tudatossag vagy beavatkozas nélkiil fut le,
azaz éltalanos kifejezéssel a mozdulat automatikus lesz. Azonban mar James (1890,
116.) is felhivta a figyelmet arra, hogy a mozgasszekvencia tanuldsanak korai szakasza-
ban erds a tudatossag hatasa.

Fitts (1964) a motoros tanulas harom meghatarozé szakaszat allitotta fel: a kognitiv, az
asszociativ €s az automatikus szakaszt. Bar a kognitiv szakaszban a tanulé megismeri a
folyamatok alapjait és a gyakran hasznal verbalis elemeket. A mozgas kognitiv alapjai-
nak tekintette a feladat kritikus részeinek tudatos megtapasztalasat és/vagy szimbolikus
reprezentacidjat — de végsd soron Fitts (1964) tgy vélte, a kognitiv eljaras egyetlen ta-
gadhatatlan jellegzetessége az, hogy belsd reprezentacid. Caroll és Bandura (1982) kisér-
leti koriilmények kozott egy cselekvésminta megtanuldsa soran a demonstracio hatasa-
nak és a mozgassor komplexitasanak kapcsolatat vizsgalta. Ugy talaltak, a vizualis visz-
szajelzés a komplex mozgdssor megtanulasanak kezdeti szakaszdban nem javitotta az
elbadast. Ebbol arra kovetkeztettek, hogy a vizualis demonstracid csak akkor hasznos, ha
a cselekvés elvi modellje mar Iétezik. Kialakulasahoz a gyakorlas néhany probaja sziik-
séges, igy maga a tanulas csak akkor mehet végbe, ha a tanulé a modellezett esemény va-
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lamely reprezentacidjaval rendelkezik. Carroll és Bandura (1987, 385.) ijabb kisérletiik-
ben azt a hipotézist allitottak fel, hogy a demonstracioval Iétrehozott mozgasinformacio
a mozgas fobb jellemzdinek megfigyelése €s kognitiv probak révén szerezheté meg. A
tanulés soran a cselekvéssor szimbolikus kddolassal kognitiv reprezentaciova alakul, és
a cselekvés eléadasat mar a kognitiv reprezentacio irdnyitja. Egy mozgdsminta masolas-
sal valo tanulasa kapcsan arra a kdvetkeztetésre jutottak, hogy a végrehajtassal egyidejii
megfigyelés csak akkor segitette a cselekvésminta reprodukcidjat, ha annak adekvat kog-
nitiv reprezentacidja mar kialakult. A pontos kognitiv reprezentacié megszerzése utan a
kisérleti alanyok a bemutatott cselekvéssort éppoly pontosan tudtak emlékezetbdl repro-
dukalni, mint a bemutatassal egyidejli végrehajtas soran. Kutatasuk és azok el6zményei
alapjan Carroll és Bandura (1987, 397.) hatarozottan allitotta: a kognicid fontos szerepet
jatszik a mozgéstanulasban.

A motoros készséget befolyasolo kognitiv tényezok vizsgalata soran szamos kutato ki-
sérletezett a mentalis gyakorlas mozgaskészségre kifejtett hatasaval. Minas (1980, 135.)
eredményei szerint a mozgasfeladat tanulasa soran nyujtott iranyitott mentalis gyakorlas
javitotta mind a szekvencia tanuldsat, mind a végrehajtas sebességét és mindségét, €s ha-
tasosabbnak bizonyult, mint a mésolasra alapozott gyakorlas. Az iranyitott mentalis gya-
korlés hatasa akkor volt a legpotensebb, ha a
feladat megismerése el6tt zajlott. Az okokat
keresve Minas (1980, 139.) ugy vélte, azért A miivészeipedagogia abban a
érhettek el jobb eredményeket a mentalisan pedago’gim’ kultiirdaban alkot va-
gyakorldk a kontrollcsoporthoz képest, mert I6ban névekv tudatossdggal

csak nekik volt lehetdségiik arra, hogy cse- J hol >
lekvési terviiket eldre strukturaligk és meg- ~ /€7dszert, ahor nem csupan a

szervezzék anélkiil, hogy osszeiitkozésbe ke-  milvészet formai jelenségeirol,
riilnének a végrehajtasi szabalyozas kovetel- gz eszrétikum ,kvarkjairol” mint

ményével. Minas (1980, 140.) szerint a men- y L . o
talis gyakorlas kisérletileg igazolt sikere ala- magdnvalorol folytk a tanitds,

tAmasztja azt a gondolatot, hogy a mozgésin- hanem ezen elemek funkcioik
formacié magas szinten kognitiv egységek  Rozben, hatdsaik elemzésével
formajaban reprezentalt. A mentalis gyakor- vilnak tanulhatovd.

las azonban nem csak azt segitette el6, hogy
a régi mozgastapasztalat kivalasztasa és ter-
vezése révén ) motoros séma alakuljon ki, hanem azt is, hogy az ilyen tAmogatas maga-
ban a mozgas mindségében is manifesztalodjon.

A sportmozgasok tanitdsanak hazai kutatoi is kitértek a tudatossag szerepére a
mozgastanitasban (3), kognitiv eszkdzeként pedig a verbalis informacidkozlést emelték
ki. Nadori (1970, 57.) szerint a verbalis informacié a mozgastanitasban kozlo, szervezo
és a cselekvést programozé funkcidja tekintetében jelentds. Nagy (1972, 198.) tigy vél-
te, a mozgasokrol szerzett elméleti ismeretek alapja — fogalom forméjaban — a sz6. Nagy
(1972, 210.) felhivta a figyelmet, hogy a mozgésoktatas soran az utasitasok értéke annal
nagyobb, minél komplexebb, nehezebb a gyakorlat. A verbalizacidval segitett mozgasta-
nulas azért lehet eredményesebb, mert az alkalmazott szaknyelvi utasitasok lehetdvé te-
szik a tanulok szamara, hogy figyelmiiket csak a lényegre Osszpontositsak. Makszin
(1994, 113.) a mozgastanulast érintéen azt hizta ala, hogy az egyénnek képesnek kell
lennie szavakba onteni mozgasészleléseit. Ehhez egyértelmi, a mozgasfogalom-alkotas
kritériumainak megfeleld verbalis apparatust kell teremteni.

Biréné (1981a, 41; 1981b, 117.) is kiemelte a verbalis informéaciok jelentdségét a moz-
gasoktatas folyamataban, mert ugy vélte, a verbalizacio a mozgasos cselekvés szdbeli
megfogalmazasaval biztositja a tanulok tudatos részvételét. A verbalizaciot kiilondsen
hasznosnak itélte a képileg nehezen felfoghatdo mozgasok esetében (példaul gyors moz-
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gasoknal, vagy ahol a mozgasvégrehajtas 1ényege kiilsdleg nehezebben érzékelhetd),
mert segitségével a mozgas szaknyelvi megnevezésén til a mozgasvégrehajtashoz sziik-
séges legfontosabb mozgaselvi informaciok is kozolhetok. Bironé (1994, 205.) ugy vél-
te, a verbalizaci6 révén mélyebben és tartdsabban rogzddnek a cselekvések, javul az al-
taldnositds szintje és a mozgastranszfer egyarant.

A tudatossag a miivészetpedagogiakban

A motoros természete mellett mlivészeti dominanciajinak tartott tanc oktatasarol 1é-
vén sz0, ajanlatos egy igen rovid — a teljesség igényét sziikségszertien felado — kitérét
tenni a tudatossag kérdésében a hazai miivészetpedagogiak tertiletére. A cél csupan an-
nak jelzése, hogy a tancon kiviili mivészetoktatds elméleteiben felvetddik-e €s milyen
Osszefiiggésben a tudatossag szempontja. Az irodalomelmélet elvileg mindig miielemzés
alapu — mondta Bokay (1998, 91.) —, azaz abbol lesz irodalomelméleti probléma, ami
megértési kérdésként, pontosabban értelem-forma kérdésként meriil fel. A modern iroda-
lomtanitas kulcskérdése a megértés, mégpedig a forman keresztiil valé megértés kortil ta-
lalhato. Targyunk szempontjabol igen fontos felvetésnek tekinthetd Bokay (1998, 93.)
azon megallapitasa, hogy az értelmez0 irodalomtanitas nem valamit tanit, hanem irodal-
milag latni tanit. Még altalanosabb érvényii kdvetkezd gondolata: ,,A kulturalis értelem-
teremtés tevékenységformai: értelmezd tudatossag és hermeneutikai dialogus.”

A vizualis nevelés kapcsan Trencsényi (2000, 25.) megallapitotta, hogy a miivészetpe-
dagdgia abban a pedagdgiai kultaraban alkot valéban ndvekvo tudatossaggal rendszert,
ahol nem csupan a miivészet formai jelenségeirdl, az esztétikum , kvarkjair6l” mint ma-
ganvalorol folyik a tanitds, hanem ezen elemek funkcidik kdzben, hatasaik elemzésével
valnak tanulhatéva. Kiemelten ajanlotta Varga, Dimény és Loparits (1977) ,,tankonyvét”,
amelyben ritmus, valtozatok, tiikor, aranyok, sorozatok, parhuzamok, ellentétek, rende-
z¢s, ismétlés, egyensuly fogalmait hasznaljak, illetve e fogalmakkal végzett kreativ mi-
veletekre adnak példasorozatokat. Karpati (1985, 7.) pedig a miielemzés értékfeltaro esz-
kozének védelmében pszicholdgusok és esztétak véleményére hivatkozott, akik a latha-
té vilagban vald t4jékozdodashoz elengedhetetlennek tartjdk a gondolkodd, elemzé meg-
kozelitést. Kodaly (1974, 294.) szerint zenekultura iras-olvasas nélkiil csakigy nem le-
het, mint irodalmi kultira. Kokas (1972, 53.) Kodaly nevelési elgondolasa centrumanak
tekintette az 6nalld ismeretszerzés igényének megteremtését. A laprol olvasas, az 6nalld
zenei iras-olvasas teszi lehetdvé, hogy a gyermek sajat képességeit folyamatosan fejlesz-
teni tudja, és ne ragadjon mereven egyszer megszerzett ismereteihez. Kodaly koncepci-
6ja nyoman zenei kdznevelésiink egyik fontos célkitlizéseként jelolte meg Erdei (1981,
88.) a zenei iras-olvasas altalanossa tételét az iskolai oktatason keresztiil.

A tancos mozgaskognicié eszkoze: a tanclejegyzés

A tanctanitdsnak barmennyire is altaldnos gyakorlata a demonstraci6s-imitacidos mod-
szer, és barmennyire is birtokolja a tancérdkon a ,,torténetiség tekintélyét” (4), a fentiek
tikkrében hipotetikusan felvethet6, hogy készségbeli eredményessége névelhetdé kognitiv
moddszerek hozzaadasaval, a ,kulturdlis értelemteremtés” pedig végképp csak igy johet
létre. Az itt javasolt mddszer és kognitiv eszk6z a tanc irdsos rogzitése, a tanclejegyzés
alkalmazasa.

Tanclejegyzésen a tanc szimbolikus jelekkel valo rogzitését értjiik. (5) A jelenkori
tanckulturaban a Laban-kinetografia (6) elnevezésli tincnotacids rendszer tekinthet6 al-
talanosan elterjedtnek. Oktatasa Magyarorszagon mar az 1940-es évek végén elkezdo-
dott, 1951-t61 intézményes keretet kapott, majd a fels6foka néptancpedagdgus képzésbe
a Magyar Tancmivészeti Fdiskolan 1984-ben akkreditaltak. A jelen munka valamennyi
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tancnotaciot érintd megallapitasa és kovetkeztetése erre a notacios rendszerre vonatko-
zik. A tancnotacio6 pedagogiai alkalmazasanak hianyat mar sokan szova tették. Carlo Bla-
sis, a 19. szazad neves olasz balettkoreografusa és tancpedagogusa a tanctanitas modsze-
rével kapcsolatban igy irt: ,,Amennyiben tanciskolat kellene alapitanom, akkor tanitva-
nyaim korében azonnal bevezetném a kovetkezd modszert: 6sszedllitanék egy rendszert,
az egyes vonalak abécéjét, amely feldlelné a végtagok minden helyzetét a tdnc folyaman.
A tanuld azonnal megértené ezeket a vonalakat és alakokat, (igy) a tanitonak nem kelle-
ne mindannyijukkal unalmas demonstraciot végezni.” (7) Nyilvanvald, hogy Blasis egy
tanclejegyz6 rendszert érzett alapvetden sziikségesnek mar a tanc tanitasanak kezdetén.

A Hartford Balettiskola igazgatdja, Enid Lynn is a tancos képzést egyik f6 nehézségé-
nek a tancos irasbeliség hianyat tartotta. (8) Nahumck (1967, 15.) atfogéd kozépiskolai
tanctanterv kifejlesztésére torekedve azt tapasztalta, hogy a didkok 6rommel fogadték a
testi készségek, az improvizacio, a ritmusgyakorlatok, a mozdulatelemzés és a tancle-
jegyzés organikus egységén alapulod tantervet. Modszere egyidejlileg foglalta magaba a
tancosok fizikai, érzelmi és intellektualis er6feszitéseit, arra késztetve az eldadokat, hogy
mind tudatilag, mind testiikon keresztiil értsék meg a tanc szimbolikus formait és annak
jelentését. Moomaw (1967, 134.) olyan tananyagot dolgozott ki, amelyben a tidnclejegy-
zés tanitasanak és alkalmazasanak fontos szerepet szant. A didkok mar tanulmanyaik leg-
elején elkezdtek tanclejegyzést tanulni, mert tanaraik ugy tapasztaltak, a tanclejegyzésre
alapozott tancoktaté munka nagymértékben megnoveli a mozgas ,,latasanak”, megérté-
sének és elemzésének képességét. A tanclejegyzést Moomaw (1967, 136.) olyan eszkoz-
nek vélte, amely a tancoktatds egészen 0j vilagat nyitja meg, mert a tancpartitura révén
elemezhetd és tanulmanyozhato a koreografia szerkezete, a mozgas dinamikaja, aramla-
sa, stilusa.

Hasonldképp gondolta Sweeney (1970), a Movement Education egyik vezet6 elméle-
ti szakembere is. A tanc notacidja — mondja Sweeney (1970, 205.) — lehet6vé teszi a di-
ak szamara, hogy megértse a mozgast és eredményét, igy onmaganak adhat visszajelzést.
A didk akkor értette meg a mozgast, ha képes koncepcidjat meghatarozni és szavakba 6n-
teni. Ha megértése sikerrel jar, olyan adekvat tudasra tesz szert, amellyel a rossz megol-
dasokat javitani képes, és iskola utan is gyakorolhat. Ugyanakkor a megértés révén a di-
aknak kevesebb gyakorlasra lesz sziiksége a tancanyag megtanulasahoz, ¢és a tanultakat
kevésbé felejti el. A megértés és az elemzési képesség alapjan valik lehet6vé a mozgas
megfeleld mentalis gyakorlasa.

Adshead (1981, 23.) szerint a mozgas megfigyelésére és elemzésére kialakitott tancle-
jegyzés kiilondsen relevansnak bizonyult a mozgasoktatas kreativ megkozelitésében,
Brown ¢és Parker (1984, 6.) a lejegyzési tanulmanyok céljaként a tdncnyelvi tudatossag
novelését jelolték meg. Van Zile (1986, 46.) a tanclejegyzés tancoktatasbeli integraciojat
és kotelezo tantargyként vald bevezetését siirgette a tancmiivészeti képzés valamennyi te-
rliletén. Beck és munkatarsai (1987a, 1987b.) annak érdekében, hogy a tancoktatasban a
»mozgas-mimikrit” az integralt testtudati megkdzelitéssel helyettesitsék, a gyermekek
szdmara irt tAnc-tankonyviikben kézponti szerepet adtak a tanclejegyzésnek. Maria Fay
(1997, 126.) koreografidjanak tancpartitirabol valé betanitdsa kapcsan arra a kovetkez-
tetésre jutott, hogy a tancnotacio hasznalata és a mozdulatelemzés 6t jobb tanarra, tanit-
vanyait pedig jobb tancossa tette. Még szamos szerzé — mint Youngermann (1984), Van
Zile (1986), Debenham (1997) — allitotta, hogy egy részletes tanclejegyz6 rendszer nyuj-
totta szimbolikus mozgasreprezentacio eldsegiti a tanc kogniciojat azaltal, hogy koncep-
ciondlis keretet teremt a mozgas elveinek megértésére.

A tanclejegyzés eldnyeit kihasznalni torekvo oktatasi modszerek sordban végiil hazai
példakat emlitek. Gyorgyfalvay Katalin és Osské Endréné 1962-ben készitett néptanc
tanterve az ének-zene tagozatu altalanos iskolak V—VI. osztalya szamara olyan megtani-
tando elméleti anyagot tartalmaz, amely magaban foglalja a néptanc motivumok tancle-
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jegyzésben valo elemzését is. (9) Az elképzelést Gyorgyfalvay (1983, 38.) kés6bb to-
vabbfejlesztette, és az oktatas 12 elméleti témaja kozott szerepeltette a motivumelemzést,
a koreografiaclemzést €s a tanc irasbeli rogzitését.

A fent idézett, széles koriinek mondhatd tdmogatottsag utan barmennyire kiillonosnek
tiinik, nemzetkozi 6sszehasonlitasban is csak két kisérletet végeztek a tanclejegyzés koz-
vetlen pedagogiai alkalmazéasarol. Mind a két kisérletezd, Moses (1990, 106.) is és War-
burton (2000, 197.) is megemliti, hogy a tanclejegyzés oktatasbeli hasznalatanak elonye-
ir6l inkabb anekdotikus tanari beszamolokkal (75), mintsem tudomanyos bizonyitékok-
kal rendelkeziink. Moses (1990, 106.) empirikus vizsgalat ala vetette, vajon a tanclejegy-
z¢s készsége javitja-e a balett tanulasat. Moses (1990, 107.) 49 kezd§ balettnovendékeket
vizsgalt. A 24 6ras képzEs alapjan ugy talalta, a tancos eldadas tekintetében a notacio ala-
pu megkdzelités nem bizonyult sem eldnyosebbnek, sem hatranyosabbnak a hagyoma-
nyos mddszerhez képest. Moses (1990, 111.) szerint azonban figyelemre méltd, hogy a
notaciés csoport kevesebb gyakorlati draval is ugyanolyan tanckészséget mutatott fel,
mint a hagyomanyos modszerrel oktatott kontrollcsoport. (70) Warburton (2000, 210.)
kisérleteibdl azt a kovetkeztetést vonta le, hogy a verbalizacié dnmagédban nem a legha-
tasosabb moddja a tanctanulas timogatasanak. Ugy talalta, a tanclejegyzés hasznalata ja-
vitotta a gyermekek tancbeli megértési képességét, valamint a tanc fontos koncepcidinak
felismerését. (11) Igen figyelemre méltdnak vélte a tanclejegyzés-koncepciok megisme-
rése nyoman jelentkezd korai reprodukcios készséget, ha az mégoly kezdetleges forma-
ban mutatkozott is meg.

A mozgaskognitiv képesség

A kognicidt Nagy Jozsef (1998a, 58.) a pedagdgia szemsz6gébdl komponensrendszer-
nek, a személyiség egyik alrendszerének tekintette. A személyiség funkcionalis modell-
jében az ismeretek, a készségek és a képességek rendszereként értelmezett személyes és
szocialis kompetencia-halmazok metszetébe helyezte a kognitiv kompetenciat, és mint az
oroklott és tanult komponensek — a kognitiv rutinok, készségek, a kogniciora vonatkozd
ismeretek €s a kogniciot szervezo képességek — rendszereként definialta. (72) A kognitiv
kompetencia rendszere az informacié megszerzésére, atalakitasara, konstrualasara, taro-
lasara, kozlésére és hasznositasara iranyul. Nagy (1998b, 17.) a kognitiv képességek fej-
16désének tekinti a rendszerképzddést, a rutinok, készségek és képességek miikodésének
optimalizalodasat, valamint a szabalyozasi hierarchia kialakulasat, felépiilését. A képes-
ségek fejlesztése szempontjabol Nagy (1999, 16.) megkiilonboztetett indirekt (a tantar-
gyi tartalmak oktatasa altal megvaldsuld spontan fejloédést) és direkt fejlesztési stratégi-
at. A direkt stratégian beliil tovabbi megkiilonboztetés a formalis, vagy szabalykozl6 fej-
lesztés és a tartalmi fejlesztés. A kognitiv készségeket és képességeket Nagy (1999, 17.)
zartként kezelte, vagyis megadhatok a fejlesztés kritériumai:

— a rendszerképzddés befejezodésének jellemzoi (az elsajatitandd elemek);

— az optimalizalddas végcélja (az antropologiai optimum);

— az elérendd szabalyozasi szint.

A jelen téma szempontjabdl a vonatkozé targyi kutatasok hidnyaban annyit tehetiink,
illetve kell tenniink, hogy adaptaljuk Nagy Jozsefnek a kognitiv képességekrdl kialaki-
tott meghatarozasat arra a képességstruktirara, amelyre itt mozgaskognitiv képességként
(13) utalunk. E szerint: a mozgaskognitiv képesség a mozgasra vonatkozé tudas meg-
szerzésére, atalakitasara, létrehozasara, megtartasara, atadasara és alkalmazasara iranyu-
16, valamint e miiveletekkel kapcsolatos képességrendszer. Nagy (1999) gondolatmenet-
ét kovetve feltételeztem, hogy a mozdulatelemzés €s a Laban-kinetografia oktatdsa a
mozgaskognitiv képességrendszer fejlesztését eredményezi. A feltételezést részletesen a
hipotézisekben fogalmazom meg.
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A hipotézis tételeinek felallitasa el6tt igen tomoren Gsszefoglalom mindazokat az ed-
digi felvetéseket, amelyek alapjan hipotetikusan feltételezhetd, hogy a tdncnotacidé mint
mozgaskognicios eszkdz alkalmazasa eredményesebb tancpedagogiahoz vezet.

A motoros készség elsajatitasanak mechanizmusara vonatkozéan mar a 19. szazadban
feltételezték, hogy a mozgas-szekvencia tanuldsanak korai szakaszaban erds a kognitiv
hatas (James, 1890), majd kisérletileg is kimutattdk a mozgaskognicio jelent6ségét a mo-
toros készség megszerzésének elsé szakaszaban. (Fitts, 1964; Adams, 1984) A motoros
készség elsajatitasara a gyakorlati probak mellett harom f6 technikat kiilonboztettek
meg: a demonstraciot, a verbalis mozgasinformaciot és a mentalis gyakorlast. A de-
monstracio kapcsan egyértelmiivé valt, hogy ez csak akkor hatdsos, ha a megfigyelés
kognitiv reprezentaciora fordithatd. (Carrol
és Bandura, 1984) Hipotézisiink szempont-
jabdl a mozgaspszichologia egyik legfonto-
sabb megallapitasa szerint a mozgast a kog-
nitiv reprezentacié iranyitja, tehat csak a
minta pontos kognitiv reprezentacidjanak ki-

A tanctanulds eredményesebb,
ha az oktatds demonstrdcios-
imitdcios modszerét a tdancle-

alakitasa utan lehet egy mozgassort eredmé-
nyesen reprodukalni. (Carrol és Bandura,
1987) A motoros készség elsajatitasara vo-
natkozd képzeleti probakkal végzett kisérle-
tek pedig egyértelmiien kimutattak, hogy a
mozgasvalaszok eredményessége és mindsé-
ge a mentalis gyakorlassal, azaz tisztan kog-
nitiv Uton javithat6. (Minas, 1980)

A mozgaspedagogiak egyik legadekva-
tabb teriilete, a sportpedagogia a helyes moz-
gasreprezentacié kialakitasara, a pontos és
mindségileg magasabb szintli mozgasrepro-
dukcio elérésére a demonstracio mellett els6-
sorban a verbalizaciét ajanlja és haszndlja.
(Nddori, 1970; Nagy, 1972; Bironé, 1981a,b)
Igen fontos tényezoként jelolték meg a ver-
balitas-mozgastapasztalat Osszefliggését,
amely elengedhetetlen a tudatos mozgasira-
nyitashoz, a mozgas interiorizacidjahoz és az
onképzéshez. (Bironé, 1994; Makszin, 1994)

A tancpedagdgiaval foglalkoz6 utalasaim
kozott szamos megallapitas erdsen biralta a
kogniciot mell6zd, kizardlagosan demonst-
racids tanitast (Beck, 1988; Gyorgyfalvay,
1983; Fay, 1997), amely megallapitasok igy

Jjegyzés (Labdn-kinetogrifia)
eszkozrendszerével egészitjiik
ki. Az eredményesség kifejezheto
a rekonstrudlt mozgds hitelessé-
gében, azaz az elvdrt, reprezen-
talt mintdanak térben-idében
pontosabban megfelel6 mozgds-
ban. A mozgdstanulds feltétel-
rendszerét jelento mozgdskog-
nitiv képességstruktiira eroso-
dik, aminek kovetkeztében a re-
konstrudlo fiiggetlenedik a de-
monstrdlt mozgdsminta térbeli
és idobeli felismerésének és a
belso reprezentdcio kialakitdsd-
nak nehézségeitol. A tanclejegy-
z6sbol valo tancrekonstrukcio
minoségileg magasabb szintii
eloaddst eredmeényez.

hatarozottan 0sszecsengenek a mozgaspszichologia kapcesan dsszefoglaltakkal. Szamos
tancpedagdgus nevezte meg a tdncos mozgas megértését tamogatd egyik eszkdzként a
tanclejegyzést. Tobbek dsszefoglald véleménye, hogy a tancnotacid révén nyert szimbo-
likus mozgasreprezentacio eldsegiti a tanc kogniciojat azaltal, hogy koncepcionalis kere-
tet teremt a mozgas elveinek feltarasara.

A tancpedagdgia célja tekintetében fontosnak tartom a tanchagyomany (legyen az ba-
lett, néptanc, modern tanc vagy tarsasagi tanc) formainak, technikéinak és a beldliik al-
kotott koreografiai miivek hiteles megdrzését, reprodukalast, valamint a mozgas esztéti-
kai mindségének emelését. Hitelesség €és mindség — a mozgas koncepcidjanak és szerke-
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zetének megértésén tul a tancnotacid e kettd tekintetében is fontos szerepet jatszhat,
csakugy, miként a zenében a kotta.

Az dsszefoglaltak alapjan az alabbi pedagogiai hipotézis fogalmazhaté meg: A tancta-
nulds eredményesebb, ha az oktatas demonstracios-imitaciés modszerét a tanclejegyzés
(Laban-kinetografia) eszkozrendszerével egészitjiik ki. Az eredményesség kifejezhetd a
rekonstrudlt mozgéas hitelességében, azaz az elvart, reprezentalt mintdnak térben-idében
pontosabban megfeleld mozgasban. A mozgastanulas feltételrendszerét jelentd6 mozgas-
kognitiv képességstruktira er6sodik, amelynek kovetkeztében a rekonstrualo fliggetlene-
dik a demonstralt mozgasminta térbeli és idobeli felismerésének és a belsd reprezentacid
kialakitasanak nehézségeitdl. A tanclejegyzésbdl vald tancrekonstrukcié mindségileg
magasabb szintli eldadast eredményez.

A hipotézis ellendrzésére Osszetett, kétcsoportos kisérletet végeztem, egy rétegezett
mintavétel szerint 6sszeallitott kisérleti csoport, illetve rétegeiben a kisérleti csoportnak
megfeleld kontrollcsoport kivalasztasaval. Ugyan egyértelmiien a Laban-kinetografia te-
kinthetd a tanckutatasban, a tancoktatasban és a tancalkotasok megdrzése terén a legel-
terjedtebb rendszernek (714), a két emlitett kisérletet nem ezzel a rendszerrel végezték.
Igy a tanclejegyzés kapcsan megfogalmazott pedagégiai elényok — ha mégannyira meg-
alapozottnak latszanak is — val6jaban feltételezések.

A Kkisérlet

A kisérletet vazlatosan mutatom be, és csak tomoren térek ki eredményeinek targyala-
séara is. (15) A kisérlet bels6 fuiggetlen valtozdja az a mozgéskognitiv képesség-rendszer,
amelyet a kivalasztott csoport a kisérlet elvégzése eldtt az oktatas sordn megszerzett. E
tudasra kisérleti személyek a Magyar Tancmiivészeti Foiskola néptancpedagogus tansza-
kain tehettek szert oktatasi formajuk szerint két vagy harom éves tanclejegyzés képzés
soran. A kisérlet fliggd valtozojaként a kisérleti személyek tudasuk alkalmazasakor ka-
pott eredményei nevezhetok meg.

A kisérleti csoport 18 fobdl allt, ebbdl 6 hivatasos és 12 amat6r tdncos. A csoport tag-
jait azok koziil valogattam, akik a Magyarorszdgon elérhetdé legmagasabb szintli tdncle-
jegyzés képzésben vettek részt. Tancjeliras-képzettség a Magyar Tancmiivészeti Féisko-
lan (MTF) szerezhetd, azonban csak a néptancpedagdgus szakon (16), ezért valamennyi
kisérleti személyiink a néptanc mifajat képviseli. A kisérletet 2001 aprilisaban és maju-
saban végeztem. Az ugyancsak 18 fos kontrollcsoportba a kisérleti csoport szerkezetének
megfelelden szintén 6 hivatasos és 12 amat6r tancost valasztottam. A kontrollcsoport tag-
jai is — egy hivatasos tancos kivételével — az MTF hallgato6i koziil keriiltek ki, azonban
kivalasztasuk szempontja az volt, hogy 6k még nem részesiiltek befejezettnek tekinthetd
felsofoku tanclejegyzés képzésben, nem ismerték a tanclejegyzés és a hozza tartozo moz-
dulatfogalmi elemzd eszk6zok teljes rendszerét, €s igy nem rendelkezhettek azok begya-
korlottsagaval sem. Mindkét csoport tagjainak életkora 18 és 40 év kozé esett. Fontos
szempont volt, hogy az amatér tAncosok tanctechnikai szinvonala — tancos mozgéskész-
sége — megfeleld legyen ahhoz, hogy a nehezebb motivumokat is el tudjédk adni, igy
mindkét csoportba olyan amator tancosok keriiltek, akik a kisérlet elvégzésekor mar leg-
alabb tizéves tancos képzésben részesiiltek.

A feladatot mindkét csoport szamara abban hataroztam meg, hogy rekonstrualjanak ti-
zenegy rovid, 1-8 litem terjedelmi tancmotivumot. (77) A két csoport feladatai kozotti je-
lentds eltérést a feladatok reprezentacioja jelentette. A kisérleti csoport tagjai a feladato-
kat az altaluk tanult tanclejegyz6 rendszerrel, a Laban-kinetografiaval leirva kaptdk meg,
igy csak kognitiv iranyitasban részesiilhettek. (18) A kontrollcsoport a mozgassorokat a
tancoktatas hagyomanyos médjan, demonstraciot kovetve ismerhette meg. Demonstraci-
0s eszkoziil videofelvételeket hasznaltam. A kontrollcsoport tagjai a videofelvételeket tet-
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sz€s szerinti szamban szemlélhették meg, a jobb mozgasmegértés érdekében le is lassit-
hattak. A notacios csoporttal ellentétben a kontrollcsoport esetében a felidézés soran kizar-
tam barmely kiilsé kognitiv segitséget vagy iranyitast, tehat szobeli segitséget sem kap-
hattak. Ebben az esetben a notacios csoport kisérleti szituacidjanak ellentétét kivantam 1ét-
rehozni, a tisztan képi reprezentaciéval megoldott mozgasinformacié-kozlést. A kontroll-
csoport tagjai a mozgas képét készen kaptak, azonban annak a visszaadashoz sziikséges
bels6 reprezentalasat, értelmezését maguknak kellett megoldaniuk. A megoldasokat vide-
ora rogzitettem, majd a kiértékelés soran kétfajta értékelési mdodszert hasznaltam. Az
egyik szerint mozdulatfazisrél mozdulatfazisra haladva pontozassal értékeltem a mozdu-
lat eredeti mintanak valé megfelelését, erre a modszerre a tovabbiakban mozdulatelemzé-
si értékelésként utalok. A masik mddszerre olyan néptanchoz ért6 szakértoket kértem fel,
akik aktiv tanarok, sokéves oktatasi és igy értékelési tapasztalattal rendelkeznek. A szak-
értoknek bemutattam mindkét csoportba tartozo kisérleti személy videora rogzitett re-
konstrukcidjat, hogy az iskolai osztalyzatoknal megszokott 1-t1 5-ig terjedd érdemjegy-
gyel értékelhessék a latottakat. Arra kértem a szakértdket, ne a mozgas elvart mintahoz va-
16 hiiségét, a szerintiik hiteles rekonstrukciot tekintsék értékelésiik alapjanak, hanem on-
magaban azt figyeljék, hogy a feladatok megoldasat milyen mozgasmindségiinek tekintik.
A két értékelési mddszer eredményeinek dsszehasonlithatdésdga érdekében a relativ (az el-
érhetdé maximumhoz viszonyitott) értékeket vettem figyelembe.

A statisztikai elemzés els6 1épéseként meghataroztam a relativ teljesitmények gyakorisa-
gat. A mozdulatelemzési modszer szerint értékelt atlageredmények hisztogramjainak bur-
kolégorbéit az 1., a szakértéi mddszer szerinti eredmények a 2. dbrdn lathatdk. Az 1. db-
ran lathatd mozdulatelemzési modszer eredményei szerint a két csoport teljesitményének
mind a szintje, mind a jellege jelentdsen eltérd. A notacids csoport gorbéjének indulo ala-
csony platdja ugyan két gyengébben teljesitd részvevore utal, azonban ezt kbzvetve a nota-
cids csoport relativ teljesitménye a 0,85 csoportatlag koriili sziik savba szorult, és ott majd-
nem szimmetrikus eloszlast mutat. A videds-demonstracios csoport 0,55-6s csoportatlaga
jelentdsen szortabb és alacsonyabb teljesitmények eredménye, gorbéjének karakterisztika-
ja tipikusan biomodalis. A 2. dbrdn lathato, szakértdi itélet alapjan kapott két gorbe pozici-
0ja is vilagosan jelzi a notacios csoport teljesitményének pozitiv elmozdulasat a videés—de-
monstracios csoportéhoz képest, de a notacios csoport elénye valamelyest csokkent. A két
burkologorbe hasonld, bimodalis karakterisztikaja a megfigyelok konzekvens értékitéletét
mutatja. A két csucs arra utal, hogy a szakértok mindkét csoportban egy magasabban és egy
alacsonyabban teljesito réteget kiilonboztettek meg.
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2. dbra. A csoportok hisztogramjai a szakértéi megfigyelés alapjdn

Osszesitésben mindkét modszer alapjan a notacids csoport jobb teljesitménye éllapit-
haté meg. Ugyanerre az eredményre vezetett a hivatasos, amatdr, valamint az amator fér-
fi és noi réteg itt nem részletezett vizsgalata, azaz a kizarolag kognitiv iranyitasu, tanc-
jelirasbol rekonstruald csoport minden rétege jobb eredményt ért el mindkét értékelési
mddszer szerint, mint a mozgoképet masolo kontrollcsoport megfeleld rétege. A csopor-
tok és rétegek szerinti Osszesitett eredmények elemzése utdn mélyebb tdncos szakmai
szinten, az egyes mozgassorok szerint vizsgaltam a csoportok teljesitményét. Azt talal-
tam, hogy a tancjelirasbol rekonstrudld csoport teljesitményét mindkét értékelési mod-
szer minden egyes mozgassor esetében is jobbnak itélte, mint a videofelvételt masolni
igyekvo csoportét. Tancpedagdgiai szempontbdl érdemes felfigyelni arra, hogy a nota-
ci6s csoport elénye kiugréan nagy volt harom mozgassor esetében. Mindharom eset al-
taldnos mozgéstartalmi jellegiik szerint eltért, és az aldbbi {6 jellegzetességet mutatta: a
mozgds szerkezete amorfnak bizonyult; finom részleteket kellett felismerni; a tancot na-
gyon gyors tempoban kellett eléadni.

Az eredmények alapjan megalapozottan allithato, hogy a kisérlet a hipotézis vala-
mennyi felvetését igazolta. Annak ellenére, hogy a hipotézis 1. pontja, a pontossag (tehat
a hitelesség) igénye — sajnos — ritkan all a tancrekonstrukcios elvarasok kozéppontjaban,
valamint az ezzel 0sszefliggd, 2. pont szerinti belso reprezentacid kialakitas fejlesztését
is a tancpedagogia meglehetdsen elhanyagolja, e tényezoket egy valds tancpedagdgia
szamara alapvetd fontossagunak kell tekinteni. Azonban barmely szempont szerint kiala-
kitott tancoktatas eredményességének egyik legfobb kritériuma, a mozgas mindsége is
javult a notacid alkalmazasaval, amelyet a hipotézis 3. pontjaban vetettem fel. A mozgas-
mindségre vonatkozo szakértdi itéletek kovetkezetesen (a csoportdsszesités, a rétegek és
a mozgassorok esetében is) jobb eredményeket jeleztek a notacios csoportnal, ami arra
utal, hogy erdteljes az 6sszefliggés a mozgas megértése, az ebbdl fakado kivitelezEsi ha-
tarozottsag és a mozgas mindsége kozott.

A kisérlet legfontosabb elméleti eredménye annak belatasa, hogy a tdncos mozgas ta-
nuldsa mogott jelentds mozgaskognitiv képességstrukturanak kell allnia. A tancnota-
ciobdl rekonstruald csoport teljesitménye kapcsan azt is megallapithatjuk, azért értek el
jobb eredményt a mozgasdemonstraciot kvetd csoporthoz képest, mert a kinetografikus
tanclejegyzés elsajatitasa révén magasabb mozgaskognitiv képességszintre jutottak. A
tanclejegyzés kognitiv vezetésével lehetdségiik volt a mozgas szerkezetét attekinteni,
eldadasukat részletesen megtervezni €s a mozgasukat programozni. Azt is mondhatjuk,
hogy a tancnotaciobol rekonstruald csoport tagjainak mozgastudatossaga jobb megértést

117




Iskolakultara 2006/11

¢s jobb el6addi mindséget eredményezett. A tanclejegyzéssel nyert mozgasreprezentacio
egyik legfontosabb pedagogiai szerepe tehat az, hogy biztositja a tancszerkezet atlatasa-
nak lehet6ségét. Alapvetden ez az elony tette lehetdvé a notaciobol rekonstrualé csoport
jobb megoldésait valamennyi feladat esetében.

Az eredmények két sajatos, az elvarasoktdl eltérd teljesitmény-1épcsét mutattak. A
notaciés amatoérok jobb eredményeket értek el, mint a videdt masold hivatdsos tdncosok,
¢és a mozdulatelemzési modszerrel értékelt, tancirast hasznald (amat6r!) nék is, mint a de-
monstracio alapjan eléadé hivatasos férfi(!) tancosok. E jelenségbdl arra az altalanos ko-
vetkeztetésre juthatunk, hogy a hivatasos tancosok az amatérokkel szemben hiaba ren-
delkeztek tancos készség tekintetében jobb lehetdséggel a jobb eléadas elérésére, illetve
ugyanezen az alapon a férfiak a nékkel szemben, eldnyiiket nem tudtak érvényesiteni a
demonstraciobdl valé rekonstrukcio esetén, mert magasabb tanckészségiik nem tarsult
adekvat mozgasreprezentacioval, azaz nem
kisérte mozgaskognicids elony. Az elvart mi-
nbséglépcso hianya élesen kimutatja a jelen-
legi, a mozgaskogniciot elhanyagold tancpe- rokkel szemben hidba rendel-
dagbgia hatranyat a kognitiv megkozelitést  beztek tdncos készseg tekintete-

is alkalmazé pedagdgiaval szemben. . 4o s . 3
A notaciébdl rekonstrualé csoport eldada- ben jobb lehetosegsel a jobb el

sanak részletes, mozdulatelemzési modszer adds elerésere, illetve ugyan-
szerinti vizsgalata nem csak azt mutatta ki, ezen az alapon a férfiak a nok-

hogy jobb eredményeket értek el, mint a tan- o/ szemben elényiiket nem tud-
cot szemléld csoport tagjai. A notacids cso- ’

A hivatdsos tancosok az amato-

port magas 0,85-0s csoportatlaga, illetve
ugyancsak magas rétegatlagai (hivatasos:
0,89; amator férfi: 0,89; amatér nd: 0,78) azt
is bizonyitjak, hogy a notaciés modszerrel
igen megbizhaté mddon lehet a tancot rekon-
strudlni. (19) A nétancosok bd egytizeddel
gyengébb relativ teljesitménye ugyanakkor
arra hivja fel a figyelmet, hogy a kognitiv
madszer eldadoi oldalrdl Iényegi, de csak ki-
egészitd eszkdze a tanc tanulasanak, a
mozgaskognitiv képesség sikeres érvényesi-
téséhez megfeleld szintli mozgaskészség is
kell. A notaciobol valé megbizhaté rekonst-
rukcié rendkiviili tancpedagogiai jelentdsége
abban all, hogy a mozgaskognici6 fejleszté-
sén tul a tanclejegyzés az 6nallo tanulés esz-

tdk érvenyesiteni a demonstrdci-
0bol valo rekonstrukcio esetén,
mert magasabb tdanckészségtik
nem tarsult adekuvdt mozgdsrep-
rezentdcioval, azaz nem kisérte
mozgdskognicios elony. Az el-
vart mindseglépcso hidnya éle-
sen kimutatja a jelenlegi, a
mozgdskogniciot elhanyagolo
tancpedagogia hdtranydt a kog-
nitiv meghkozelitést is alkalmazo
pedagogidval szemben.

koze is lehet. A tanclejegyzés teljesiti az e tanulasi formatdl elvart feltételeket: lehetévé
teszi az Onellendzést, a tanulds Onszervezését, biztositja a lényeg megragadasat, a tan-
anyag tagoldsara, a szerkezet felismerésére késztet. Az 6ndllé tadnctanulas gondolata
Sweeney (1970) tanitasi koncepcioja kapcsan mar felmeriilt. Azonban Sweeney (1970)
csak a mozgasszerkezet megértését emelte ki, az 6nallo tanulast biztositd feltételt és a re-
konstrukcios megbizhatdsagot nem vette tekintetbe.

Zarsz6

Magyarorszagon a tancnotaciot egyelore egyediil csak a tancmozgas leirasara, elemzé-
sére €s rendszerezésére iranyuld néptanckutatas tartja feltétleniil sziikségesnek, pedig a
tanc terén a nemzetkozi szintli absztrakcios-miivészeti formai hatranyainkat is ledolgoz-
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hatjuk e modszer segitségével. A tanc irasbelisége és annak elmaradottsaga kapcsan fel-
tétlentil hangsulyozni kell azt a felismerést, hogy a ,,szobeli hagyomany” forméjaban é16
tanckultira formulara tAmaszkodik, mint mnemonikus technikéra, és e formulaban rog-
ziiltség a gondolkodast klisészeriivé teszi. Nem nehéz a tdncformula jelenségében felis-
merniink a néptanc, a balett, a tarsastanc rogziilt mozgéselemeit és motivumait, amelyek
csak igy maradhattak fenn a kinetikus hagyomany demonstracioés-imitativ atadasanak fo-
lyamataban. De gondolatilag e kinetikus kulttra épp formulaszer(isége miatt erdsen kor-
latozott. Oktatasi tapasztalatok €s a jelen dolgozat keretében bemutatott kisérlet alapjan
feltételezhetd, hogy az eszkoziil hasznalt tanclejegyz6 rendszer, a Laban-kinetografia al-
kalmas lehet a tdncos irasbeliség feladatanak betoltésére, és megalapozhat egy lényegi-
leg ujszerti, tancos ideogrammatikus gondolkodast. (20, 21, 22)

Jegyzet

(1) A mozgastanulasnak a jelen téma szempontjabol
tekintetbe vehetd elméleteire itt részletesen nem té-
rek ki. Csak azokat 1ényegi pontokat emelem ki rovi-
den, amelyek mar elegendd tamogatast adnak a hipo-
tézis megfogalmazasahoz. Részeletesebb attekintés a
témarol disszertaciomban (Fligedi, 2003), vagy rovi-
debben a tanctanitas kognitiv tényezordl irt tanulma-
nyomban (Fiigedi, 2001) olvashato.

(2) Lasd pl. Annett, 1995, 65.

(3) Példaul: Adams, 1984; Adams, 1986; Bandura,
1986; Newel, 1978.

(4) Példaul: Sackett, 1934; Morrisett, 1956; Jones,
1965; Mackay, 1981; Hinshaw, 1992; Hall et. al. 1989.
(5) Minas (1978, 102.) meghatarozasa szerint egy fi-
zikai tevékenység nagy izommozgasok végrehajtasa
nélkiili elképzelését nevezziik mentalis gyakorlasnak.
(6) Példaul: Szigeti, 1988; Nadori, 1972; Birdné,
1994; Makszin, 1994; Horvath és Schmertz, 1998;
Nadori, 1995.

(7) Amelyet akar mivészetpedagogiai ,,ars didacti-
ca”-ként is aposztrofalhatnank.

(8) Bokay, 1998, 98.

(9) Beck, 1988, 69.

(10) Az eurédpai kultira torénetének elmult Gtszaz
évében mintegy szaz tanclejegyz0 rendszert fejlesz-
tettek ki. A tanclejegyzOrendszerek torténeti atte-
kintését lasd Hutchinson (1984) kényvét, illetve
Fligedi (1993) cikksorozatat.

(11) Az alkotdjardl, a magyar szarmazasi Laban Ru-
dolfrol elnevezett, és 1928-ban bevezetett tancnota-
cios rendszert ismerteté fobb miivek: Hutchinson,
1977; Knust, 1979; Szentpal, é.n.

(12) Gyorgyfalvay — Ossko 1962, 5-9. E tantervet
azonban megjelenése ota nem valdsitottdk meg.
(13) Példaul: Babitz, 1940; Hutchinson, 1955;
Hutchinson, 1956a/b; Benesh, 1960; Lohmiller,
1977; Bichan, 1978; Davis, 1995.

(14) Moses (1990) kisérletének altalanos érvényét a
jelzett korosztaly (1832 év), azok technika szinvona-
la (kezdok), Osszefliggésben a jelzett tanyag (balett)
rendkiviili nehézségével és az igen alacsony gyakorla-
si idovel (24 ora) legalabb is kétségessé teszik. A ki-
sérletben Moses (1990) nem a Laban-kinetografiat,
hanem a Sutton-lejegyzést (Sutton, 1975) hasznalta.

(15) Warburton (2000) kisérletében az aranylag sza-
badon értelmezhet ,,motif writing”-ot (lasd Hutchin-
son, 1983) alkalmazta.

(16) Nagy, 1998a, 61.

(17) Nagy (1998b) kognitiv képességekre felallitott
rendszerének egyes elemeit disszerticiomban (Fiige-
di, 2003) adaptaltam a mozgaskognitiv képességekre
(példaul mozgaskonvertald, mozgasrendszerezo,
mozgaslogikai vagy mozgaskombinativ képesség).
Az adaptacio érvénye tételesen nem bizonyitott, ezért
inkabb csak analogikus kisérletnek tekinthet, amely-
nek racionalitasa azonban gyakorlati példakkal azon-
nali alatamaszthato.

(18) Legelterjedtebb, de nem altalanosan hasznalt. A
tanc notacids miiveltségi szintje igen-igen messze all
attol a konszenzusos gyakorlattol, mint a hasonlo-
képp efemer zenéé.

(19) Részletesen lasd Fuigedi, 2003, 87-163.

(20) Az MTF négyéves, kozépfoku végzettséget add
néptancmiivészképzd tagozatan is volt tanclejegyzés
képzés 1975-1989 kozott. A képzést 1990-ben atszer-
vezték, és az ekkor inditott néptanc-szinhazi tanc tago-
zatokon a kinetografia tantargy oktatasat megsziintet-
ték. A néptanc szakirany kivételével az MTF mas szak-
teriiletein nincs tanclejegyzés képzés, feltehetbleg a
tancos mozgasra vonatkozd kutatasok hidnya miatt.
Mind a kutatas, mind a valds esztétikai elemzés meg-
kovetelné targyanak irdsos dokumentalasat.

(21) A kognitiv iranyitasban megengedettnek tartot-
tam, hogy egy-egy jel értelmezésében, jelentésének
felidézésben a kisérleti személyek kérésre verbalis
segitséget kapjanak, mert nem a notacios jelmemori-
ajukat, hanem a tanciras alapu rekonstrukcidjuk ered-
ményességét kivantam mérni. A verbalis segitség
azonban csak a notacios jelek értelmezésére, és nem
a rekonstrualt mozgas korrekcidjara iranyult.
(22) Azt is figyelembe kell venni, hogy az eredmény
a mozgashiiség szempontjabdl valdjaban még ennél
is jobb volt, mert az értékelésnél a ,,tilmozgasok”
miatt a teljesitmény értékét csokkentettem. A ,,tul-
mozgas” azt jelenti, hogy az egyébként jo megolda-
sok kdzben egyes esetekben a tancosok (leginkabb a
hivatasos tancosok) olyan mozdulatokat is eldadtak,
amelyek a lejegyzésben nem szerepeltek.
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Dramatikus gyakorlatok az
idegennyelv-tanitasban

A szerepjdtek, dramatikus gyakorlat, dramajdtéek az idegen nyelv
tanitdsaban is jol ismert fogalmak Az alabbiakban csak a dramatikus
gyakorlatot mutatjuk be.

szakirodalomban. (Bolton, 1993) Debreczeni Tibor a kreativ jatékok definiciot

(Debreczeni, 1983), E16d Néra pedig a helyzetjatékok elnevezést hasznalja. Az ed-
digiekbdl lathattuk, hogy a valtozatos terminologia ellenére a jatékok vizsgalatanak mod-
ja, csoportositasa hasonld. Mi a dramatikus gyakorlatok elnevezést fogjuk hasznalni. A
magyar dramapedagogiaban az anyanyelvi oktatas a fejlesztendd készségek szerint cso-
portositja azt (Gabnai, 1999):

a) bemelegitd, lazitd, munkdara késztetd;

b) ritmus- és mozgasjatékok;

c) érzékelés- (latas-, hallas-, szaglas-, izlelés-, tapintas-) fejleszto jatékok és kapcsold-
dasuk egyéb gyakorlatokhoz. Térérzékelés, szervezés;

d) kapcsolatteremtés, -mélyités, bizalomfejlesztd gyakorlatok;

e) beszédkészség-fejlesztd gyakorlatok (koncentracid-, memoria-, fantaziaedzés) a
kommunikécios készségek fejlesztésére;

f) beszédtechnikai jatékok, beszédjavitd gyakorlatok: a 1égz¢Es, az artikulacio, a hang-
lejtés, a hanghordozas tokéletesitése;

g) Onismereti jatékok;

h) fél verbalis és al verbalis improvizacios jatékok, a beszéd és a nem verbalis
eszko6z.:6k 6sszekapcesolasa;

i) improvizacids jatékok;

j) 6sszetett kommunikaciés jatékok.

A kategoériak kozott éles hatarvonal nem hlizhatd, mivel egy-egy jaték tobb készség
fejlesztésére is hasznalhatd. Az idegen nyelvek tanitasaban foleg a beszédkészséget és
technikat fejlesztd gyakorlatoknak van jelent6ségiik. Tobb szakkonyv is targyalja a sze-
repjatékokat az idegen nyelvi 6ran. (Csak néhanyat emlitsiink: Gedeon Eva: 165 dtlet
nyelvtandrok szdmdra. Fruttus Hajnalka — Bede Zoltan: Jdtékos nyelvtanulas. 102 szora-
koztato feladat a nyelvoran.) Az orosz és a francia szakirodalom is hasonldéan csoporto-
sit. J. Vagapova: Reforika v intellektual 'nih igrah i treningah — Az intellektudlis jdtékok
és tréningek retorikdja — cim(i konyvét a szinjatszd, 6nismeret-fejlesztd csoportokban se-
gédkonyvként hasznaljak. (Vagapova, 1999) A szerz6 a szinjatszd, kommunikacids gya-
korlatok soraban szamos j6l hasznosithatd, de helyenként formalis kommunikacids ajan-
last fogalmaz meg:

— céltudatos és rendszerezd gondolkodas;

—ugy viselkedj, hogy figyeljenek rad,;

—ugy beszélj, hogy a mondanivalod pontos, helyes és vilagos legyen;

—ugy fejezd ki gondolataidat, hogy megértsenek, és érdeklodéssel hallgassanak.

Az altalanossagok ellenére a kotetbe foglalt javaslatok mellé rendelt gyakorlatok jol
hasznalhatoak.

Az orosz és francia mddszertanban emellett 1étezik egy masfajta csoportositasa a jaté-
koknak.

a) utazas a testen beliil;

b) utazas, a térben;

ﬁ dramatikus gyakorlat fogalmat Gavin Bolton angol drdmapedagogus vezette be a
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¢) utazas a képzeletben.

Els6 pillantasra inkabb pszicholdgiai megkozelitésnek tlinik, bar az egyik francia mod-
szertani jatékgyiijtemény csoportositja ily mddon a gyakorlatokat. (4ngé, 1989) Az orosz
anyananyelvi oktatasban szintén megvan ez a fajta felosztas (Czen — Ju és Pahomov,
1988) Egy masik tipust csoportositas figyelhetd meg Francois Weiss Jouer, Communi-
quer, apprendre — Jatszani, kommunikalni tanulni — konyvében. (Weiss, 2002) O a oszta-
lyon beliili kommunikécionak a kévetkez6 fajtait kiilonbozteti meg:

— a didaktikus kommunikacio;

— az imitalt kommunikacio;

— a szimulalt kommunikacio;

— az autentikus kommunikacio;

Vizsgaljuk meg tlizetesebben ezt a felosztast. A didaktikus kommunikécid korébe a ko-
vetkezd tartozik:

A szokasos oraszervezési, kezdeti illetve kozbeni utasitasok; ismételd meg, tiljetek le,
torold le a tablat stb. Az egész diskurzus beszélgetés, ami a format illeti. Ez a didaktikus
kommunikacié lehet autentikus is, amennyiben keretet ad a val6sagos munkéhoz, és lehet
konvencionadlis is. Egyformén fontos, mivel
szabalyos keret lehet a tanuldsra. (Vélemé-
nylink szerint ezt dramatikusan is lehet hasz-

A ritmusjdtékok a megfigyelo és

0sszpontosito tevekenység fej-
lesztésére ugyaniigy hasznosit-
hatok, mint a csoportmunka
osszehangoldsdra. Hogy hiv-
nak? A jatekosok kitapsoljcik a
kérdest, s a kérdezett jdatékos ki-
mondja és kitapsolja a neveét
vagy személyiségeét jelz6 ritmus-
képletet, a tobbiek pedig elismét-
lik. A jatek korben folyik. Tobb
vdltozata lehetséges. Ime az
egyik: a jatékosok kérdeznek és
vdlaszolnak: fenyegetoen, tragi-
kusan, komikusan stb.

nalni.) Az imitalt kommunikacié jellemzdje a
megtanitott vagy tanitdsra modellek ismétel-
tetése, drillezése a technikai eszkozok segit-
ségével. CD, vided, hangkazetta, szovegtanu-
las kiviilrol, dialégus formajaban térténd dra-
matizald szovegfeldolgozas, iranyitott gya-
korlatok. (Ezzel nem teljesen értiink egyet,
késébb részletezziik.) A szimulalt kommuni-
kacio esetén a tanulonak tobb kreativitasra,
erdfeszitésre, kezdeményezésre van sziiksé-
ge, mivel szituacidokbol, szcenariokbol, vizu-
alis vagy audio-eszk6z6kbol kiindulva kell
dialogusokat gyartania, spontanul reagalnia a
szerepjatékokban. A kezdeményezett vitak-
ban valddi interakcié kezd miikodni az osz-
talyban. Autentikus kommunikéciorél akkor
beszélhetiink, amikor a tanulé kezdeményezi
a beszédet az osztalyban torténé munkakban
(értekezés, vélemény kifejtés). Nem beszél-

hetiink-e azonban autentikus kommunikaciordl, amikor szerepjatékokrdl van szd vagy
mas jatékos feladatrdl? A tanuldkat nem irdnyitjak-e arra, hogy szabadon fejezzék ki ma-
gukat, mint a valédi kommunikacioban? Ne felejtsiik el, hogy az osztdlyteremben va-
gyunk, ugy tesziink, mintha francidk lennénk, s cselekedjiink gy, mint a franciak. Egy
képzeletbeli keretben a ,,francia realitas, valosag” az osztalyterembe szorul.

A fentiekbol az deril ki, hogy ez a négyféle kommunikacio-tipus az osztalymunkaban
megtalalhato és elkiilonithetd. Ezt a felosztast egy kicsit tankonyviziinek, tancélunak, tal
leegyszertisitettnek tartjuk.

Vizsgaljuk meg az orosz és a francia nyelvtanitasban hasznalt jatékokat. A két nyelv koz-
ti nyelvtani-szerkezeti eltérések miatt més az elokészités. Az oroszban tobb bevezetd gya-
korlatra van sziikség, mint a francidban; az orosz a valtozatos ragozasai miatt okoz nehéz-
séget a tanuloknak, mig a franca nyelvtanulas soran az igeragozas és az iddegyeztetés ke-
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seriti meg a tanulok életét. Az alabbi csoportositasban a mar emlitett szempontok alapjan
mutatjuk be a repertoart néhany példat kiragadva a jatékhasznalat lehetdségeibol.

Dramatikus gyakorlatok az idegennyelv-tanitasban

Bemelegit6-munkara hangol6 gyakorlatok: Jarjunk ugy, mint...

Bizalomjatékok: (vakjaték)

Erzékelésfejleszto jatékok:

— latas: tukorjaték, titkos karmester, kulcsos jaték;

— hallés: hangfelismerés magnordl;

— izlelés-szaglas: csukott szemmel felismerni kiilonb6z6 gytimolesok darabkait;

— tapintas: Mi ez? Ismerjiink fel targyakat csukott szemmel.

Mindegyik érzékelésfejlesztd gyakorlat mas készség fejlesztésére is alkalmas.

Kapcsolatteremt6 jatékok: ismerkedd jatékok (névlanc, zsipp — zsupp), Elmegyek, ha
nem kérdeztek Ritmus-mozgasjatékok: Hogy hivnak, ki vagy?

Koncentracids, memdria-fantaziafejlesztd gyakorlatok: szoborjaték.

Légzésgyakorlatok: helyes levegdvétel, hang bedllitas, hangképzés (1éggombfuvas
képzeletben), hangosan kezdiink beszélni, majd fokozatosan lehalkul beszédiink, vagy
forditva, nyelvtorok, mondokak.

Lazité gyakorlatok: pihentetd, élénkitd gyakorlatok.

Beszédkészség-fejlesztd gyakorlatok: példaul hotelportas, telefonos jaték, ne hagyd
abba!, lancmese.

Mimes improvizacio: torténetek eljatszasa, helyzetgyakorlatok.

On- és csoportismereti jatékok: rajzolj egy jelet magadrol, kedvenc targy) stb.

Népi jatékok adaptdcioja

Jarjunk gy, mint... — tipusu jaték, illetve imitacios torna. Mindkét nyelvben ismert,
kozkedvelt jaték, barmely szinten alkalmazhatd. Leirasa: A jatékosok koénnyedén moz-
gatjak testiiket, a térben kényelmesen elhelyezkednek, kitoltik annak minden részletét.
Elkezdenek szabalytalanul jarni-kelni kiilonb6z6 iranyban, majd kovetik a jatékvezetd
iranyitasat: Jarjatok Uigy, mint egy robot! (mechanikus mozgas), .. mint egy részeg (ren-
dezetlen, kusza mozgas) ... mint egy jo, majd egy rossz osztalyzatot kapott tanul6 haza-
felé menet (6rom, banat kifejezése), ... mintha homokban, jégen, sekély vizben, szemét-
ben volnatok. (Mucchielli, 1983; Eléd, 1995)

Természetesen folvetddik a kérdés: mennyire fejleszti az effajta jaték az idegennyelvtu-
dast? Egyrészt rahangolo lazitd jaték, masrészt mivel a tanar utasitisainak megfelelden
kell cselekedni, szovegértési feladatként is felfoghato. Kozkedvelt a szinjatékok bemele-
gitésekor is. Tovabbfejleszthetd targy- és allatutanzo feladatta (6ramiikddés: karlengetés a
torzs elott, kakas, kacsa jarasa stb.). Ezekbdl az elemekbdl pantomim is alkothatd.

Ritmus- és mozgdsjdatékok

A ritmusjatékok a megfigyeld ¢és 6sszpontositd tevékenység fejlesztésére ugyanugy
hasznosithatok, mint a csoportmunka 6sszehangolasara. Hogy hivnak? A jatékosok kitap-
soljak a kérdést, s a kérdezett jatékos kimondja ¢€s kitapsolja a nevét vagy személyiségét
Jelzo ritmusképletet, a tobbiek pedig elismétlik. A jaték kdrben folyik. Tobb valtozata le-
hetséges. Ime az egyik: A jatékosok kérdeznek és valaszolnak: fenyeget6en, tragikusan,
komikusan stb. A ritmikus mozgasnak Osszhangban kell lennie a kifejezni kivant
érzelemmel és illeszkedni kell hozza az intonacionak is. (Gabnai, 1999)
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Erzékelésfejleszto jatékok

Nagy résziik a beszédkészség fejlesztését is szolgalja. A latasfejlesztd gyakorlatok a
megfigyeldképesség javitasara alkalmasak kézéphaladd szinten. Egy ilyen jaték leirasa:
Az egyik csoporttag elhagyja a helyiséget. Odakint megvaltoztatja ruhdzatanak egy ré-
szét, s amikor visszajon, a tobbieknek meg kell talalniuk az eltérést. Egy masik valtozat-
ban a két jatékos egymasnak hattal iil, az egyik megfigyel egy targyat, pontosan leirja,
mintha telefonon mondana el valakinek, s a beszélgetdtarsnak kell a szavai alapjan leraj-
zolnia. Megjegyzés: a megfigyelés és beszéd mellett a rajzkészséget is fejleszti a gyakor-
lat, az el6z6 téma (61t6zkddés) szokincsének a bevésésére is lehetdséget ad.

Tiikorjdték

A koncentraciot €s az utanzokészséget fejleszti. Két tanuld szemben all egymassal, a
kinyujtott keziik 6sszeér. Egyikiik az iranyito tarsaval szemben mozdulhat, fintort vag-
hat, gesztikulalhat. Tarsanak mintegy tiikorként kell egyiitt végeznie az 6sszes mozdula-
tot. A jatékvezetd utasitasara szerepet cserélnek. A jaték menete gyorsithato is. Haladok-
nak helyszint vagy szituaciot is megadhatunk, ekkor a tobbieknek kell kitalalniuk, mirdl
van sz0. (Mucchielli, 1983)

Halldsfejleszto gyakorlatok

Magnérdl kiilonféle hangokat szolaltatunk meg, s a tanuloknak meg kell allapitaniuk,
minek a hangjat hallottak. A tanar kérdésekkel segitheti dket: a varos zaja, allat hangja
vagy esetleg gépé. Kérdésalkotasra, kérdés-tagadas gyakoroltatasara szintén jo.

Kulcsos jaték

A jatékosok korben iilnek, egy személy kozépen all csukott szemmel. A tobbiek neszte-
leniil egy kulcsot adnak korbe-korbe. Ha a kdzépen all6 jatékos meghallja a kulcsok csor-
gését, akkor a zaj iranyaba mutat. Ha eltalalta, akkor megadhat egy betlit, s a rajtakapott
tarsanak azalatt, amig a kulcs egyszer korbeér, targyat kell megneveznie az adott kezddbe-
tiivel. Ha ez a rendelkezésre allo id6 eldtt nem sikertilne, akkor 6 keriil kozépre. A rajtaka-
pott tanul6 feladata a széfajokhoz kothetd, igy a lexika behatarolhato. (Kaposi, 1993)

Tapintdsi, szaglo és izérzékelo gyakorlatok

Milyen emlékeid kapcsolodnak a gaz biizéhez, az orvossag szagahoz és a fenyo6fa illata-
hoz? Idézziik fel kedvenc ételeinket, bontsuk fel a legjellemzdbb izeire, idézziik fel magunk-
ban, milyen érzés megfogni egy jégcsapot, tiizes vasalot, egy cicat stb.

Talaljunk ki ,,édeskés” historidkat! Milyen a savanyu abrazat? Mi a kesert pirula?
Voltunk mar édes kettesben? (Megjegyzés: idegen nyelv tanulasardl van szo, ezért a ver-
balis gyakorlatokra szoritkozunk.) Inkabb kézéphalado és halado csoportokban varhato
igazi emlékkép felidézése, sajat élmény elmesélése. Szokincsfejlesztésre is megfeleld a
gyakorlat. (Gabnai, 1999)

Kapcsolatteremtés, -mélyités, bizalomfejleszté gyakorlatok

Elmegyek, ha nem kérdeztek! — Az egyik tanuld elindul j6 messzirdl az ajtd felé. Ha
nem vigyazunk, elmegy, viszont ha kérdést kap, azonnal megall, mert valasz kozben egy
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helyben kell allnia. Amennyiben harom perc alatt képtelen kijutni az osztalybol, a cso-
port nyert, ha kimegy, 6 a gyoztes.

Megjegyzés: meghatarozhatjuk a témakort (lakas, nyari utazas). Késobb a kérdéseket job-
ban személyre is szabhatjuk. Egymasra is figyelniink kell, a kérdések nem ismétlédhetnek.

Enekes kapcsolatteremtés

Mindenki altal ismert dalra a tanulok sétalni kezdenek. A jatékvezetd altal megadott
dalsorra vagy motivumra séta kozben meg kell érinteniiik a mellettiik elhalad6 vallat. A
dal végén a jatékot megismételjiik tigy, hogy most azt is meg kell figyelniink, akit meg-
érintettiink. Utdlag emlékezni kell rd. Amikor masodjara jutunk a dal végére, meg kell
kérdezni, ki kit érintett meg. (Gabnai, 1993)

Vak vezet vilagtalant

A vakvezet6 jatékok szamos valtozatabdl csak egyet mutatunk be. A csoport fele va-
kokbol all, a masik felét a vezetdk alkotjak. A vezetdk a vakok nevét soroljak, azutan
azok elindulnak feléjiik. A vezetdk gyakran valtoztatjak helyiiket, majd megallnak, s to-
vabb szdlongatjak a vakokat. Amikor a vakok a vezetok mellé érnek, azok kézen fogjak
oket €s szoborcsoportot képeznek a vakokbol oly modon, hogy azok teste egymashoz ér-
jen. Majd a vezetdk eltavolodnak, s mindegyikiik ugyanazt a helyzetet veszi fel, amelyik-
be a partnerét allitotta. A vakok a szobor egyiittes elkésziilte utan (tovabbra is csukott
szemmel) megprobaljak sajat vezetdjiiket megtalalni. (Kaposi, 1993)

A fenti gyakorlatok ismertetése utan ratérhetiink az egyértelmtien beszédkészség-fej-
leszt6 gyakorlatokra, melyeknek egész tarhaza (1égzési, artikulacids, hanglejtési) ismert.

Légzésgyakorlatok

Ko6z06s szamolas szazig. Kezdetben tiz, majd husz, végiil harminc utan vesziink leve-
g6t. Léggombfuvas képzeletben: a fuvassal egy iddben tenyeriink széttarul, jelzi, hogy
milyen hatalmas lett a luftballon. Majd lassan leereszt a 1éggomb, ezt sziszegve jelezziik.
Egy hosszi mondatot egy szuszra kell elmondani.

Hangadds megfigyelésére alkalmazhato gyakorlatok

Kiabaljatok mérgesen, hangosan. Mi a kiilonbség? Hangosan kezdiink beszélni, majd
fokozatosan lehalkul beszédiink, vagy forditva. Nyelvtérok, mondokak elmondasa
ugyancsak segiti a helyes kiejtés elsajatitasat. Mindkét nyelvben gazdag irodalombol
valogathatunk.

Hangbeadllito cselekvésjdatékok

Fajjunk el egy gyufat, gyertyat ,,ui” vagy ,,x” hanggal! Egy asztalt krétaval felezziink
el. A két végéhez allitott, egymassal mérk6zo gyerekek kapjanak egy-egy pingponglab-
dat, amelyet orosz ,,ui” vagy ,,x” hang képzése kozben kell atfijniuk a masik térfélre.
Akinek a térfelén a labda leesik, az a vesztes. A gydztes Uj part valaszt maganak, s a ja-
ték folyik tovabb. Kozben a szurkolok valamilyen kiejtésfejleszté monddkat gyakorol-
gatnak. (Eldd, 1997)
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Hangkeépzo szojdatékok

Talaljunk ki a gyerekekkel minimalis kiilonbségekkel hangzo szoéparokat, szotag-
parokat. Jatsszunk veliik korben {ilve ismétlost. Lehet kidltva, tatogva, kérdd vagy va-

laszad6 hangstllyal stb. (El6d, 1997)

Imitacios jatékok

Allatimitacié hangutanzéassal. Tanitsuk meg az orosz és a francia allathangokat! A fran-
ciaoktatasban jol alkalmazhaté gyakorlat a kovetkezd: megtanitjuk az allathangokat,
majd a tanuldk kétfds csoportokban kommunikéalnak egymassal, mintegy targyalast foly-
tatnak. A tobbieknek ki kell talalniuk, mirdl van sz6. (Jean Perrier, 1992)

Ki vagy, és mit akarsz? K6zép-
halado és halado szintii képzés-
ben ajdanlhatjuk. Egy jdtékos ki-

il a tdarsai elée 4-5 méterre,
azoknak hdttal. A tébbiek lopa-
koduva egy képzeletbeli ajdnde-

kot probdlnak letenni. Mielott el-

indul, el kell dontenie, hogy 0 tu-

lajdonképpen kicsoda, mi az

ajandek, kinek viszi s milyen vi-
szonyban van a megajdandeéko-

zandoval. A hdttal 1ilo jdtékossal
a vezetd kozli, hogy sorrendben
hdnyadik jatékosndl forduljon
vissza. Amikor az hdtrafordul,
mdris egy szitudcio réesztvevije-

keént kell viselkednie.

Hangjatékok

Mindkét nyelvben ismertek. Kivalasztunk
egy-egy hangot:

a) francia: /y/, /6/, /ua/

b) orosz: /b/, /zs/, /z/

Tobbféleképpen mondogatjuk Oket: erd-
sen — lagya, hosszan — roviden, szomordan —
vidaman, kérdés-valasz formajaban. Szavak-
kal is jatszhato.

Torokjaték

Kiejtiink egy hangot, pl. ,,a”-t vagy ,,t”-
t. Tegyiik a keziinket a torkunkra, hogy érez-
ziik a leveg6 kiaramlasat a tiidonkbdl. A ma-
gyar tanuloknak nehézséget jelentd orosz
hangok képzésére is alkalmazzuk a gyakor-
latot, a lagy-kemény parok ejtésére. Ugyan-
igy hasznalhato a francia ,,r” képzésére is.

Beszédkészség-fejleszté gyakorlatok

Sok fajtajuk létezik. Az adott idegen
nyelv sajatossagait figyelembe véve alkal-

mazzuk Oket, a tanulok tudasszintjéhez igazitva.

Hotelportds

Barmilyen nyelvi szinten alkalmazhatd. Szallodaban vagyunk, de nem besz¢ljiik az or-

szag nyelvét, ezért kénytelenek vagyunk a gesztusainkra hagyatkozni. A portas kérdése-
it értjiik, a megjegyzéseire tudunk reagalni. Elsé alkalommal a tandr jatssza a hotelpor-
tast, hogy bemutassa azt a diakoknak. Fontos gyakorlat, mert szamos kérdés, ismétlés,
megerdsités szerepel benne.

Telefonos jdaték

Szintén barmely nyelvi szinten hasznosithat6. T6bb valtozata ismert, egyik a ,telefonbe-
tyarok” nevii. Felhivunk hires embereket, elbeszélgetiink veliik: — Elnézést, téves. Nem ha-
ragszik? A téves kapcsolast életben kell tartanunk ugy, hogy kellemes beszélgetés j6jjon 1ét-
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re egymast addig nem ismer6 emberek kozott. Jol alkalmazhaté a telefonalas témakor tani-
tasakor is. (Gabnai, 1999) A multikulturalis kiilonbségek is jol azonosithatok e jatékban.

Betolakodok

Ko6zéphaladdknak és haladoknak ajanlott. 5—6 f8s csoportokat alakitunk. Minden cso-
port kap egy papirt, amelyre leirtunk egy szituaciot: egy mindennapos eseményt valami-
lyen betolakodd megszakit. A csoport tagjai szétosztjak a szerepeket, s megbeszélés utan
eljatsszak. A jatékokat utana értékeljiik nyelvi és szini szempontbol is. Egy példa: szere-
16 érkezik, hogy megjavitsa egy n6 tévékésziilékét. El is végzi a munkajat, de kdzben be-
rendezkedik a szobédban, arra késziilve, hogy ott lakjon. Fontos, hogy érdekes, meghok-
kentd szitudciokat alakitsunk ki. (Gabnai, 1999)

Ne hagyd abba!

Barmely nyelvi szinten alkalmazhaté. Egy adott témardl, targyrol kell beszélni
meghatarozott ideig. A jaték nehézségi foka valtozd. A nyelvet jol beszEéld tanuldktol
egy nem-létez6 fogalom, targy elmagyardzasat is kérhetjiik. Az idétartam fokozatosan
novelhetd.

Kedvenc targyam

Ko6zéphalado és haladé szinten alkalmazhato. A tanuldk két csoportot alkotnak, ame-
lyek nem hallhatjak egymast. Mindenki kivalasztja kedvenc targyat, €s azza valik a ja-
tékban. — En gorkorcsolya vagyok. Elmondja a legfontosabb jellemzoit. A tobbiek kérdé-
seket tesznek f61 neki. Majd a két csoport talalkozik. Csapatonként valaki mindig meg-
sz6lal: Van koztiink egy... — €s elmondja a jellemzoit. A masik csapatnak ki kell talalnia,
mirdl (kirdl) van szo.

A beszédfejlesztési gyakorlatok igen valtozatosak. Csoportosithatdk igy is:

a) kotetlen szovegd,

b) iranyitott,

¢) mondokas, énekes,

d) mondatmodellek (sztereotipidk) automatizalasa.

A fenti példakkal csupan fut6 betekintést szerettiink volna nyujtani e jatékok sokfé-
leségébe.

Mimes-improvizativ jatékok

Ezeknek is tobb fajtajuk 1étezik, csoportosithatok a jatékosok Iétszamatol fiiggden is:

a) nagycsoportos gyakorlatok:

— Mezdgazdasagi munkat végziink (mimes feladat).

b) kiscsoportos gyakorlatok:

Jatsszunk el egy torténetet (3—5 tanuldval), melyben a kdvetkezé motivumok szerepel-
nek: eldobott bananhéj, ottfelejtett 4so, pénzzel teli taska stb.

Kavéhazban, teazdban, fogadason vagyunk. Egy jelenetet kell bemutatni. A jatékveze-
t6 tapsara megall a mozgés, majd az ujabbra folytatodik.

A gyerekek kozott kiilonféle targyakat abrazold képeket (levél, kés, golyd) osztunk ki.
Mindenki kap egy-egy képet, s ahhoz kapcsolodoan egy torténetet kell eljatszania. Tébb
tanulé is kaphat azonos képet.

Cédulakra jatékokat vagy kozmondasokat is irhatunk, ezeket a csoportok sorsoljak ki.
Mimes eszkozokkel eljatsszak oket, anélkiil, hogy bejelentenék, mit mutatnak be. A né-
z6knek kell kitalalniuk. (Debreczeni, 1983)
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Egyeéni jatékra épiild helyzetgyakorlatok

Izgalmas konyvet olvasol, de kozben zavar egy 1égy. F4j a torkod, nem tudsz beszél-
ni. Kérj egy pohar vizet és kiilonb6z6 targyakat.

Mimes-szoveges improvizativ gyakorlatok

A kovetkezd gyakorlatokat lehet csoportositani a kovetkezd szempontok alapjan:
a) fantaziafejleszto,
b) élethelyzet-gyakorlatok (mindennapi szituaciok, emberi viszonyok, elvont témak).

Fantaziafejleszt6 gyakorlatok

Rendeltetésiik az, hogy az alkotashoz sziikséges képzelderdt fejlesszék.

Meselanc

Barmely szinten alkalmazhat6. Torténetet meséliink oly médon, hogy a korben iil6 ta-
nulok egymas utan egy vagy két mondatot mondanak. Aki valamilyen képtelenséget al-
lit, ami nem kapcsolodik szervesen a témahoz, az kiesik a jatékbol. (Debreczeni, 1983)

Elethelyzet gyakorlatok

Ki vagy és mit akarsz? Kozéphalado6 és haladé szintli képzésben ajanlhatjuk. Egy ja-
tékos kilil a tarsai elé 4—5 méterre, azoknak hattal. A t6bbiek lopakodva egy képzeletbe-
li ajandékot probalnak letenni. Miel6tt elindul, el kell dontenie, hogy 6 tulajdonképpen
kicsoda, mi az ajandék, kinek viszi s milyen viszonyban van a megajandékozandoval. A
hattal iil6 jatékossal a vezetd kozli, hogy sorrendben hanyadik jatékosnal forduljon visz-
sza. Amikor az hatrafordul, maris egy szitudcid résztvevdjeként kell viselkednie. A sze-
repekkel egyiitt az ajandék is valtozhat. A jaték akkor jo, ha a résztvevok lebegtetik a sze-
repeket, azaz nem kotik meg rogton a jelenet elején. A jaték egy-egy menete akkor ér vé-
get, amikor tisztazodtak a szerepek, kideriilt, hogy mi is az ajandék. (Kaposi, 1999)

Onismereti jatékok

Idégép. Idézziik fel 6t évvel ezelotti Gnmagunkat. Igyekezziink ugy beszélni, mint ak-
kor. A jaték masodik részében elore hajtjuk az idégépet, megprobaljuk elképzelni Gt-tiz
évvel késobbi éniinket, életiinket, hanghordozasunkat, hangerdnket. Jatsszuk is el! A ja-
ték raadasul jo felvezetés a Honnan jottiink? Kik vagyunk, hova megyiink? kérdéseket
boncolgato beszélgetésekhez. (Kaposi, 1993)

A dramatikus gakorlatokat megvizsgalhatjuk a négy nyelvi készség fejlesztése szem-
pontjabdl. A beszédkészség fejlesztésére sokféle gyakorlatot ismeriink. Az olvasaskész-
ségére is rengeteg a kinalkozo lehetdség. Nézziik meg a megértést s az iraskészséget fej-
lesztd gyakorlatokat.

A hallas utani megértést fejleszté gyakorlatok, imitacios jatékok, mikrotorténet
megértése

A jatékvezetd apro torténeteket mesél, a gyerekek eljatsszak azok jellegzetes elemeit,
vagy akar az egészet.
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Lehetséges — lehetetlen jaték

A jatékvezet olyan torténetet mesél, amelyben valdszer(i €s valdtlan elemek kevered-
nek. A tanuldknak tapssal kell jelolniiik a lehetséges, labdobogassal a lehetetlen eleme-
ket. Olykor nehéz eldontentiink, hol huzddik a kettd kozotti hatar, ilyenkor kérjiik, hogy
indokoljak meg valasztasukat. (Eléd, 1987)

Igy hallottam...

A jatékvezeto az els6 jatékosnak a fiilébe sug egy Osszetett mondatot vagy néhany egy-
szerli mondatbol all6 rovidke szoveget. A jatékosok egymasnak adjak suttogva a hirt, majd
az utolso jatékos hangosan bemondja a kapott informéciot, amit sszehasonlitunk az erede-
tivel. Erdemes tisztazni, hol és milyen formaban torzult el a szoveg. (Kaposi, 1993)

Az jut eszembe...

Ez az asszociacids jaték is jol fejleszti a koncentraloképességet és a hallas utani meg-
értést; barmely szinten alkalmazhato.

Az elsé jatékos mond egy mondatot: — A madarfiittyrél nekem az erdd jut szembe. A
mellette {il6 kapcsolodik hozza: — Az erdd nekem a vadallatokat idézi fel. Mindegyik ja-
tékosnak meg kell jegyeznie a sajat mondatat, ugyanis a jaték masodik felében forditott
sorrendben hangzik el az 6sszes mondat. Ha a csoport asszociacioi érdekesek, a masodik
menet elhagyhatd. (Kaposi, 1993) A halls utdni értés masik gyakorlattipusa az onéletraj-
zos jaték, a masikra figyel€s, térismeret, memoriafejlesztés is.

Onéletrajz

Parokban jatsszuk. Mindegyik jatékosnak két perce van arra, hogy elmondja magarol
a legfontosabbakat. A hallgaté jatékos feladata: igyekezzék a lehetd legtobb mindent
megjegyezni az elhangzottakbdl, mivel a kdvetkezd forduloban 6 fogja bemutatni el6z6
partnerét. Ezutan mindenki Gj part keres maganak, s viszi tovabb az el6z6 forduloban ka-
pott informaciot. Megjegyzés: nemcsak a multrdl és a jelenrdl, de a jovordl (tervekrdl) is
lehet beszélni. Ez a forma megtolthetd mas tartalommal is.

Rajzos diktalas

Béarmely szinten hasznalhatd. A tanar diktalasa alapjan a tanulok egyszerti rajzot készi-
tenek. Erdekes, de lerajzolhat6 feladat legyen.

Képregény-jaték

A tanar néhany nagy szines képet rogzit a tablara, majd elmesél egy torténetet, mely-
ben szerepelnek a képen latottak. A tanulok feladata, hogy megallapitsak a képek helyes
sorrendjét. Leginkabb kozéphalado szinten ajanlatos. Emellett alkalmazhatok még kii-
16nféle szovegértési feladatok magnorol.

Osszefoglaloul elmondjuk, hogy a dramatikus gyakorlatok barmikor beépithetéek a
hagyomanyos iskola ,,beszédkdzpontu” tanérajaba, tankonyvtol, tanitasi céltol fliggetle-
niil (elsé, masodik idegen nyelv, nyelvvizsga, érettségi, utazas eldkészitése stb.).
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Bartok éve

Miivészetpedagogidarol a pécsi Martyn Ferenc Miivészeti
Szabadiskolaban

Mdr 1968-ban minden vonatkozdsban érezhetd volt, hogy a
miivészeti oktatds egyre jobban kezdi elveszteni a hitelét és fontossd-
gdt. Miutdan mindketten milvészeti oktatdssal foglalkoztunk, Apagyi

Mdria zeneiskoldban, én pedig miivészeti gimndzium
képzomiivészeti osztdlyaiban, pontosan érzékeltiik ezt a helyzetet, s
elkezdtiink azon gondolkodni, mit kellene tenni a vdltozdsok
érdekében. Az volt a véleményiink, hogy friggetleniil az éppen adott
lehetbségektol és szabdlyoktol, elkezdjiik tenni azt, amit jonak és
fejleszthetonek gondolunk.

tek — egymast segithetik. E kérdésre kezdtiik keresni a valaszt, mikdzben avval is

tisztaban voltunk, hogy az igazi valtozast egy-egy szakteriileten 6nmagdban nem le-
het megvaldsitani, vagyis a zenei és a képzomiivészeti oktatas ,,rendbetétele” nem elég a
valtozashoz. A mi keziinkben viszont ez a lehetdség volt adott, és tgy gondoltuk, probal-
kozasunk talan modell-értékiivé is valhat.

Avval kezdtiik, hogy végiggondoltuk: mi torténne, ha a zenész tanuldk zenei tanulmanya-
it megprobalnank analdg rajzi feladatokkal is kiegésziteni. Arra gondoltunk: ha a gyerekek
raéreznek arra, hogy rajzolaskor hasonlé vagy ugyanolyan, alapvetd problémak vetddnek
fel, mint zenei tanulmanyaik kézben, akkor talan a zenész gyerekeknek mélyebb lesz a hite
a zenében is. Hiszen azt latjak, hogy a zenei kérdések nem csak ,,zeneiek”, hanem egyete-
mesek, melyek a zenében sajatos siirités formajaban fogalmazodnak meg.

Természetesen az indulaskor az adott allapotbol kellett kiindulnunk, vagyis végigpro-
baltuk mi is mindazokat a buktatokat, melyek az akkori helyzetet (€s sajnos még a maia-
kat is) jellemezték. Mar akkor is voltak olyan kezdeményezések, melyek a zenét kisérd
rajzolassal foglalkoztak, olyanok viszont még nem, melyek vizualis kompoziciok zenei
analogiait keresték volna. Ezek azonban a megszolalo zene hatdsara torténé érzelmi vagy
tematikus kapcsolodasok voltak. Vagyis, altalaban arrol szoltak — nagyon leegyszertsitve
—, hogy a zene szomorua vagy vidam érzelmeket kelt-e a hallgatoban. Ha szomort a zene,

I- ényegében abbol indultunk ki, hogy a két szakteriilet — a zene és a vizualis mlivésze-
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akkor szomort legyen a rajz, ha vidam a zene, akkor a rajz is vidam legyen. Persze kér-
déses, hogy kinek mi szomoru és vidam, akar zenér6l, akar rajzrél van szo, és ennek el-
dontésében milyen szerepe van a tanari rabeszélésnek... A programzenék esetében pedig
altalaban valamilyen tematikus, elmesélhetd részletet rajzoltak a gyerekek, vagyis ,,il-
lusztraltak”. (Példaul Muszorgszkij: Egy kidllitds képei, Prokofjev: Péter és a farkas
stb.stb.) Nem allitjuk, hogy ez nem lehetséges €s nem vezethet szép eredményekhez, de
pedagogiai szempontbol mind a két kapcsolatot elhibazottnak tartottuk. Az érzelmi meg-
kozelités esetében — a gyakorlatban — 4ltalaban a tanar rabeszélése volt a dontd, ha pedig
nincs semmilyen rabeszélés, az értékelés jelenthet komoly problémat, mert a tanarnak
nincs joga a gyerek érzelmi kapcsolodasat feliilbiralni. gy a tanar az érdemi korrektura le-
hetdségétol fosztja meg sajat magat. A tematikus megkozelités esetében pedig jogos a kér-
dés: mit tud a gyerek kezdeni avval a zenével, amelyik nem tematikus, vagyis nem elme-
s€lhetd a torténése. (P1. J. S. Bach kétszolamt invencioi, vagy egy Mozart szonéta stb.)

Mélyebb osszefiiggéseket kerestiink. Igy jutottunk az érzelmi-tematikus kapcsolattol a
sokkal mélyebb és egyetemesebb rétegeket érintd szerkezeti analdgidkhoz, amikor is az
egész zenemil vagy egy részletének szerkezeti rendjét vettiik alapul, és erre az alaphely-
zetre készitettek a tanuldk rajzokat, természetesen nem kotelezo jelleggel. Magatol érte-
tédben erre az alaphelyzetre épitve, a gyere-
kek érdeklddésétol fiiggden, jelen lehettek a B . .
tematikus vagy érze%r%li m(J)mentumok is. Melyebb dsszeftiggeseket keres-

A rajzi kapcsolatokkal parhuzamosan ve-  lzink. Igy jutottunk az érzelmi-
tettiik fel az akkor még meglehet6sen elitélt,  tematikus kapcsolattol a sokkal

de ma mdr divatossa vlt zenei improvizicio ., 011, o5 egyetemesebb retege-
oktatasanak a kérdését is, vagyis a zenei nyel-

ven torténd rogtonzések fontossagat, ami ter- ket erinto szerkezeti analogidk-
mészetszerlileg vezetett a zenei nyelv alapjai- hoz, amikor is az egész zene-
nak sziikségszer(i ismeretéhez és 6néllo alkal- miinek vagy egy részletének

mazasahoz: a kreativ zenei gondolkodasmaod- sverbezeti rendiét vettiik alapul
hoz. Természetesen kevesen voltak akkor is €s J pu,

vannak ma is zenészek, akik tudnak improvi- €S erre az alaphelyzetre kRészitet-
zélni, de ezt mindenki killonds kivaltsagnak tek a tanulok rajzokat, természe-

te,kin‘.te.tte, és eszﬁkpe sem jutoFt, bogy ezt tg— tesen nem kotelezo jelleggel.
nitani is kellene, mint ahogy példaul a beszéd
esetében ez magatol értetddo volt.

Apagyi Maria a tanitvanyaival egytitt 1épésrol-1épésre kikisérletezte, hogyan lehetne a
zeneoktatasban ezen a téren is elére 1épni, és a gyerekek jokedvii eredményeikkel egyre
jobban visszaigazoltak ennek a kezdeményezésnek az életszeriiségét. Ma mar iskolank
minden zenész novendéke — a sajat szintjén — 6nalldan is tud zenei gondolatokat megszo-
laltatni, és ez kedvezden befolyasolta egyéb zenei tanulmanyaikat is.

A zenéhez valo vizudlis kapcsolodas, mely tapasztalatunk szerint a gyakorlatban sokat
segitett tanitvanyainknak zenei tanulmanyaik elmélyitésében, mar a kezdeti munkaknal
is ravilagitott a gyerekek természetes vizualis gondolkodésara, mely alapvetden eltért a
megszokott ,,gyerekrajzoktol”. Vagyis a zene a vizualis segitséget azonnal vissza is adta,
és Iényegében ez vetette fel szamunkra azokat a kérdéseket, melyek harom évtized alatt
fokozatosan elvezettek mai — kapcsolatokra épiilé — miivészetoktatasi alapallasunkhoz.

Megdobbentd, hogy a gyerekek egészen kiskoruktol kezdve milyen batran €s okosan
rajzolnak mindaddig, mig 6vodaba vagy iskoldba nem kertilnek. Valoszintileg szamukra
ez a legtermészetesebb megnyilatkozasok egyike, mely egyrészt a vilaggal valé ismerke-
désiik, a vilag felfedezésének a kezdete, masrészt onmagukkal és a nyomhagyo eszko-
z6kkel vald baratkozas kezdete is, mikdzben 6nmagukat is egyre jobban felfedezik. Na-
gyon nem mindegy, hogy ebben az id6szakban, ezen a téren, mit mondunk nekik, és mi-
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re inspiraljuk 6ket. Lényegében ez lenne az iskola feladata, vagyis az, hogy a vizualis
nyelv alapjait megtanitsa, hogy ennek birtokaban 6nalloan tudjak alkalmazni ezt a nyel-
vet, anélkiil, hogy dilettans ,,m{ivészi” képeket akarnank készittetni veliik. Kiilonosen a
kozoktatas teriiletén kellene erre tigyelni... Ugyanakkor vilagosan kell latni, hogy ez az
alapja a legmagasabb szintli képzoémiivészeti megnyilvanulasoknak is. Az igy késziilt
munkak nem szabvany gyerekrajzok lesznek, hanem a sajat életkoruk szintjén adott vi-
zualis valaszok a feltett kérdésekre egy vizualis formakbol és szinekbdl felépitett vilag.
Rudolf Arnheim irja:

,»Sok minden bizonyitja, hogy az élolények fejlodése soran az észlelés a dolgok alapvet6 szerkezeti jel-
lemzdinek megragadasaval kezdddik.” ... ,,A kisérleti eredmények teljes fordulatot kovetelnek az észlelés
elméletében. Ugy latszott, a latast nem lehet tobbé a kiilonds esetek feldl az altalanos felé valo haladasnak
felfogni. Eppen ellenkezéleg: az bizonyosodott be, hogy az egészet atfogd szerkezeti jellemzok képezik az
észlelés elsddleges adatait, vagyis a haromszogiiség nem az értelmi elvonatkoztatas kései terméke, hanem
kozvetlen tapasztalat, elemibb, mint az egyes részletek felfogasa. A kisgyerek latja a *kutyasagot’, miel6tt
még képes volna az egyik kutyat megkiilonboztetni a masiktol.” ... ,,S csak olyan mértékben mondhatjuk,
hogy valdban felfogtuk a latvanyt, amilyen mértékben képesek vagyunk ezt a zavaros panoramat vilagosan
meghatarozhatd iranyok, aranyok, mértani alakzatok, szinek vagy szovedékek alakulatanak latni.”

Arnheim a latassal Osszefliggésben fejtette ki kisérleteken alapulé megallapitasait,
amelyek — elvileg — minden emberre vonatkoznak, vagyis az emberi megismeréssel van-
nak Osszefliggésben, ezért érvényesnek gondoljuk a zenével foglalkozé gyerekekre is.

Sajat kisérleteink egyértelmiien igazoltak Arnheim megallapitasait. Vilagos volt tehat
szdmunkra, hogy a vilagban a dolgok, jelenségek és kiilonb6z6 tevékenységi formak
nemcsak sajatosak, hanem Ossze is fliggnek egymassal. Kar lenne az ebbdl szarmazo
tobblet-élményt és tobblet-ismeretet nem tudomasul venni. Valoszinileg akik a természe-
tes kapcsolatokat figyelmen kiviil hagyjak, a sajat szakmajuk belterjes gyakorlasaban is,
elobb-utobb, elszakadnak a természetes emberi élettdl. Véleményiink szerint Iényegében
ennek az ,elszakadasnak” a kovetkeztében kerliltek a miivészeti targyak az oktatas, kii-
16ndsen a kozismereti oktatas periféridjara. Meggy6zodésiinkké valt, hogy minél tobb
»ész-tudomany és rész-muivészet” jon létre, vagyis sziikségszerlien minél kisebb egysé-
gekre esnek szét ezek a teriiletek, annal inkabb fontossa valik a kapcsolatok felszinre ho-
zasa, hogy szemléletileg el tudjunk igazodni a zlirzavarban. Egyarant sziikségesnek tart-
juk ezt a mlivészeti alkotomunkaban és a miivészetpedagdgiaban ahhoz, hogy ezek a te-
riletek ismét az emberi élet nélkiilozhetetlen, szerves részévé valjanak.

Hangsulyozni szeretnénk azonban, hogy nem létrehozni kellett a kapcsolatokat, mert
azok a mélyben mindig is megvoltak. Ezért csak felkutatasuk, felszinre hozasuk és tudo-
masul vételiik volt a fontos, és az, hogy a kdvetkezményeket is vallaljuk, vagyis ennek
értelmében valtoztassunk is megcsontosodott €s mar aktualitasat vesztett gyakorlatun-
kon. Németh Laszl6 irta: ,,A mi civilizacionk — beszéd, konyv, hangszord — olyan tomeg-
ben szdrja az agyra a neveket, hogy nem az a veszély tobbé, hogy az ember halaldig sem
hall egy Mozart-operat, hanem hogy Mozartbdl is csak olyan zaj lesz, mint a t6bbi, radi-
6bol 6ml6 hangokbdl, s nem attol kell félni majd, hogy az ember nem jut tdl a faluja ha-
taran, hanem hogy csak kuszabba utazza a fejét. Az oktatasnak igy nem az a szembeszo-
ko feladata, hogy egy magasabb ’tuddsvilagba’ vezesse be az embert, hanem hogy abban,
ami az agyat ostromolja vagy ostromolni fogja, megtanuljon rendet tartani.”

Az a véleményiink, hogy attdl, hogy valaki nem kolté vagy ir6, még tudhat értelmes
gondolatokat és mondatokat megfogalmazni Arany Janos vagy Weores Sandor nyelvén,
vagy aki nem Mozart vagy Bartok, nem Rembrandt vagy Picasso, még tudhat emberi
gondolatokat, zenei vagy vizualis nyelven, improvizalva vagy komponalt forméban — sa-
jat szintjén is — létrehozni és megszolaltatni. A miivészeti nevelésnek éppen az lenne az
egyik legfontosabb célja, hogy segitse az emberi kapcsolatok sokrétii és kulttralt forma-
inak 6nallé gyakorlasat minden élethelyzetben. Ezt éppugy érvényesnek tartjuk a kozis-
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mereti képzésben, mint a szakmara felkészité szakképzésben. Egyrészt nem elég csak
egy passziv kiallitas és hangverseny-latogato k6zonség nevelése, masrészt ,,sokkal tob-
bet jelent az, ha valaki értelmesen és akadozas nélkiil képes besz€lni (improvizalni), mint
az, ha valaki eljatszik akarmit, amit elé tesznek. Egyértelmtien a gyakorlati muzsikalas
legmagasabb fokarol beszéliink az elsé esetben ...” — irja Johann Mattheson a zenérol.
Ez persze nem csak a zenére vonatkozik. Jo1 néznénk ki, ha az emberek nem tudnanak
Onalldan, értelmes mondatok formajaban tarsalogni és csak betanult szévegeket mondo-
gatnanak egymasnak. Milyen emberi kapcsolat lenne ez?!

Persze — és ezt hangsulyoznunk kell! — a mddszeres elsajatitds nem jelenthet egyszer-
re mindent, mindenben a hibatlansagot, ezt minden érzékeny és felelds tanarnak tudnia
kell. A pedagdgia ott kezdddik, hogy a tanarnak tudnia és éreznie kell, hogy mit mikor
tanit meg, hogy a tanitas ne idomitas €s ezzel egyiitt formalis tudas, hanem valdsagos, a
gyakorlat szempontjabol is hasznalhat6 tudas kialakitasanak a segitése legyen. Igy lehet
csak elkeriilni a szakbarbarsagot, Moholy-Nagy Laszl6 megfogalmazasaval a ,,szelet-
ember” képzését, és kozéppontba allitani az integraciora képes ,teljes-ember” kialakita-
sara valo torekvést.

Alapallasunkbol kovetkezik, hogy a miivészetet és a mtivészeti nevelést az emberi élet
szerves részének tekintjiik. Ha ez a szerves kapcsolat megsziinik €s a miivészet ,kiilon
vilagga” valtozik, hatastalan lesz, és az élet elmegy mellette.

Sok még tehat a tennivalénk! Mindezt — hangstlyozni szeretném — nem kirakat-produk-
cidkkal, show-miisorokkal, hanem csakis a mindség Osszefogéasaval lehet fokozatosan
megoldani €s hosszu tdvon fontossa tenni. Nem az a baj tehat, ha hibazunk, de az mar baj,
ha hibat hibara halmozunk anélkiil, hogy a kijavitasukra is tennénk eréfeszitéseket. Goethe
mondta: ,,a tokéletesség az ég mértéke, a tokéletességre valo torekvés az emberé.” Mind-
ezek utan — ugy gondoljuk — napjainkra kell6képpen tisztazodott a mlivészetoktatassal kap-
csolatos alapallasunk, elvben, sszefliggésben mas tantargyakkal. Azért csak elvben, mert
ugy tapasztaljuk, hogy szemléletileg a t6bbi tantargy sincs altalaban a helyzet magaslatan,
¢s igazi eredményt csak egylitt lehetne elérni. Ugyanakkor — amig ez a helyzet nem all el6
— ha mindenki csak a siilt galambot varja, sose fog torténni semmi érdemleges. Vagyis ahol
megvannak a szubjektiv feltételek, ott mindent meg kell tenni, hogy a holtpontrol ez az
egyhelyben topogas elmozduljon, mert hatha ragadds a jo példa is.

A muvészeti oktatds mindenesetre mar csak a perifériara szoritottsdga miatt is, szinte
provokalja a kérdések élére allitasat és a hatarozott 1épések megtételét. Elsddleges kér-
désiink tehat onmagunkhoz az volt, hogy mi lehet az oka a mlivészeti oktatas perifériara
szoritottsaganak. Mert ezen a téren is nyilvanvaléan ok-okozati Gsszefiiggés van, és
ameddig nem tisztazzuk az okokat, csupan a tiinetekre figyeliink, addig semmi komoly
eredményt nem fogunk elérni.

A figyelmiink tehat legeldszor az okok felkutatasara iranyult, mert ezek ismeretében
tudunk csak tovabb 1épni. A tovabblépésnek természetesen az is feltétele volt, hogy a
megallapitasaink kovetkezményeit vallaljuk is, és tegylink is a megvalositas érdekében,
vallalva természetesen az ebbdl adodd egzisztencialis kovetkezményeket. Meggy6zodé-
siink volt az is, hogy mindezek a tennivalok nem fliggnek 6ssze az anyagi feltételekkel,
és lényegét tekintve eszkoztelenek, csupan szellemi és szemléleti feltételeik vannak.
(Természetesen a jobb anyagi koriilmények nagyon megkonnyitenék a munkat, de elsdd-
legesen mégiscsak a szubjektiv ratermettség és a szandék a meghatarozd.) Azt se tartot-
tuk fontosnak, hogy ,hivatalbol” kisérletezziink, mert ennek is t6bb volt a hatuliitdje,
mint az eredménye. A feliilrdl iranyitott és sok pénzért folytatott kisérletek esetében min-
dig kellett egy hipotézis, mert igy lehetett csak pénzhez jutni. A kisérlet végén torténd be-
szamolas esetében persze €sszerti volt a hipotézis eredményességének a bizonyitasa, még
akkor is, ha semmi eredménye nem volt. Igy aztan a sok pénzért folytatott kisérletek va-
16di érdemi eredményt nem hoztak, s6t egyre rosszabb lett a helyzet. Mi tehat mindezt
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atlatva, nem tartottuk a markunkat a pénzekért, hanem elkezdtiik — vallalva mindenféle
kockazatot — a miivészetpedagdgiai problémak fokozatos feltérképezését, és ezzel egy
idében a gyakorlati oktatas valtoztatasat.

Mindketten abban az iskolaban, ahol éppen tanitottunk. Apagyi Mdria a komloi zene-
iskoldban, én pedig Pécsett az akkori miivészeti szakkozépiskolaban. Ezen id6szak alatt,
mikodzben folyamatosan rakérdeztiink elsdsorban a miivészetoktatas problémaira és ten-
nivaloira, konkrét kérdések fogalmazddtak meg benniink. Ezeket 6sszegyjtottiik, hogy
a gyakorlatban probaljunk rajuk valaszolni, ismerve az adott koriilményeket, a szemléle-
ti zlirzavart és a miivészeti tantargyak mell6zottségét.

Ezek, fontossagi sorrend nélkdil:

— Fontos-e a miivészeti oktatas? Ha igen, fontossaga miben rejlik, ha nem fontos, mi-
ért csinaljuk?

— Fontos-e, hogy a miivészeti nevelés kapcsolatban legyen mas szakteriiletekkel? Ha
igen, mit értiink kapcsolaton, ha nem, miért nem?

— Fontos-e, hogy a miivészeti kdzoktatas és a szakoktatas azonos szakmai-szemléleti
alapon alljon? Ha nem fontos, miért nem — ha fontos, melyek a k6z6s alapok?

— A miivészet — ezen beliil elsdsorban a zene €s a képzodmiivészet — nyelvként kezelhe-
t0-e? Ha nem, akkor micsoda?

— Ha nyelvnek mindésiil, megnevezhetdk-e nyelvi alapjai és szabalyai, és melyek ezek?

— Mi kéze van a miivészetnek illetve a miivészeti nevelésnek a természethez?

— Beszélhetiink-e a miivészeti nevelésben interdiszciplinaritasrél? Ha nem, miért nem,
ha igen, milyen kovetkezményeket kell ebbdl levonni?

— Sziikséges-e, hogy a miivészeti nevelés kapcsolatba keriiljon a természettudomanyi
tertiletekkel?

— Mit jelent altalaban és kiilondsen a miivészeti nevelésben a korszeriiség?

— Mit jelent a miivészeti nevelésben a kreativitas?

A kérdések feliiletes megkozelitésben latszatra semmi kiilonoset nem rejtenek maguk-
ban, de ha hosszu tavu érvényességgel akarunk rajuk 6szintén és érdemben valaszolni,
olyan lavinat inditananak el, mely meggy6z6désiink szerint 180 fokos fordulatot igényel-
ne a miivészetoktatas gyakorlataban. Mi elsdsorban a gyakorlati oktatdsban probaltunk a
kérdésekre valaszolni, és csak utdlag tisztdztuk a problémakat elméletileg. Napjainkra te-
hat mar (37 éves tapasztalattal) sok minden letisztult benniink. Igy alapallasunk nagyon
roviden a kovetkezo.

Célnak nem a miivészetet €s nem is a miivészeti nevelést tekintjiik, hanem az *ember-
MUVET’. Ez hatérozza meg programunkat. A miivészetet és a miivészeti nevelést tehat
mindenképpen eszkdznek tartjuk. Eppen ez adja meg a stlyat és a feleldsségét. Ezért nem
mindegy, kinek, mit, mikor és hogyan tanitunk, vagyis milyen mindséget adunk a kez¢é-
be. Mindség alatt elsdsorban szellemi és szemléleti mindséget értiink, aminek adott eset-
ben elébb-utobb természetes kovetkezménye lesz a miivi mindség is.

Szeretnénk elkeriilni a ,,szakmai betyarbecsiiletet”, mert ezzel se a szakmanak, se a be-
csiiletnek nem hasznalunk.

Kiindulasul nem a megszokott iskolai €s oktatasi sztereotipiakat hasznaljuk, hanem arra
igyeksziink figyelni, ami a gyerekben, az emberben eredendden egyiitt van, a komplexitas-
ra, a jatékossagra és alkoto nyitottsagra, €s azon torjiik a fejlinket, hogyan lehet ezeket a tu-
lajdonsagokat az iskolai évek soran — elsorvasztas helyett — megtartani és fejleszteni.

Igyeksziink nem mindig masban keresni a hibat. Ez a magatartas segitett benniinket
ahhoz, hogy fokozatosan meg tudtunk szabadulni — és remélem a jévOben is tudjuk ezt
folytatni — azoktol a rossz beidegzddésektol, melyek belénk nevelddtek és melyek min-
den tovabblépésnek a gatjai.

A pedagdgiai munkat folyamatnak — és nem kirakatnak — tekintjiik, melynek eredménye-
it koztudottan csak évek, évtizedek multan tapasztalhatjuk. A jelen hibak tehat nem a jele-
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néi, hanem a 1020 évvel ezeldttieké, a 10-20 évvel késdbbiek pedig a jelenéi.Eddigi ered-
ményeinket is csak a folyamat egy allomasanak tekintjiik, melybdl tovabb kell 1épni.

Nagyon fontosnak tartjuk, hogy ne elégedjiink meg a ,,jo lenne...” megallapitassal, ha-
nem a megvaldsitasért tegytink is valamit.

Meggy6zddésiink, hogy csak kozos alapokon lehetiink sokfélék, csak kozos alapokon
lehetiink igazan egyéniek, igazdn dnmagunk.

Meg kell talalni a korlat és a szabadsag, a szabaly és a lehetdség dialektikdjat. Ebben
a viszonylatban a korlat nem csak korlatozo, hanem kapaszkodo is. A korlatba kapasz-
kodva nagyobb batorsaggal tudunk és meriink ,,dobbantani”, vagyis nagyobb és bizto-
sabb lesz a szabadsagunk, és jobb lesz a kdzérzetiink. A korlat 1ényegében nem mas, mint
a jatékszabaly, de az a jatékszabaly nem jo, amelyik csak korlatoz és nem enged jatsza-
ni. Ezért a jatékszabalyt, a korlatot, egyaltalaban a jatékszabaly-rendszert nagy feleldség-
gel kell felépiteni, hogy ,,a pillangé effektus” kovetkeztében ne a negativumok, hanem a
pozitivumok er6sodjenek fel.

Meggydzddésiink, hogy a miivészeti nevelés csak akkor lehet /lesz/ igazan fontos, ha
nem dnmagaban akarjuk fejleszteni, hanem a kiilonb6zd szakteriiletekkel valé kapcsola-
taban, vagyis megkeressilk azokat az interdiszciplinaris csomdpontokat, melyeknek a

Be kell latnunk, hogy addig nem lesz igazan fontos se a miivészet, se a mlivészetpeda-
gbgia, amig csak mi magunk hangsulyozzuk a fontossagat, hanem csak akkor, ha a tob-
bi szakteriilet is hasznositani tudja majd azokat a szellemi, gondolkodasbeli és szemléle-
ti alapokat, melyeket éppen az ilyen alapon all6 miivészeti nevelés fejlesztett ki. Ha a lat-
vanyos mivészkedés helyett a ,.teljes ember” nevelését tiizziik ki célul.

A fenti szempontokat érvényesnek tartjuk az un. kézismereti miivészeti képzésre és a
szakmara felkészitd képzésre egyarant. Mindkettonek ugyanaz az alapja, de a kozisme-
reti képzés esetében tisztazni kell, hogy a mivészeti szakmaknak melyek azok az alap-
jai, amelyek minden ember szamara sziikségesek és amelyeket elvarhatoan el is tudnak
sajatitani. A szakmara felkészité képzésnek pedig — ugyanezen alapokra épitve — sokkal
mélyebb, szélesebb skalaju €s sajatosabb ismereteket kell nyujtania.

Nem hisziink abban, hogy a miivészetet tanitani lehet. A stilaris idomitas nem vezet
miivészethez, ezért mas megoldast kell talalni. Ennek megvaldsitasa érdekében sajatos
nyelvként kell kezelni a miivészeti oktatast, €s a nyelv 6nallé alkalmazasara kell inspi-
ralni, nem pedig mar meglévé miivészeti megoldasok ilyen-olyan ismétléseire. Vagyis
nem eldre meghatarozott, ,.elvart” eredményekhez kell eljutni, hanem mindenkitdl a sze-
mélyes hitellel [étrehozott maximum teljesitményt kell elvarni, illetve ennek lehetdségét
kell biztositani. Ez elére nem kiszamithat6, kiilonb6z6 — sokszor meglepetésszerii — ered-
ményekhez vezethet, mindenkinek a maga szellemi szintjén és érdeklddése szerint.

A lehetséges utak koziil tehat azokat kell megkeresni, amelyek valoban mindségi embe-
ri jovot biztositanak. Kérdés, hogy képesek lesziink-e arra, hogy korunk problémainak iit-
kozbépontjaiban megtalaljuk a miivészeti oktatas helyes iranyat. Ez lenne az igazi mtivészet!

Jegyzet

(1) A Martyn Fenernc miivészeti szabadiskola a ki-
sérleteir6l és innovacidirdl méltan ismert pécsi Apa-
czai Csere Janos Altalanos Miivel6dési és Nevelési
Kozpont tagintézménye.

(2) A szabadiskola létrehozo6i és szakmai vezetoi:
Lantos Ferenc képzomiivész és Apagyi Maria zene-
miivésztanar. A szabadiskola 1985 6ta mikodik, ze-
nei és vizualis tagozattal. ElI6zményei 1968-ra vezet-
hetdk vissza. A jelenlegi tanari kar: Apagyi Maria,
zenei tagozatvezetd, Arvai Attila, heged, gitar,

136

Arvainé Ruzsas Agnes, zongora, Garamvolgyi Attila,
zongora, Hegedis Orsolya, fafivo, Lantos Eva, vizu-
alis ismeretek, Lantos Ferenc, vizudlis tagozatvezetd,
Mészaros Istvan, fotd, Ronaszéki Modnika, zongora,
szolfézs, Szabd Szabolcs Daniel, zongora, Szalai
Kléara, zongora, Vorosné Udvardi Gizella, fafavo.

 Lantos Ferenc
Pécs, Apaczai Nevelési €s Altalanos Miivelddési
Kozpont, Martyn Ferenc Miivészeti Szabadiskola




Tom Sawyer a Corvin-kozben

’56-rol a didkszinhaz nyelvén

Mindenkinek van egy 1848-a. Taldn Petdfi mdrciusa nyomdn, taldan
Jokai torténelemmeséinek olvastdn. Szdzbtven esztendd nem nagy
id6, csupdn mdsfél évszdzad. Es mindenkinek van egy 1956-a, ahogy
- mondjdk -, mindenkinek van egy regénye. Vagy egy szindarabja.
Meég akkor is, ha 1990 Idjan sztiletelt.

6 0szén, a légopincében megtanul-

tam, hogy egy masodikos elemista al-

hat racsos gyerekagyban, felhtzott
térdekkel, kilogd karokkal. Megtanultam,
hogy ezt a menedéket is at kell adni mas-
nak, idésebbnek, ha a helyzet igy diktalja,
s lehet éjszakazni egymas mellé allitott bo-
rond6kon. Nem a sajat, lecipelt matracun-
kon, mert azon egy kiovér, beteg hazaspar
hltzza meg magat. A nem a mi hazunkba
vald, er6sen vérzo sebesiilt utan, akit mar
elvittek, remélhetdleg korhazba. Reggelre
a matrac szétfeslik, dol ki a 16sz6r. A vér
felaztatta a huzatot, a sulyos testek forgo-
lodasa kivégezte azt az alkalmatossagot,
amely pedig a legirigyeltebb ,agynak”
szamitott volna.

1956 oktdberének végén, feladva az ad-
digi ellenszegiilést, hajland6é voltam teat
inni, mert tej vagy tejpor nem keriilt se-
honnan, a vizet pedig forralni kellett. Kel-
lett? A felnbttek ezt lattak tanacsosnak.

Azota literszdm iszom a cukrozatlan te-
at. S a pincében jo volt, hogy végre az 6re-
gek letiltek velem sakkozni. Koztiikk apam.
El6fordult, hogy nyertem.

Tartottam tdle, hogy — amiként sziileim
pusmogtak — mi is elindulunk az orszagha-
tar felé. Akkor biztosan nem lesz id6 sak-
kozni a tablan, amely sotét és vilagos ba-
buival most, 2006-ban itt all télem kar-
nyUujtasnyira.

1956 november elején makos tészta volt
az elsd étel, melyet mar ismét odafont, az
otthonunkban fogyasztottunk el, ahol csak
az egyik ablaktabla csticskén végigrepedt
iveg mutatkozott ijesztonek. De ha az alig
par ajtoval odébb lako legkedvesebb pajta-
somhoz at akartam menni — a még sziine-
teld tanitas ezt slriin lehetové tette —,

elébb szaladhattam le két emeletet a hatsé
csigalépcson, aztan at az udvaron, s fel
hatvanhét fokot a f6lépcson, megint a ma-
sodikra. , Korbe” kellett futnom, mert a
harcok soran a gang épp a II. emelet 1. és
10. szam1 lakasa kozott szakadt le. A hi-
anyzo részt csak honapok mulva pétoltak.
A sziirkésvords kovezet halvany forrada-
sai maig latszanak. Amikor — hetente leg-
alabb egyszer — megteszem e par 1épést,
akarha gy jarnék a leveg6ben, mint aki
rogton lezuhan.

A légdpincébe a hazkezel6ség pingpong-
asztalt hozatott nemsokara. Parost jatszani
mar szik volt a helyiség, ahol 1956-ban
legalabb tizenketten elfértiink. Négy-6t csa-
lad. Menekiiltiink is fel az udvarra, ahol pe-
dig folyton esdben dzott az asztal, €s a szél
elfgjta a fehér kaucsuklabdat.

A Kolibri Szinhaz Oktéberi napok, nap-
I6lapok cimii 6tvendt perces eldadasanak
nagyjabodl a negyedét a kozremiikodo ti-
zenéves fiatalok hasonld ,,emlékezései”,
mult és jelen kozott parhuzamot keresd
szavai teszik ki. A Keleti Istvan Alapfoku
Mivészeti Iskola és Szakkozépiskola no-
vendékei természetesen nem a sajat emlé-
keiket osztjak meg egymassal, hanem azt,
amit az édesapjuktdl hallottak (egyikiiké a
szoveg szerint haroméves volt 1956-ban) s
foleg azt, amit a nagysziilok (6tven éve al-
talaban még maguk is kisebb-nagyobb
gyerekek) orokitettek rajuk. A forradalom
gyerekszemmel alciml Osszeallitds azon-
ban elsérendiien két, nemrég elokertilt
1956-0s gyereknaplora, Csics Gyula és
Kovécs Janos — tizenkét éves korukban irt
— feljegyzéseire épiil. A kis kronikasoktol
vett idézeteket, a szinész-tanulok sajat
szovegeit, valamint az 1949-es sziiletésd,
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de kozismert és bator szamon kérd kolte-
ményei miatt (4 Fiu napléjabol, 1981-86;
Orcknydr: elmiltam 9 éves, 1983 stb.)
méltan a forradalom koltéjének is tartott
Nagy Géspar verseit (meg néhany tovabbi
textuselemet, dokumentumot) Zalan Tibor
szerkesztette igényes egységgé.

Képlékenységében is szilard dramatur-
giaval bir, de dramai jelleggel nem rendel-
kezik ez a matéria. Felidézd eseményjaték.
Kiindulépontja az, hogy egy csapat mai
bakfis és kamasz

ben hasonldé montazsok, s a szcenirozas, a
hangiités is kissé hasonlithat a Kolibri a
legkevésbé sem gazdag kiallitasu premier-
jére.) Papirdobozokbol, stilizalt tancmoz-
gassal (koreografia: Gyevi-Bir6 Eszter)
rakatja Czeizel az utcakdvek barikadjat.
Oszlopszer(i halmozassal ezekbdl a kubu-
sokbol emelddik a (nem antropomorf, em-
bert6l idegen) ,,Sztalin-szobor” is, mely
egy mozdulattal ledonthetd. A z4sz16bol és
a vetitett (altaldban kozismert) képekbol

kialakitott minimal-

szinte semmit sem
tud 1956-r6l. Erre
maguktol raébredve,
a szinpadocska szél-
futta, korsebii ma-
gyar nemzeti lobo-
gbja eldtt az imént
felsorolt citatumok-
bol és sajat ismeret-
foszlanyaikbol re-
konstrualjak a forra-
dalmat. Mivel két
,occsiilk  lehetne”
egykori naploird be-
tihez  fordulnak
(Csics és Kovacs fii-
zeteit vetitett képek
is felnyitjak, egyikiik
kézirasanak masola-
tat sokszorositott
»roplapon” is oszto-
gatjak), s mert (6n-
koriikben keringél-
ve) sziileikre, nagy-
sziileikre hivatkoz-
nak, familiarizaljak a
torténelmet. Részben

Nem lehet megindulds nélkiil
hallgatni - s hozzd a félmosoly
sem szentségtores -, hogy az
egyik kis kronikds elobb a Tom
Sawyer kalandjait olvassa, majd
nekifog a nagy térténelmi ese-
meény napi régzitésenek. Lélek-
ben Mark Twain hosével tarta-
na - a valosdg, a sziiloi szo, a
kintrol drado sok informdcio a
Jorradalmi helyszinekre viszi,
politikusok neveit csalja a tolld-
ra. Rakosi, Gero, Farkas Mihdly,
Kdddr, ennyi meg annyi és még
tetézett pontja a koveteléseknek,
0roszok, dvosok... Zaldn Tibor
nem torekedett szépito vagy fi-
nomkodo dbrdzoldsra. Sotét, ve-
res, groteszk, feldolgozhatatlan
momentumokkal is szembesitet-
le a szinészeket és a kozonséget.

diszletben sebesen,
forgatagosan folynak
egymasba a mult ké-
pei és a ,,nagysziine-
tes” vagy ,,bulizos”
jelen.

Ennek a fiatalos,
diakos emlékezés-
formanak szinhaz-
ban a Harmincéves
vagyok (Vigszinhaz,
1975), filmen a Petd-
fi 73 az iskolapélda-
ja. Elég régi hivatko-
zasok, de az eldbbit
(Bereményi Géza,
Kern Andras, Ada-
mis Anna, a kompo-
nista Presser Gabor
és a rendez6 Marton
Laszlo munkajat) éb-
ren tartjdk a hang-
hordozdk, az utobbit
(irta Kardos Istvan €s
a rendezd, Kardos
Ferenc; zenéjét sze-
rezte Szorényi Le-

azt adjak el6, ami —
ma mar, s Ugy, ahogy — a térténelemkony-
vekben is szerepel, kozelitésiik azonban
alkalmi, szertelen, naiv, modkas, esetleg
félre- vagy félig értelmezd — azaz tovabb-
gondolando — is.

Czeizel Gabor rendezd a jellegzetes di-
akszinhazi kereteket, formakat nem met-
szette vissza. (Valészin(i, hogy ha nem is
hivatdsos szinhazi alkotok iranyitasaval,
de az évforduldn az orszag nem egy altala-
nos és kozépiskolajaban tisztelegnek rész-
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vente) pedig foként a
stirli televizids sugarzasok. Mintha még az
alma matert nem feledo érettségi talalkozé
lett volna a szinmi, szabalyszeriitlen ma-
tara a mozgokép.

Egyiknek 1945 tavasza (s a kovetkezd
rovid iddészak) volt az apropoja, a masik-
nak Petdfi Sandor 150. sziiletési évfordu-
16ja 1973-ban. Mindkettd vizsgalni igye-
kezett, hogy mennyi k6ze van altalaban a
forradalomhoz; mi nevezhet6 forradalom-
nak (1945 tavasza?! A ,forradalmi” or-
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Oktoberi napok, naplolapok. A forradalom gyerekszemmel. Kolibri Szinhaz

szagépités, a Kossuth hid ,,hidépit6 kicsi
emberével”? A koltészeti forradalmat hozo
Petofi sziiletésének ténye? Az 1848. mar-
cius 15-i z[s]endiilés — de meddig is?!
Hany napra, hétre, hdnapra, vagy egészen
Vilagosig, Aradig, tovabb? stb.), mindket-
t6 bizonyos ,,0ssznépi” megnyilvanulas-
ként sorakoztatta teatralizalt histdriai érve-
it. A Vigszinhaz produkcigja elindult 1956
iranyaba is, &m taktikusan, indokoltan be-
latta: nem ,tizenkilenc éves vagyok” jel-
igére eleveniti (1975-ben — 1968 utan is
csak hat esztend6vel) a kerek évfordulos
multat. Ebben az el6adasban — a magyar
musicalek kozott az egyik elsdben — a be-
at szemléletmodja, zenei diktatuma vette
birtokba (az esztradtol a véarosi folklérig
még sok kiilonféle szint megengedve) az
anyagot. A Petdfi '73 a (filmes) happening
felé tajékozddott. A Petdfi-emlékév, vala-
mint a szabadsagharc 1848-as kitorésének
125. évforduldja hatszaz didkot — helybelit
és fovarosit — hivott Papara (,,Pet6fi San-
dor egyik varosaba”), s ezt a kavalkadot ir-
tak felil némi literatori é€s profi filmes
(pre)koncepciokkal, spékelték (fél)hivata-
sos szinészi produkciokkal, strukturaltak
¢és véglegesitették a vagasokkal. A nagyja-
bdl ugyanakkor — az 1970-es évek koze-
pén — késziilt két alkotéds koziil a korabbi,
a film az optimisztikus kicsengési(i elége-
detlenség, a radilizalodo kétely vilagaban,
a szinhazi az elégikusan patetikus megal-
lapodottsag zavardan keskeny mezsgyéjén
helyezte el magat. Egyik sem volt remek-
mi — s mindkettonek megkeriilhetetlen a
szinhaz-, illetve filmtorténeti jelentdsége,
érdekessége.

Az Oktoberi napok, naplolapok bizo-
nyara sem e kettét, sem mas lehetséges
mintdkat nem kovet. Nem ez az oka, hogy
fontossagban, karakterisztikumban nem
veheti fel a versenyt az oratorikus vagy
happeninges vagy barmely mas alkalmi
(kollektiv) emlékez6-megidézo (hivatasos
vagy alternativ szinhazi) mtivek soraval. A
Kolibri, Zalan, Czeizel, a Keletisek egytit-
tese nem ndvesztette til a maga takaréko-
san Ontudatos aranyain ezt a szép és ropke
szinhazi orat. Az eldadok tanulmanyai
folytan, a hely (a Kolibri) szellemébol né-

mileg levezethetéen a pedagdgiai célzat
uralkodik el. Ez a pedagdgia nem a tanari
akarat presszidja, inkabb a didkok 6nneve-
lésének torténelmet elemzd kisugarzasa.
Tagan felfogott iskolai szovetség, két egy-
kori naploird nagy kisfiu, s tizenkét — a
szam nyilvan jelképes is — mai tanul6 fia-
tal kozott (Nagy Gaspar, Zalan Tibor,
Czeizel Gabor, Huzella Péter tanar urak il-
16 respektalasaval).

A rendez6, a koreografus tisztes szinten
megtette az elvarhatét. Czeizelnek nem
okozott gondot néhany jopofa etiid der(ije
(,,osztalyunk tanorai a forradalom kit6ré-
sének kiiszobén”). A legtdbb szituacioba
mesterkéletleniil tudta belemozgatni on-
mérsékletet tanusito, egyéni sikerli maga-
mutogatast elutasité jatékosait. Berényi
Judit, Berey Réka, Kraft Anita, Labodi
Adéam, Lancsalics Eszter, Nagy Boglarka,
Novak Henriett, Schnabel Zita, Szalay Al-
mos, Szilvay Balazs, Tamas Hedvig, Toth
Eszter 6sszeszokottan adjak egymasnak a
szot, vagy akdr egymast, ha a szimbolikus
tancrend testbeszéde ezt kivanja. (A ,,fel-
kel6k” aranya a jelenben: kilenc — harom a
lanyok javara. Ez az ,elndiesedés” is te-
remt tavolsagot, fesziiltséget az eljatszok
és az eljatszottak kozott.)

Huzella Péter az atiitdbb, harsanyabb
zene helyett a szolidabb, tabort(izi, k6zos-
ségi muzsikat valasztotta, s ily rovid el6-
adasbol egy CD-re valo felvétel nem telik
ki (tul jol nem is tudnak énekelni a dikcio-
ban és mozgasban inkabb jeleskedd kozre-
mukodok). Kovacs Aron zenei vezet6tol,
Kdsa Zsolt zenei kozremiik6d6tol tobb in-
vencio lenne elvarhat6. A ruhazatok — nem
jelmezek — fekete, fehér, kék, alkalomad-
tan a trikok piros-fehér-zold szinbeszéde
bdéven elégséges ahhoz a képsorhoz, mely-
nek a trikolér és a forradalmi datum hata-
rozza meg a koloritjat.

Csics Gyula és Kovacs Janos naploi a
gyermekkéz, gyermekész kedves, okos fo-
galmazvanyai. Zalan nyilvan nem annyira
valtoztatott, inkabb stlypontozott a fel-
hasznalasukkor. Az eseményrogzitésen a
kiragadott részletek nem rugaszkodnak tal
(de annak a tinédzser kozonségnek, amely
eddig is megtoltotte a Kolibri széksorait,
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az eseményrogzités is fontos). Ezért a ve-
titett képek illusztrativak (elképzelhetd lett
volna 6nallébb, miivészi animacio leforga-
tasa, montirozasa). Nem lehet megindulas
nélkil hallgatni — s hozza a félmosoly sem
szentségtorés —, hogy az egyik kis kroni-
kas el6bb a Tom Sawyer kalandjait olvas-
sa, majd nekifog a nagy torténelmi ese-
mény napi rogzitésének. Lélekben Mark
Twain hosével tartana — a valdsag, a sziildi
sz0, a kintrél arado sok informacio a forra-
dalmi helyszinekre viszi, politikusok ne-
veit csalja a tollara. Rakosi, Gerd, Farkas
Mihdly, Kadar, ennyi meg annyi és még te-
tézett pontja a koveteléseknek, oroszok,
avosok... Zalan Tibor nem torekedett szé-

pité vagy finomkodd abrazolasra. Sotét,
véres, groteszk, feldolgozhatatlan momen-
tumokkal is szembesitette a szinészeket és
a kozonséget.

Verbalis itélet, szajbaragos konkluzio,
aktualizald kiszolds nincs az Osszeallitas-
ban. Aki megnézi, irhatja tovabb — vagy
kezdheti irni — magaban a maga ’56-jat.

Oktoberi napok, naplolapok. A forradalom gyerek-
szemmel. Kolibri Szinhaz

Tarjan Tamds

Iskolakultira — E6tvés Lorand Tudomanyegyetem,
BTK, Magyar Irodalomtorténeti Intézet,

Modern Magyar Irodalomtorténeti Tanszék

Nagymonografia Radnoti Miklosrol

Az egyik legnépszeriibb magyar kolté Radnoti Miklos. Bdr sok
tanulmdny, visszaemlékezés, néhdny kismonogrdfia késziilt mdr rola,
életének és munkdssdagdnak teljességre torekvo feldolgozdsdra
elsoként Ferencz Gyozo kolto, milfordito, irodalomtorténész
vdllalkozott. Szamos eddig kiadatlan forrdsanyagot tudott
feldolgozni, s mikézben sok félreértést és hamisitdst igazit helyre,
minden eddiginél teljesebben és hitelesebben mutatja be élet és mii
kivételes egységel.

incs vonzobb feladat, mint egy

feltinden népszeri klasszikus kol-

térél monografiat irni. De nehe-
zebb sincs ennél. Radnoti Miklés posztu-
musz verseskonyve, a Tajtékos ég 1946
koranyaran jelent meg, s azota valtozatla-
nul egyértelm, hogy a fasizmusnak az ab-
dai tomegsirba 16tt aldozata az értékekben
gazdag huszadik szadzadi magyar lira ki-
emelkedd képviseldje. A kolto versei be-
kertiltek az altalanos €s a kézépiskolai tan-
konyvekbe, amelyekben hosszu évtizede-
ken at Jozsef Attila utan vele fejezodott be
a ,klasszikus” magyar irodalom tanitésa.
Uténa keriilt csak sor, tobbnyire érintdle-
gesen a ,kortars” irodalom bemutatdsara.
Az ugyancsak hanyatott sorsu Janus Pan-
noniust6l, Balassi Balintt6l iveld6 magyar
liratorténetnek igy mintegy a végpontja
lett, s az maradt még akkor is, amikor mar
meghaltak a huszadik szazadi masodik és
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harmadik kolténemzedék jelesei is (Szabd
Lérine, Illyés Gyula, Jékely Zoltan, Vas
Istvan, Weores Sandor és masok). Igy
nemcsak kiemelkedett, hanem némiképp
ki is szakadt kortarsai koziil, a kozépisko-
lasok szemében pedig sivarabbnak, egy-
nemUbbnek mutatkozhatott a két vilagha-
boru kozotti korszak irodalma. Hatvan év
elteltével ma mar azért mas a kozoktatas-
ban is a helyzet: Radnéti Miklés a maga
helyén, a maga korszakaban, irotarsai ko-
z6tt foglal helyet.

Nehéz eldonteni, hogy e népszerliség-
ben mekkora a lirai életml Onértékének
sulya, s mennyire tamogatja ezt az életat-
nak a tragikus koltdsorsokhoz valé illesz-
kedése. A magyar koltdsors oly gyakran
dramai mintajanak nemcsak Radnoti Mik-
16s 6nszemléletében volt jelentds szerepe,
hanem ez altalanosan hatott a befogadoi
tudatra is. Az irodalmi kultusz alakulésa-
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ban Janus Pannoniustdl Pet6fi Sandoron at
Jozsef Attilaig és Radnoti Mikldsig kovet-
het6 ez, s az 0jabb irodalomban is vannak
erre példak. Azért érdemes megemliteni,
mert az életsors kétségtelentil hozzajarult a
kolté népszeriiségéhez. Nem elégséges in-
dok az, hogy kivald kolt6 volt, s még az
sem, hogy avantgardon, st posztmoder-
nen tul — esztétikai igényességét fel nem
adva — kozérthetdek miivei. Ez utébbival
elérheté ugyan, hogy az irodalomértésben
kevésbé iskolazottakhoz is kozel lehet ke-
riilni, &m szamos hasonl6 poétikaju, nyel-
vezetli alkotot ez

jelent meg. Angol nyelven harom konyv is
késziilt az életm(irdl: Marianna D. Birn-
baum (1983, Minchen), Emery George
(1986, New York), Zsuzsanna Ozsvath
(2000, Bloomington, magyarul 2004,
Budapest) a szerzék. Hatvan év az utdkor-
ban sem kevés: ennyi id6 kellett az els6
nagymonografidhoz.

Van azért ennek érthetd, racionalis ma-
gyarazata is. Ha fiatalon hal meg valaki,
sok a tiléld csaladtag, rokon, barat, s ezek
érzékenységére is tekintettel kell lenni. Ki
Oriilne annak, ha maganélete legbens6bb

tigyei valnanak iro-

nem képes népszeri-

dalomtorténeti-biog-

vé tenni.
E népszertiséghez
képest  meglepd,

hogy bar szamos ta-
nulmany, monogra-
fia, emlékezés irddott
a koltorol, Ferencz
Gy6z6 munkéja az
elsé nagymonografia
réla. Ennek nem
elégséges magyara-
zata az, hogy egy
ilyen mii elkészitése
tobbéves munkat igé-
nyel, s népszeriiség
ide vagy oda, csak a
szakemberek fogjak
olvasni. Am kismo-
nografia se késziilt
sokdig. A legelsdt a
Jugoszlaviaban €16
Bori Imre irta, s
1965-ben jelent meg

A csalddtagok érzékenységére a
kozvetlen utokornak tigyelnie
kell. A kélt6 bzvegye mostandig
szdamos dokumentumot nem
mutatott meg a kutatoknak sem.
Ferencz Gy0z6 munkdjdnak el-
sO vdltozatdval annyira meg-
nyerte az asszony rokonszenuvet,
hogy megengedlte elobb leveleze-
stik felhaszndldsdt, ideézését,
majd sajdt naplojegyzeteivel tet-
te ugyanezt. A Radnoti-levelezés
kiaddsdra még nem kertilhet
sor, de ez a gesztus nagyon je-
lent6s. Igazdbol ez tette lehetové,
hogy a monogrdfia szinte tokéle-
tes lehessen.

rafiai feldolgozas tar-
gyava, mikozben 6
maga még nem sze-
retne muzealis ke-
gyelet részévé valni?
Egy nagymonografi-
ahoz a hagyaték (le-
velezés, naplok, fel-
jegyzések stb.) lehe-
té teljességli feldol-
gozasara van sziik-
ség, s ennek csak
most érkezett el az
ideje, de még most is
csak korlatozottan. S
van egy masik ok is.
Radnéti Miklés utd-
életének alakitasaban
meghatarozd szere-
pet jatszott néhany
egykori szegedi di-
aktarsa: Bardti De-
750, Ortutay Gyula,

Ujvidéken. Magyarorszagra nem nagyon
jutottak ebbdl példanyok, csak az 1984-es
Bori-tanulmanygytjteménybdl, amely uj-
rakozolte ezt a doktori disszertaciot. Aztan
a jobarat Bar6ti Dezso feldolgozta 1935-ig
a palyat (Kortdars utlevelére, 1977),
Pomogats Béla pedig kismonografiat ké-
szitett (1977), amelynek tobb kiadasa is
megjelent. Részkérdésekrdl publikalt
konyvet Nemes Istvan kétszer, KdOszegi
Abel, Hulesch Ernd, Gerencsér Miklds,
Melczer Tibor. Fotéalbum kétszer, emlék-
konyv vagy tanulmanygyljtemény 6tszor

Tolnai Gabor. Mindhdrman egyetemi tana-
rok lettek, bar Barétit 1956-o0s szereplése
miatt eltavolitottdk a szegedi egyetemrol.
Fdleg a masik két barat j6 diplomaciai ér-
zékkel — és Onérdek-érvényesitd képesség-
gel — vette észre, hogy Radnotibol szocia-
lista kolt6t, forradalmart kell faragni, az ez-
zel vitatkozo tényeket el kell hallgatni, fer-
diteni, mert igy illeszthet6 be akadalytala-
nul a kiépiilé szocialista-realista kanonba.
A kolto felesége, Fanni nyilvanosan nem
tiltakozott a hamisitasok ellen, sokaig nem
is tehette volna meg. Nem esett sz6 Radno-
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ti katolicizmusarol, mindenfajta politika
iranti ellenszenvérdl, zsidosagardl is csak
annyiban, hogy a fasizmus aldozata lett.
Azt viszont elhallgattak, hogy milyen ke-
véssé probaltak segiteni rajta a német meg-
szallas utan, amikor mar egyértelmien
életveszélyben volt. S hallgattak még
olyan, politikai szempontbdl semleges
tigyrol is, mint a Beck Judit-szerelem
1941-ben. Talan azért, mert a ,,tokéletes
ember” képzetét ez csorbitotta volna? Hal-
lottam ezen életrajzi epizod kapcsan mar
olyan vélekedést, amely elismerden szolt
arrdl, hogy akkor Radndti sem szent szobor
volt, hanem ember. Egyébként, helyeselhe-
téen ez Ferencz Gy6zd értelmezése is.

Munk4jat a szerzé kritikai életrajznak
nevezi. Orvendetesnek tartom nemcsak a
nagymonografia elkészitését, hanem a le-
hetséges miifajon beliili variaciok kozotti
valasztast is. Meglehetdsen kdztudott, hogy
az ezredvég irodalomtudomanya elitélte,
tudomanytalannak tartotta az irodalmi mi-
vek kapcsan az életrajzi megkozelitést.
Még olyan vélemények is megfogalmazod-
tak, amelyek a kozoktatasbol is szamiizni
kivantak az irdi életrajzokat. Kétségtelen,
hogy vannak olyan ir6i életmiivek, amelyek
vizsgalatanal masod-, s6t harmadrendl
szempont az életrajz. Fontosabb Petdfi San-
dornal, mint Arany Janosnal, fontosabb Ba-
bits Mihalynal, mint Téth Arpadnal, s Rad-
néti Miklosnal, mint Wedres Sandornal.
Meglehet, sok olyan vers van, amelynek
befogadasahoz nem sziikséges €letrajzi, tor-
ténelmi ismeret. Am a teljesebb kori meg-
értést mindig eldsegithetik az ilyenfajta in-
formaciok. Az eklogaknak, a lagerversek-
nek nemcsak hattere a II. vilaghaboru, a fa-
sizmus, hanem kozvetlen életrehivd koze-
ge. S egy kissé bizonyosan masként olvas-
suk most mar azokat a verseket, amelyek-
nek Judit volt a mizsaja (Csoddlkozol ba-
rdtném..., Harmadik ecloga, Zdpor).

Van olyan vélemény, hogy egyetlen
konyvet mindenki meg tudna irni: az élet-
rajzat. Ez igy nyilvanval¢ talzas, ezt leg-
feljebb az irastud6 emberek tehetnék meg,
s az 6 munkajuk is az onszemlélet eredmé-
nye lehetne csak. A jelentds személyek hi-
telességre ¢€s teljességre torekvo életrajzat
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azonban a kiilonboz6 tudomanyagak mi-
veldinek kell megirniuk. Idedlis esetben a
tudomanytorténet és egyuttal a nagyko-
zOnség szamara. E nehéz feladatot Ferencz
Gy06zbének messzemenden sikeriilt megol-
dania. Konyve igazi tudés munka, ugyan-
akkor mindvégig élvezetes olvasmany.
A monografia bevezettje feladat-kijelo-
1ésként a kritikai életrajz kovetkezo rétege-
it jeloli meg: az életrajz, az alkotd palya, a
korabeli fogadtatas, az utdélet, a koltészet a
korszakban, a liratérténetben, egyes mutivek
elemzo értékelése. Kiemelt szerepet kaptak
Radnéti ,,szellemi 6nmeghatarozasanak
OsszetevOi: magyarsagtudata €s viszonya a
zsiddsaghoz, baloldalisaga és katolicizmu-
sa”. Alaptézis, hogy Radnoti ,.élet és kolté-
szet ritka egységét teremti meg”, s az is,
hogy ,,nem utolsé versei avatjak jelentds
koltové”. Végiil hangsilyozza a szerzo,
hogy a lehetséges mértékben eredeti forra-
sokat hasznalt az élet és a mii bemutatasa-
hoz, viszont: ,,A politikai és a torténelmi
események bemutatdsdban megelégedtem
a masodlagos forrasokkal.” (12.)
Emlitettem mar, hogy a csaladtagok ér-
zékenységére a kozvetlen utdkornak
tigyelnie kell. A koltd 6zvegye mostandig
szdmos dokumentumot nem mutatott meg
a kutatéknak sem. Ferencz Gy6z6 munka-
janak els6 valtozataval annyira megnyerte
az asszony rokonszenvét, hogy megenged-
te elébb levelezésiik felhasznalasat, idézé-
sét, majd sajat naplojegyzeteivel tette
ugyanezt. A Radnéti-levelezés kiadasara
még nem keriilhet sor, de ez a gesztus na-
gyon jelentds. Igazabol ez tette lehetové,
hogy a monografia szinte tokéletes lehes-
sen. A jelentds kéziratos anyag segitségé-
vel szamos életrajzi, vilagszemléleti, 6nér-
tékelési, koltészettel kapcsolatos kérdést
lehetett végre érdemlegesen targyalni.
Hasonloképpen forrasfeltard €s elemzd
az a vonulat is a konyvben, amely a fogad-
tatastorténettel foglalkozik. Baroti Dezs6
1935-ig terjed6en foglalkozott a kotetek
fogadtatasaval, de sokkal vazlatosabban,
mint most Ferencz Gy6z6. Az utéélet pe-
dig érthetden nem lehetett Bardti konyve-
nek targya. A fogadtatastorténet érdekes
eleme — s ez nem kritikdk soraban mutat-
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kozik meg — Radnoti és Babits kapcsolata.
Radnéti, mint annyi ifji ember, ontudatos
volt a maga tehetségét illetden. Elvarta
volna, hogy masok is lassak benne azt, ami
valdjdban még nem volt, csak a képzeleté-
ben: jelentds koltd. Két gunyverset is irt
Babitsrol, amelyeket — Jozsef Attilaval el-
lentétben — nem ko6zolt. (268-269.) Ime
egy 1934-es naplobejegyzés: ,,Az a dog
Babits! Mikléstdl kérdi, hogy hiszi-é,
hogy 6szinték a verseim. Hat ezzel a nyelv
és formakészséggel, ezzel a groteszk iran-
ti érzékkel mit tudtam volna teremteni én,
ha jdtszani akarok.” (269. Az emlitett sze-
mély Kun Miklés.) Amikor megtudta,
hogy az Ujhold Sik Sandor javaslata elle-
nére sem kap Baumgarten-jutalmat, igy fa-
kadt ki: ,,Szitava kéne 16ni ezt a rohadt
diktatort, ezt az idegbeteg atkot a magyar
irodalom testén.” (302.) Radnéti szimboli-
kus apagyilkos indulata nagyon egyszert-
en valtott at tiszteletté: Babits befogadta 6t
a Nyugat szerzdi kozé, s ezzel egyenran-
guakkd valhattak az irodalomban. E kap-
csolat elsGsorban persze nem Babits Rad-
néti-képérol tanuskodik, hanem a Radnoti-
ban formalodé Babits-portrérol, amely ér-
dekesen és érzékletesen szemlélteti az ifju
mesterségbeli fejlddéstorténetét is.

Az is természetes, hogy egy irodalom-
torténeti mii szerzoje nem végez a targyalt
korszak kapcsan feltaro jellegii politikai és
torténeti kutatasokat. Ezt hiba volna sza-
mon kérni. A torténelmi, a politikai, az
eszmetoOrténeti szakirodalommal azonban
van egy nagy gond. Az 1948 utdni évtize-
dekben csak egyetlen igazsag létezhetett: a
marxizmus mindenkori felfogasa szerinti
szemlélet. A hetvenes évekre ugyan ar-
nyaltabba valhattak az elemzések, a nyolc-
vanasokban igazi vitak is lehettek, de pél-
daul a két vilaghaboru kozotti korszak ér-
tékelésében maig sincs igazi k6zmegegye-
z¢s a legalapvetdbb kérdésekrdl sem, mint
példaul a korszak jellege, jobboldalisaga-
nak alakulasa, a Trianon-kérdés, az anti-
szemitizmus, az antikommunizmus, a né-
metbaratsag, a II. vilaghaboras részvétel,
az ellenallas hianya. Eszme- és irodalom-
torténeti szempontbdl maig nem meg-
nyugtatd példaul a népi irok mozgalma-

nak, a népi-urbanus ellentétnek a megité-
lése. Egy irodalomtorténeti monografia
természetesen nem vallalhatja fel e kérdé-
sek konszenzusos megoldasat, azonban az
sem jo, ha az indokoltnal egyoldalubba va-
lik. Akkor sem, ha ezt az egyoldalusagot
érthet6bbé teszi a targyvalasztas: Radnoti
Miklos. Az 6 halalat a széls6séges antisze-
mitizmus, a fasizmus okozta. Eletatjat va-
l6ban formalta és deformalta a magyaror-
szagi és az eurdpai antiszemitizmus, koz-
vetlen életveszélybe azonban csak az or-
szag német megszallasa utan keriilt. A mo-
nografia szerzdje Ggy latja, hogy ,,Radndti
egész életét az antiszemitizmus fenyegeté-
sében élte le.” (18.) Késobb: ,,Ifjukora, fel-
néttkora mindennapi élménye volt a gyil-
kos haborus uszitas. (...) zsidé szarmazésa
miatt naponta egzisztencialis fenyegetett-
ségben kellett élnie.” (59.) Ezt illusztralja
a szegedi egyetemi évek kapcsan a Zsido-
verések cimi fejezet, amely egy 1967-ben
megjelent kismonografia néhany példaja
alapjan erdsiti meg a régi osztalyharcos
képet Szeged bilinds varosardl: mintha
Radnoétinak négy évig rettegnie kellett vol-
na a varosban. Még egy példa: ma mar jo-
val arnyaltabb a kép Gombos Gyularol an-
nal, hogy Hitlerrel azonositéan lehetne 6t
emliteni (330.) A korszak hitelesebb értel-
mezese kapcsan érdemes idézni Romsics
Ignac altalanos elismerést kivalto monog-
rafidjanak egyik summazatat: ,,...a két vi-
laghabortl kozotti magyar allam- és kor-
manyrendszert mindezek alapjan hege-
monisztikus partrendszer(i autoritarianiz-
musnak is nevezhetjilk. A fasiszta vagy
nemzetiszocialista totalitarianizmus leg-
fontosabb ismertetdjegyeivel — hivatalos
ideoldgia, egypartrendszer és a parlamen-
tarizmus felszamolasa, a szellemi és kultu-
ralis élet gleichschaltoldsa és teljes ellen-
Orzése, a tarsadalmat permanens rettegés-
ben tart6 fegyveres terrorrendszer stb. — ez
a rendszer nyilvanvaléan nem rendelke-
zett. Annak, hogy az 1945 utani magyar
torténetiras évtizedeken 4t mégis fasiz-
musnak, félfasizmusnak, illetve diktatara-
nak nevezte, rendszer-legitimacids, s nem
targyi-szakmai okai voltak.” (Magyaror-
szdg torténete a XX. szdzadban, 1999,
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233.) S még egy mondat e konyvbél: ,,Ma-
gyarorszagon a zsidok tobbségének életét
1944-ig nem fenyegette veszély.” (257.)

Onallo fejezetet kapott a népi-urbanus
vita is, amelyben ugyan Radnéti kozvetle-
niil nem vett részt, de hatasa aldl nem von-
hatta ki magat. Ebben az tigyben formalta
véleményét zsidd szarmazasa, vilagszem-
Iélete, barati korének véleménye, s mint
abszolut irodalmi embert, izlése, esztétikai
értékrendje is. Jozsef Attilat példaul 1938
eldtt is nagyra tartotta, de kevéssé olvasta,
mert tartott a hatasatdl, személyesen pedig
taszitotta a koltétars szenvedélyes vitatko-
zokedve, filozofalasa. A népi tabor alkoto-
it természetesen nem egyforman itélte
meg. Erdekes, de érthetd, hogy mig az el-
s6 nemzedéket, példaul a mar emlitett Ba-
bitsot egy id6 utan egyértelmi elismerés-
sel tudta megitélni, s mesterként értékelni,
addig a masodik nemzedék alkotdit inkabb
vetélytarsként tartotta szamon, s olykor ra-
dikalis kritikaval illette dket. Jellemz6 a
monografidban is idézett 1939. augusztus
21-i napldjegyzet: ,,A fovarosi Konyvtar
elott Erdélyi Jozsef keresztezte az utamat
ma délutan. A konyvtar lépcsdjén gondol-
tam arra, hogy hidba, minden kornak van-
nak babondi, téveszméi és elditéletei per-
sze. Egyszerlien nem hiszem el, hogy E. J.
nagy koltd. Hatasa sokszor a masodrendii
tehetségeknek is van, hat még az ’el-
soérendlieknek’. Nem nagy koltd, s most
mar nem is lesz azza. Hol a vilag, a nyelv,
amit teremtett? *Neveld’ hatasa volt, az bi-
zonyos, de nagy...? A multkorjdban egy
nyilas lap kialtotta naggya, de a Nyugatnal
is akadtak, akik titokban szintén E.-hivok.
A nagy Attila volt kozottik, s ironak Ily-
lyés. S tan Marai, Déry.”

E mindsités kapcsan figyelembe kell
venni egyrészt azt, hogy Erdélyinek eddig-
re mar megjelent hirhedten antiszemita
verse. Radnoti éles szemiien itélte 6t ma-
sodrendii tehetségnek, am ez 1938-ig egy-
altalan nem volt magatol értetddd, s az is
elképzelhet6 lett volna, hogy az id6s koltd
ismét magara talal. Az idézet kapcsan fi-
gyelemre érdemes az is, hogy csak a préza-
ird Illyés mindsiil jelentdsnek, hogy
Dérynek megeldlegezi a nagysagot, s hogy
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Szabd Lorinc koltészete nem jut az eszébe,
pedig az nyilvanvaldéan hatott ra. Az szan-
dékos lehet, hogy Németh LaszIot itt sem-
milyen Osszefliggésben nem emliti, 6t
ugyanis az urbanus taborral egybehangzo-
an elitélte esszéi miatt, s feltehetden szép-
iroként sem kedvelte. A monografia szer-
z0je Németh Laszld kapcsan egyetért a
Radnoéti-féle mindsitéssel. Sik Sandor faj-
szemléletét targyalva esik szo el6szor Né-
meth 1927-es Faj és irodalom cimii esszé-
jérol, s a végkovetkeztetés: ,,Németh egy
fajelméletre épitett kirekeszté nacionaliz-
mus tételeit fogalmazta meg: Sik kultirna-
cionalizmusa ezzel szemben befogado.”
(180.) Ferencz Gy6z6 ugyan megjegyzi,
hogy 1927-ben még nem a Kisebbségben
Németh Laszloja szélalt meg, de az idézett
mondat utan rogton Radndti 1941-es,
mélységes ellenszenvet kifejez6 naplo-
jegyzetét idézi. Itéletek és elditéletek 1égi-
0ja kavarog ma is Németh Laszlé koril.
Voltak vitathat kijelentései, rosszkor és
rosszul leirt mondatai, ,de Németh Laszlo
nem volt antiszemita. Erdekes, hogy koz-
keletlivé valt tipologizalasat a magyar-zsi-
d¢ identitastudatrol hasznalja e monografia
is Sarkozi Gyorgy (magyarra valni), Szerb
Antal (magyar anyanyelvii zsidonak lenni)
és Pap Karoly (a zsidosag legyen nemzeti-
ség) emlitésével. (18.) Németh Laszlordl e
targykorben is sok tanulmany sziiletett, a
legrészletesebben Monostori Imre foglal-
kozott ezzel, igaz, teljesen ideillé konyve
csak fél évvel a Radnédti-monografia el6tt
jelent meg (Németh LdszIo esszéirdsdanak
gondolati alaprétegei, 2005)

A monografian sziikségszeriien végigvo-
nul Radnoti identitdstudatanak kérdése.
Akér a kezdd, akar a végpont feldl kozeli-
tiink: 6 mindvégig magyar koltének vallot-
ta magat. El kell fogadnunk a monografia
egyik Osszegzését: ,,Radnoti Gnmeghataro-
zasa tehat egyértelmii: katolikus magyarnak
tekintette magat, akinek 6sei zsido vallasa-
ak voltak. Pontosan érzékelte, hogy a ma-
gyar tarsadalom nincs felkésziilve arra,
hogy az identitast szocialis-kulturalis ala-
pon értelmezze. Radndti magyarsagat, ka-
tolicizmusat szinte minden oldal fenntarta-
sokkal kezelte (kivételt jelentett a vele azo-
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nos helyzetben 1év6 Sik Sandor), és szemé-
lyes identitastudata ellenére a magyarok ¢és
a zsidok is zsidonak tekintették. Radnoti
szamara az identitds személyes valasztas
joga. Ahova tartozni akart, onnan kirekesz-
tették, akik elfogadtdk volna, azokkal 6
nem vallalt kozosséget. Koltészete azon-
ban, szerz6i szandéka ellenére, a torténelmi
koriilmények folytdn mégiscsak tobbféle
identitds szamara valt fontos kapcsolddasi
ponttd. Radnéti lirdja

mezéssel ellentétben kimunkalt egy olyan
azonosulas-valtozatot, amely mar természe-
tes moédon magaban foglalta az idegen ere-
detiick azonosulasat is, s ezt az azonosulast a
leszoritottak emberi vildgaval s a szabadsag
értékeivel 6sszhangban hozta 1étre.” (Valo-
sag, 1992. 11. 69.) E tanulmany a Nem
tudhatom... haza-képének elemzése utan jut
el idaig. E verset Ferencz Gy0z0 is részlete-
sen elemzi, de egy korabbi alkalommal igy

fogalmaz vele kap-

értelmezheté a ma-
gyar katolikus kolté-
szet vonulatan beliil
is, akarcsak Voros-
marty Mihalyé, Ba-
bits Mihalyé. Ertel-
mezhetd tovabba a
baloldalisag irodalmi
hagyomanyaban.
Személyes sorsa és
koltészetének leg-
fobb tematikaja miatt
értelmezheté a ma-
gyar zsido kulturan,
valamint az egyete-
mes holokauszt iro-
dalman belil is. Ki-
zardlagosan azonban
nem tartozik egyik-
hez sem, és mind-
egyik magaban fog-
lalja. Koltészete sajat
leghdbb torekvéseit
beteljesitve az egye-
temes magyar lira ki-
magaslé eredménye.”
(545-546.) Radnoti
koltészete tehat a ma-

Radnoti szamdra az identitds
személyes vdlaszids joga. Ahovd
tartozni akart, onnan kirekesz-

tettek, akik elfogadltdk volna,
azokkal 6 nem vdllalt kézossé-
get. Koltészete azonban, szerzoi
szdndeka ellenére, a tortéenelmi
koriilmeények folytdn mégiscsak
t6bbféle identitds szdamdra vdlt
Jfontos kapcsoloddsi ponttd. Rad-
noti livdja értelmezheté a ma-
gyar katolikus koltészet vonula-
tan beliil is, akdrcsak Vorosmar-
1y Mihdlyé, Babits Mihdlyé. Er-
telmezhetd tovdabbd a baloldali-
sdg irodalmi hagyomdnydban.
Személyes sorsa és koltészetének
legfobb tematikdja miatt értel-
mezheto a magyar zsido kulti-
rdn, valamint az egyetemes
holokauszt irodalmdn beliil is.

csolatban: ,,mar tildo-
z6tten, feltétel nélkiil
tett hitet nemzete
mellett. A Petofi kol-
tészete altal egységes-
s¢ valé nemzet azon-
ban nem fogadta el
ajanlkozasat: a ro-
mantikus nemzettudat
széls6ségesen eltorzi-
tott, fajisaggal Aatita-
tott eszméjének lett
aldozata.” (337.) A
nemzet fogalma nem
ideill6, a magyarsagé
sem lenne az. 1945
utan Radnéti Miklos
koltészete nem biintu-
datbdl valt oly elis-
mertté, hanem szere-
tetbdl, azonosulasbol.

Jarkdlj csak, ha-
lalraitélt! — Radnéti
ezt a cimet adta
1936-ban megjelent
kotetének. Vas Ist-
van emlékezése sze-
rint nemzedéki jel-

gyar lirdnak azokkal

a mestereivel vethet egybe, akik életmii-
viik polifoniaja miatt tematikai és szemléle-
ti szempontbol a vilagszemlélet tobbféle ér-
telmezési lehetdségét kinaljak fel.

Lengyel Andras egy régebbi tanulmanya-
ban az egydimenzios helyett tobbdimenzios
azonossagtudatnak nevezi Radnétiét. Alapos
elemzésének végkovetkeztetése szerint: ,,A
sz6 szoros értelmében nem is asszimilans 6,
hanem identitasteremt6. Egy 10j (magyar)
identitas megteremtdje. A nacionalista értel-

szova valt ezt a mon-
dat. Iskolai alapismeret, hogy e koltészet-
ben meghatdrozé a halal-motivum. Elet-
rajzi értelemben is tobb élménykor hivta
el6. Radnoti sziiletéséhez két ember halala
tarsult: édesanyjaé és ikertestvéréé. Gye-
rekként elveszitette édesapjat is. Felndve
1étfilozofiai értelemben szembesiilnie kel-
lett az emberi élet korlatozottsagaval. 1d6-
ben ez nagyjabol egybeesett azzal, hogy a
harmincas években egyre valoszin{ibbnek
latszott egy masodik vilaghabort. S az
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ilyen harcokban a torténelmi tapasztalat
szerint leginkabb a fiatal férfiak szoktak
elpusztulni. Aztan kitort a masodik vilag-
habort, s egyre totalisabba valt. Eurdpa-
szerte mind riasztdbbak lettek a zsidosag,
a zsidonak mindsitettek életkilatasai. Ma-
gyarorszag német megszallasa tette egyér-
telmiivé és mindennapossa, hogy a puszta
fizikai 1€t megdrzése is kétséges. Radnoti
és felesége pontosan érzékelték az életve-
sz¢lyt. Mindezt még Osszetettebbé teszi az,
hogy Radnoti magyar kolté volt, s iroda-
lomtorténeti tény, hogy a magyar koltok
jelentds része fiatalon pusztult el. Ezt nem
csak a szakemberek gondoltdk igy, elemi
kozhellyé valt. (Nagy Laszlonak példaul
azt mondta az édesanyja: ne legyél kolto,
mert azok szegények és fiatalon halnak
meg.) Sajnos nem csupan magyar sajatos-
sag ez: a koltd vilagirodalmi ismeretei is
erdsitették ezt a képet. Ismeretes, hogy
mennyire megrazta Garcia Lorca halala.

Ferencz Gy6z6 sokoldaluan és sziikség-
szerlien vissza-visszatéréen foglalkozik a
halal motivumaval és az életrajzi halallal.
Mindent figyelembe vesz, azt is, hogy a
harmincas évek Radndtija s masok sem
gondolhattak a holokausztra. Radnéti ek-
kor magyar koltéként, valamilyen erdszak,
egy értelmetlen haboru aldozataként kép-
zelte el halalat: ,,A kolté (mlvész) oly
gyakran felidézett alakja Radnoti koltésze-
tében ugyanis metafora. A tiszta szellem
emberét jelenti a szellemellenes korban,
amelyben tehat elpusztitdsra van itélve.”
(604.) De korantsem akart meghalni, sem
hésként, sem aldozatként. A monografia
vitathatatlanul egyértelmiivé teszi, Gyar-
mati Fanni tantsagtételével megerdsitve,
hogy Radnéti élni akart. Bujdosott volna,
ha valaki tud neki biztonsagosabb buvohe-
lyet ajanlani. Hamis iratokat azért nem
kért, mert képtelen volt a szerepjatszasra,
az els§ igazoltatasnal lebukott volna.

A monografia Radnéti koltészetét vallo-
masos jelleglinek nevezi, amely a nyitd
mondatot idézve: ,,élet és koltészet ritka
egységét teremti meg”. A posztmodern
szemlélet szamara ez nem tekinthetd iga-
zan korszerlinek, azonban e koltészet nem
muld hatasa azt bizonyitja, hogy valoban
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vannak korok izlésén feliilemelkedd,
,,0rok”™ esztétikai értékek. E lira nem csak
azzal szolitja meg mai olvasojat, hogy
visszavezet a huszadik szazad elso felébe,
hanem azzal is, hogy szamunkra valo esz-
tétikai és erkolcsi értékrendet sugall.

A jobarat Vas Istvan Radnotirdl igy
szolt: ,,a k6ltészet neki mindenek folott va-
16 volt” (117.), s ennek megfelelden ,,Tu-
datosan kolt6i életet élt, nemcsak annyi-
ban, hogy barmilyen lassan is, allandéan
és folyamatosan dolgozott, hanem ugy is,
hogy mindazt, amit latott és érzett, mint
koltéi anyagot fogadta magaba.” (306.)

Az ilyen mivek alkotéi altalaban hosiik
lelkes hivévé valnak. Ferencz Gydz06 raada-
sul kivalo koltdé és muiforditd, s esszéi is
avatott versértére vallanak. Nem elitéloen
emlitem tehat, hanem megértéen, hogy
Radndti életmiivét a ténylegesnél egy kissé
talan magasabbra értékeli. Mert igaz ugyan,
hogy nem csak az utolsé versek tették ki-
emelked6vé ezt a lirat, de talan tulzas az,
hogy ,.lirdjanak szinvonala a Jdrkdlj csak,
haldlraitélt! verseit6l kezdve a legnagyob-
bakéhoz mérhetd.” (366.) Magam még a
Meredek ut anyagabdl is csak néhany verset
sorolnék az élvonalba. Ezen a palyan a fej-
16désrajz: a folytonos érlelddés kiilondsen
szemléletes. Az amator, alig versértd, in-
kabb csak érzelemkifejezd kamaszbol igazi
poeta doctus valt, klasszicizald és klasszi-
kus kolté. A talzottan Ontudatos, Babitsot
becsmérld, onmagat nemzedéke vezérének
tekint6 ifji fokozatosan felismerte az érté-
keket, s felépitette legbensobb természeté-
nek megfelelden 6nmagat.

A kritikai életrajzban aranyosan kapott
helyet maga az életrajz, amely az esemé-
nyeket és a szellemi tapasztalatokat kol-
csonhatasukban targyalja, a korrajz, bele-
értve az irodalmi életet, a koltoi palya raj-
za, €s egyes jelentdsebb versek részlete-
sebb elemzése. Igy valik teljessé az elsd
Radnéti-nagymonografia.

Ferencz Gy6z6 (2005): Radndti Mikios élete és kolte-
szete. Osiris Kiado, Budapest.

Vasy Géza

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, BTK, Magyar

Irodalomtorténeti Intézet, Modern Magyar

Irodalomtorténeti Tanszék




Judit Tanczos
The effect of disturbances in cognitive
processes on foreign language learning

Deficits in cognitive functions, such as think-
ing, memory, sensation and attention, that is,
disturbances in ability segments present a diffi-
culty not only in the use of written, read and
spoken forms the mother tongue but also in for-
eign language learning. This article presents a
trend in language aptitude research that aims to
analyze the function of cognitive processes in
detail as well as specifying problems appearing
as a result of disorders in cognitive function
during language learning.

Kata Csizér — Judit Kormos
Relationships between intercultural ties and
foreign language motivation

There is a marked relationship between the
acquisition of foreign languages and intercul-
tural ties. In our study we aimed to explore, on
the basis of interviews, the types of intercultur-
al contact situations experienced by Hungarian
students and the differences in language learn-
ing motivation among students with various
degrees of contact.

Zsuzsanna Hanna Biro
Language teaching reforms in the first half
of the 20th century

The so-called ,,New School” functioned
between 1914 and 1949. When we view it in
the mirror of the didactic system developed by
school founder Lészlé Nagy and expanded by
his associates, we can verify that it was much
more than an attempt to put into practice a ped-
agogic utopia composed as a program at the
turn of the century.

Ottilia Boross
Bullies at school

School violence, or bullying, is a serious prob-
lem of schools all over the world, and Hungary
is no exception, although we seldom discuss it.
Its roots can be found in the evolutionary her-
itage of our rank aggression, so society cannot
be blamed exclusively for it — nor can we once
and for all dispose of it. To fight it, we need to
raise awareness of the phenomenon and to

launch special programs targeting students,
teachers and parents alike. In Hungary, no one
is in charge of such programs.

Surveys

Péter Apor
1956 in European history coursebooks

Hubert Tison
The Hungarian revolution of 1956 in
French education and history coursebooks

Juraj Marusiak
1956 in Slovakian coursebooks

Maciej Gorny
Hungarian 1956 and the Prague Spring in
Polish history coursebooks published since
1989

Katarina Kovacevi¢é
The Yugoslav viewpoint

Gyorgy Németh
History from a worm’s eye view

Amdlia Bandiné Liszt
A comparative analysis of primary-school
sample and frame curricula for German

Jozsef Baldzs Fejes — LdszIlo Kasik —
LaszI6 Kinyo
A report of the 4th Conference on
Pedagogical Assessment

Zsolt H. Papp
Movie text comprehension — Come again?

Orsolya Boszorményi-Nagy
The inner movie of Janos Téth

Péter Lévai
A possible renewal of teaching folk dance

Janos Fiigedi
The effect of dance notation on the
development of the motion cognitive ability

Istvan Lannert
Drama activities in foreign language
teaching

Ferenc Lantos
The year of Bartok
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a tartalombol

Csizér Kata — Kormos Judit
Az interkulturalis
kapcsolatok és az idegen
nyelvi motivacio6
osszefiiggései

Az idegen nyelvek elsajatitasa és az
interkulturilis kapcsolatok kozott szoros
osszefiiggés van. Interjikra alapulé
kutatasunkban arra a kérdésre kerestiik
a valaszt, hogy a magyarorszagi didkok
milyen interkulturalis kontaktus-
szituaciokat tapasztalhatnak meg, illetve,
hogy milyen kiilonbségek vannak a
nyelvtanulisi motivicio teriiletén a
kiilonb6z6 mértékii kontaktusokkal
rendelkezé didkok kozott.

Biro Zsuzsanna Hanna
Nyelvoktatasi reformok a
20. szazad elso felében

Ha az Uj Iskola miitkodését (1914-t61
1949-ben tortént bezarisiig) a Nagy
Laszlé altal kidolgozott, majd az
iskolaalapité és munkatarsai dltal
tovabbfejlesztett didaktikai rendszer
tiikrében vizsgiljuk, konnyen
felfedezhetjiik, hogy itt tobbrol volt szo,
mint a szazadfordulén programszeriien
megfogalmazott pedagégiai utopia egyik
megvalositasi Kisérletérol.

Boross Ottilia
Basak az iskolaban

Az iskolikban megnyilvanulé erdszak, a
basaskodas az iskoldk vilagszerte silyos
problémaja, mint ahogy — bar nem
beszéliink réla — Magyarorszigon is.
Gydikerei az evolucios orokségként

benniink levo rangsoragresszioban
keresenddek, igy nem lehet kizirolag a mai
tarsadalom rovasara irni, és nem lehet
egyszer és mindenkorra megszabadulni téle.
A basaskodas elleni kiizdelmet csakis a
jelenség tudatositasaval és erre a célra
kidolgozott speciilis, a didkokat-tanarokat-
sziiloket egyarant megcélzo (basaskodas
elleni) programokkal lehet eredményesen
felvenni. A problémanak itthon egyelére
nincs gazdaja.

Apor Péter
1956 az eurodpai torténelem
tankonyvekben

A Kirolyi Jozsef Alapitviny, a Kozép-
Eurépai Egyetem Torténelem Tanszéke, a
Pasts Inc. (Miltak Tarsasaga) Torténeti
Intézet, valamint a Magyar
Torténelemtanarok Egyesiilete 2006. aprilis
6-8. kozott nemzetkozi konferenciit
szervezett, hogy megvitassa 1956
eseményeinek oktatasiat Eurépaban.

Vasy Géza
Nagymonografia Radnoti
Miklésrol

Az egyik legnépszeriibb magyar kolto
Radnéti Miklés. Bar sok tanulmany,
visszaemlékezés, néhany kismonogrifia
késziilt mar rola, életének és
munkassiganak teljességre torekvé
feldolgozasara elséként Ferencz Gyo6zo
kolto, miifordito, irodalomtorténész
vallalkozott. Szamos eddig kiadatlan
forrasanyagot tudott feldolgozni, s
mikozben sok félreértést és hamisitast igazit
helyre, minden eddiginél teljesebben és
hitelesebben mutatja be élet és mii kivételes

egységét.
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