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Joo Adrienn

Budapest, Magyar Posta Zrt., Oktatasi Kozpont

Az elemi népoktatas és a
tanitoképzés reformja
A Nemzetnevelés tiikrében

E tanulmdny a Nemzetnevelés cimii katolikus pedagogiai
Jolyciratban megjelent cikkek alapjdan nyiijt képet a tanitoképzés és
az elemi oktatds fejlesztése sordan a két vildaghdborii kozott
kialakult vélemeényekrol,
vitdakrol.

Népneveld cim lap volt, mely 1895 és 1919 kozott miikodott). Kezdetben ,,A Ke-

resztény Szocialista Tanitok Szakszervezetének kézlonye. - Taniigypolitikai lap. -
A katholikus tanitosag hivatalos lapja.” alcimmel, zardjelben, a ,,Népneveld” szdval, két-
hetente jelent meg. 1922. december 31-ig a lap felelos szerkesztéje Kocsan Karoly (1)
volt, szerkesztoként pedig Moravitz Lajos tevékenykedett.

A lap szerkezete az alabbiak szerint alakult:

— vezércikk: az éppen aktudlis témaban egy cikk, melyet legtobbszor a foszerkeszto,
vagy mas koézismertebb pedagogus ir;

— szocialis tigyek;

— pedagogia;

— hirek;

— szervezeti élet;

— {izenetek;

— rendeletek;

— konyvajanlo, palyazat.

Ezek a rovatok jellemzik a 12—16 oldalas szamok tartalmi és formai megjelenését.

A lapot ekkor a ,,nemzeti nevelés”, a , keresztény kultira” szellemisége hatotta at, me-
lyet Huszar Karoly (2) kultuszminiszter is megjelolt. Huszar Karoly konkrét iranyelveket
(3) nevezett meg, amelyeknél a hazaszeretetre valo nevelés kulcsfontossagt elemként je-
lent meg, a ,,keresztényszocializmus eszméje” jegyében. Trianont kovetden 1922 és 1927
kozdtt a folyoirat oldalain a ,,Magyar Hiszekegy”, a ,,Csonka Magyarorszag” kezdet(i és
a ,,Zaszlonk szine piros, fehér, zold,/ Ujra egy lesz a szent magyar fold” jelmondatok vol-
tak olvashatok.

Az els6 valtozas 1921-ben kovetkezett be, amikor a folyoirat alcime ,,A Keresztény-
szocialista Nemzetnevel6k Orszagos Egyesiiletének Kozlonye - Tantigypolitikai Lap - A
katholikus tanitdsadg hivatalos lapja” lett. Uj rovatként a ,,Gyiléseink” jelent meg.

1922. januar 31-t6l (1. sz.) a fészerkesztd Erdosi Karoly. (4) Ez évben a cim alatt csu-
pan a ,,Népneveld”, valamint a ,,A Katholikus Tanit6sag Hivatalos Lapja” alcim szere-
pelt. Rovat-beosztasa a kdvetkezOképpen alakult: lapszemle, egyesiileti €let (itt besza-
moltak az Egyesiilet életérol, tevékenységérdl és gytiléseirdl), hivatalos rész, tarca, ren-
deletek. Ezutan havonta egyszer, 30-an jelent meg a lap.

Ujabb valtozas 1924-ben kovetkezett be, amikor Erddsi Kéaroly mellé Oveges Kalman
keriilt fészerkesztonek. A folydirat ekkortol ismét kéthetente jelent meg. A lap alcime

ﬁ Nemzetnevelés 1919. oktdber 15-én, Budapesten latta meg a napvilagot (el6dje a
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1925-ben ,,A Katholikus Tanito-Egyesiiletek Orszagos Szovetségének Hivatalos Lapja”
lett, az ,,Iskolan kiviili oktatas” és a ,,Figyel6” rovatokkal.

A 16. szamtol képek és illusztraciok diszitették a lapot. ,,A katholikus pedagdégusok
nagyjai” cimmel Uj cikksorozat indult, melyben kiilonb6z6, neves pedagdgusok életét
mutattadk be. Az ajanlott konyveket az ifjusag €s a tanitosag szamara kiilon listan tiintet-
ték fel. Megallapithato, hogy atgondoltabb, kiforrottabb a lap szerkesztése, igazan izlé-
ses a kiilseje, a kor szellemiségét, a klebelsbergi kultarfélény gondolatat tiikrozve.

1927. november 15-t6] (22. szam), Erddsi Karoly mellé 0j fészerkesztd 1épett Finta
Sandor (5) személyében. 1935-t6l a felelds szerkesztd ismét, a mar korabban emlitett
Kocsan Karoly lett. Az 1930-as években a lap Ujra szerkezetvaltozdson ment keresztiil.
Az addig csak egy-egy cikkben megjelend ajanlott, illetve kotelezd irodalom listaja most
mar kiilon tematikus részbe keriilt. Ez centralizalt oktataspolitika miikodésére enged ko-
vetkeztetni.

Az 1931. szeptember 15-i, 18. szamban hiradas szamolt be arr6l, hogy egy kormany-
rendelet értelmében kisebb terjedelmii lesz a lap. 1940-t61 a lap atalakult, terjedelme 5—
10 oldalra csokkent, a szerkezete a vezércikkbdl, hirekbdl, konyvajanlobol és palyazat-
bdl tevodott dssze. 1942 januarjatdl a foszerkesztd egyediil Finta Sandor lett, ekkortol a
6-8 oldalas szdmok szerkezete és tartalma is leegyszerlisodott. A lap a vezércikket, a pe-
dagdgiai rovatot, az egyesiileti élet hireit, a jegyzeteket, valamint a hireket tartalmazta.

A magyar tanitéegyesiiletek a két vilaighabora kozott

Minthogy a Nemzetnevelés a Katolikus Tanitéegyesiiletek Orszagos Szovetségének a
hivatalos lapja volt, gy vélem, hogy réviden érdemes szt ejteni a pedagdgusegyesiile-
tekrdl is. A magyar tanitoegyesiiletek torténetében a ,,feliilrdl” és az ,,alulrdl” épitettség-
nek, az 6népitésnek egyarant szerepe volt. Kezdetben a kiilonb6z6 pedagdgusegyesiile-
tek célja altalaban azonos volt: onképzés, onsegélyezés, tarsas egyiittlét, a kozos érdekek
megfogalmazésa és azok hatékony képviselete. Jellegzetes torekvéseik €s eredményeik:
folydiratok és konyvek kiadasa, felolvaséiilések, palyazatok kiirdsa, konferencidk és
kongresszusok szervezése, az oktatasiigy fejlodését atfogd kérdések széles korlti megvi-
tatasa mas szervezetek, hozzaérté szakemberek bevonasaval, beleszolas az orszagos
tigyekbe, kapcsolattartas a hatésagokkal, illetve partneri viszony kiépitése nemzetko6zi
szervezetekkel. (6)

A Tanacskoztarsasag idején a pedagdgusoknak kotelezo volt szakszervezeti tagga val-
ni, ami ekkor egyben parttagsagot is jelentett. A pedagogus szakszervezetek iranyitd és
végrehajtd szerepet vallaltak a tanacshatalom voluntarista kdzoktatasi programjanak
megvalositasaban, az allam és az egyhaz er6szakos szétvalasztasaban és a pedagogusok
atképzo tanfolyamainak szervezésében. A Tanacskoztarsasag bukasat kovetéen az 1918
oktdbere utan létrehozott intézményeket és szervezeteket megsziintették, s csak a mar ko-
rabban is miikodott szervezetek indithattak be ujra tevékenységiiket. A pedagogustarsa-
dalom politikai jellegli szervezkedését, munkdsmozgalmi mintara létrehozott érdekvé-
delmi szervezeteinek jjaalakitasat kizarta a Bethlen-kormany és az MSZDP kozott 1921
decemberében kotott megallapodas. A pedagdgustarsadalom jelentds rétegei adtak fel a
politikai tartozkodast, és vallaltak szerepet a politikai kdzéletben, tobbnyire a kormany-
partok oldalan. Eléfordult, hogy lecsuszott, egzisztencialisan fenyegetett rétegeik a jobb-
oldali demagdgia folytan a szélsjobboldali politikai mozgalmak befolyésa ala keriiltek.
Kevés nyoma van a tanitosag baloldali orientacidjanak, ez esetleg a Magyar Front tevé-
kenységében vald illegalis részvételben meriilt ki. (7)

1945-ig az egyesiiletek kozvetlen demokratikus szervezetként miikodtek. Ennek Ié-
nyege az, hogy a legfelsdbb dontéshozatali szerv a kdzgyiilés volt, amely rendszeres id6-
kozonként iilésezett. Két kozgyilés kozti idoben egy szlikebb testiilet intézte az ligyeket,
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és végezte az operativ iranyitast; meghatarozott feladatok ellatasara bizottsagokat allitot-
tak fel. A vezetdségben vagy testiiletekben viselt tisztség elnyerésének mddja a valasztas
volt, ezekben a tagok meghatarozott idok6zonként cserélodtek, a dontéseket a tobbségi
elv alapjan hoztdk meg. (8§)

A két vilaghabort k6zott Gjrafogalmaztak a pedagdgiai egyesiiletek céljait is, amelyek
elsdsorban a hazafias és vallaserkolcsi kozszellem fenntartasa €s fejlesztése, a k6zos tar-
sadalmi és anyagi érdekek eldémozditasa, a népoktatas kérdésének megvitatasa (példaul a
nyolcosztalyos elemi népiskola létrehozasa), valamint a tanitasi modszerek fejlesztése és
a tanitoképzés korszerlsitése voltak. (9)

A tanitéegyesiiletek az oktatas kiilonféle szintjein, valamint iskolatipusok szerint
(példaul Orszagos Polgari Iskolai Tanaregyesiilet), vallasi, szakmai (példaul Tanctanitok
Orszagos Szovetsége), nemi (példaul Magyar Tanitondk Maria Dorothea Egyesiilete), te-
riileti (Budapesti Tanitoéegyesiilet, 1873) alapon szervezdédtek. Fontos szerepet jatszott
ebben a tekintetben is az egyhdzakhoz valo tartozas, mely részben eldsegitette, részben
viszont meg is osztotta a pedagdgusok szervezddését. Igy miikodtek a két vilaghaboru
kozott a felekezeti pedagogus egyesiiletek: Romai Katolikus Tanitéegyesiiletek Orszagos
Szovetsége, Katolikus Tanitoegyesiiletek Orszagos Szovetséges, 1920, Orszagos Refor-
matus Tanaregyesiilet, 1902, Orszagos Izrae-
lita Tanitoegyesiilet, 1866, Izraelita Tanitok B _y B
Orszagos Egyesiilete, Reformatus Tanitok Amely dllam a kultiirdt a zdszla-

Orszagos Egyesiilete és Evangélikus Tanitok  jdra tiizi, annak nagy gondot
Orszagos Egyesiilete. (10) kell forditania polgdrainak val-

A tanitéegyesiiletek miikodésének kiemel- ldsos nevelésére. Az az elképze-
ten fontos teriilete volt a kiadoi tevékenység, )

kiilondsképpen a pedagdgiai szaklapok ki- lés honosodott meg a tanitok ko-
adésa. E lapok az adott szakteriilet problé-  rében, miszerint tekintélytiket
mainak, fejlodésének, vitdinak megjelenité- 1gy Orizhetik meg, ha képesek
sével nemcsak a szakmai kozosség onépité- o g

Y e o . voltak rendszeres onképzéssel
sét és szakmai fejlodését szolgaltak, de ta- o / S
gabb értelemben formaltak a korabeli szak- ~ gyarapitani tuddsukart, és hiva-
mai nyilvénossagot, és ezen keresztiil a ma-  fdsszerii kotelességiiket lelkiisme-
gyar taniigyet is. A hivatalos tanitéegyestile- ,.,r0000 itk el mind az iskold-
tek majdnem minden kiralyi tanfeliigyelség ’
székhelyén megteremtették sajat lapjukat, s
igy szinte minden varmegyének megvolt a
maga taniigyi folyoirata. Amelyik varmegyében nem az allami, hanem a felekezeti tani-
t0sag volt szervezettebb, ott a felekezeti tanitoegyesiilet vallalta magdra ezt a feladatot.
A kiilonbozo egyesiiletek is megteremtették a maguk sajtéorganumat (példaul az Allami
Tanitok Orszagos Egyesiiletének lapja a Magyar Népiskola, mely 1925-t6] miikodott),
hogy hangot adjanak annak a toérekvésnek, melyet képviselnek. 1937-es adatok szerint
400 tantigyi folyoirat volt, ebbdl a kiillonbozé egyestiletek 193 lap kiadasaval biiszkél-
kedhettek. 1941 és 1944 kozott is 50-55 laprol tudunk. (17)

A Nemzetnevelés cimii pedagogiai folyoirat 1919-ben a Keresztény Szocialista Tanitok
Szakszervezetének kozlonye, 1925-t61 pedig a Katolikus Tanitéegyesiiletek Orszagos Szo-
vetségének a lapja volt. A pedagogusegyesiiletek és az allam kapcsolatat egy példaval il-
lusztralhatjuk. Mar a korszak kezdetén lehetett olvasni a tanitok panaszait arrdl, hogy a fi-
zetésiik messze elmarad a tisztvisel6kétdl és mas tanarokétol. (72) Ezekre a hangokra rea-
galva Klebelsberg Kuno 1926. majus 11-én a nemzetgytilésen tett nyilatkozatot: ,,...ha va-
laki azt mondana, hogy csekély fizetés miatt nem képes hivatasat betlteni, akkor azokat,
akik ezt hirdetik, el fogom allasukbdl bocsatani, az egyesiileteket pedig feloszlatni.” (13)

ban, mind az iskoldn kiviil.
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Az, hogy milyen szerepiik volt a pedagogusegyesiileteknek a Nemzetnevelés munka-
jaban, jol szemlélteti, hogy az 1891-ben alapitott Magyar Pedagdgiai Tarsasag elnoke
Finaczy Erné volt 1904 és 1925, Kornis Gyula (14) pedig 1925 és 1937 kozott. (15) Eb-
bol a szemszogbdl nézve mar érthetébb a Nemzetnevelésben valo jelenlétiik és szerepiik,
hiszen Finaczy Ernd aktivan részt vett a tanitokat érintd kérdések megvitatasaban, és né-
hany cikk szerzdjeként is szerepelt.

Megallapithatd, hogy az egyesiiletek tulnyomd tobbsége mindvégig megérizte tevé-
kenységében a kezdeti sokszinliséget, azaz parhuzamosan gyakoroltak szakteriiletiik fej-
lesztésének, sajat szakmai kompetenciajuk novelésének, szakmai 6nképiik kialakitasa-
nak, az anyagi érdekvédelemnek, a politikai nyomasgyakorlasnak a klasszikus egyesiile-
ti, szervezeti feladatait. (16) Az érdekképviseleti szervezetek — figyelemreméltd eredmé-
nyeik ellenére — sem tudtak a pedagdgustarsadalmat egységes érdekvédelmi szervezetbe
tomoriteni. Ennek egyik oka, hogy a kiil6nb6z6 iskolatipusokban tanitd pedagogusok
egyedi érdekei szétfeszitették az egységes érdekvédelmi tomoriilés kereteit. (17)

Elképzelések a tanito6i szereprol

Kozéppontban a revizios gondolat

A trianoni sokk az oktataspolitikaban is éreztette hatasat. A Nemzetnevelés cikkeib6l ki-
deriil, hogy a nevelésben jelentds szerep jutott az irredenta eszmeiségnek, amely a magyar
tanit6 egyik legfontosabb feladatava 1épett eld. (18) Ennek szellemében Magyarorszag al-
lami életét, azon beliil az ugynevezett ,,fajvédelem” gondolatat, de a tantigyét €s a nevelés-
tigyét is a ,,mélységes fajdalombol taplalkozo” irredentizmus hatotta at. (719) Az iskolas
gyermekek testi-lelki nevelését is legnagyobbrészt ennek az eszmeiségnek rendelték ala.
Minden tantargy tanitasa alkalmat adhatott, hogy az oktatd szoljon a trianoni veszteségek-
rol, a megcsonkitott orszag sorsardl. Moravitz Lajos (a Nemzetnevelés felel6s szerkeszto-
je 1935-ig) elképzelései kozott is az szamitott az elsérendli célnak, hogy a tanitas soran a
»gyermekek lelkében a megcsonkitott Magyarorszag szeretetének megalapozasa” érvénye-
siiljon. Fo elvként szerepelt, hogy az iskolanak ,,nem szabad tudomast vennie” a megcson-
kitott Magyarorszagrol. Ennek szellemében a kultuszminiszter rendeletet adott ki, amely
elbirta, hogy a foldrajztanitasban a tanitok Nagy-Magyarorszag térképét hasznaljak, vala-
mint a katedra f6l6tt a falon a ,Nem! Nem! Soha!” feliratd plakatot helyezzék el. (20)

Az irredenta szellemiségben megirt tankonyvek is segitették a tanité munkajat. Hasz-
nos propagandaeszk6z volt a radid, melynek feladata olyan valldsos €s hazafias nevelés
volt, amely nemzeti alapon kivanta szolgélni a kulturat. A radi6 lehet6séget biztositott ar-
ra, hogy a hataron tuli gyermekek a foldrajz és a torténelem tanulasaban magyarorszagi
miisorok hallgatasa soran olyan ismeretekre is szert tegyenek, amelyet az \1j orszag okta-
tasa nem képviselt. (2/) Kuilonosen azoknak a radidmiisoroknak a készitését tartottak
nélkilozhetetlennek, amelyek a tanitas sziikségességét mutattak be, illetve felhivtak a fi-
gyelmet a tanitok fontos tevékenységeire. igy a csalad és a tanité kapcsolata is javulha-
tott, mivel a radidhallgatokban egyre inkabb tudatosodott, hogy a tanitok feladata a tar-
sadalom szamara hasznos polgarok nevelése. (22)

Az analfabetizmus tovabbra is igen nagy problémat jelentett, igy ezért ezzel a kérdés-
sel kapcsolatban is kimagaslé szerepet kivantak szanni a tanitoknak és az iskolan kiviili
népmiivelésnek, amelyet a leventeegyesiileteken keresztiil tartottak megvaldsithatonak.
Az iskoléan kiviili népmiivelés feladataként a mult hidnyainak potlasat, a tovabbképzést,
az elemi ismeretek terjesztését €s az erkolcsi, anyagi jolét eldmozditasat jelolték meg.
(23) Ennek keretében elméleti és gyakorlati foglalkozasokat képzeltek el. Az elméleti
foglalkozasokon beliil a vallasos és hazafias nevelést, az elemi iskola ismereteinek ala-
pos felyjitasat és rogzitését irtak eld. A gyakorlati foglalkozasok soran a testnevelést és a
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katonai kiképzést helyezték a kézéppontba. (24) A tanitok ekkor az ,,akarat erésodését”
és az ,,engedelmesség kialakulasat” is a leventeegyesiiletek kebelén beliil képzelték el.
(25) Emellett fontos szerepet kapott a cserkészet, a Szivgarda, a dalos egyesiiletek sora,
hiszen nem tartottdk tanacsosnak az iskolabol kikeriilé ifju nevelését és oktatdsat abba-
hagyni. (26) A nénevelés ugyszintén ezt a célt szolgalta, melynek sordn a keresztény, csa-
ladkozpontu anya €s feleség szerepére készitették fel a lanyokat. (27) A pedagogus fel-
adata volt mindezeken feliil a ,,védelemre vald nevelés” is, vagyis az iskolat elhagyd
egyénnek védettnek ¢és felkésziiltnek kellett lennie az életben eléforduld kiilonb6z6 ne-
hézségekkel, kihivasokkal és sz¢élsdséges ideoldgiai iranyzatokkal szemben. (28)

Nemzeti ujjdaépités a kulturfolény jegyében (1922-1931)

Az 1920-as években mélyrehatd valtozasok kovetkeztek be az oktataspolitikaban. Az
oktatasi reformok iddszakat Grof Klebelsberg Kuno (1875-1932) neve fémjelezte, aki
1922. jalius 16. és 1931. augusztus 24. kozott volt vallas- és kdzoktatasiigyi miniszter.
(29) Ezt a kultarpolitikai iddszakot az ugynevezett kulturfolény gondolata jellemezte,
amelynek Iényege Klebelsberg szavai alapjan a kovetkez6kben ragadhat6 meg:

,-..a trianoni békediktatum kicsavarta keziinkbdl a fizikai fegyvereket. A magyar batorsag, hdsiesség
tétlenségre van karhoztatva; ezért csak a kultira fegyvereire tamaszkodhatunk, a magyar szellem diada-
lai dngetik Trianon kapuit. Allitsuk a pedagogia ezen uj fegyverét is arcvonalba Trianon ellen, mert ez-
zel is kozelebb jutunk Magyarorszag feltimadasahoz!” (30)

Ennek az eszmeiségnek a szellemében valt kitlintetett feladattd a tanyasi népiskoldk
épitése, €s a mar meglévok fejlesztése. A kultusztarca folyamatosan nem lebecsiilendd
aranyban vont el 6sszegeket a koltségvetésbdl a sajat céljaira. Igy példaul 1925 és 1926
kozott 29 milliard aranykoronat kiilonitettek el népiskolak épitésére, ebbdl 4 milliot a ta-
nyasi népiskolak szamara. Klebelsberg Kuno ugy vélte (37), hogy csak a felekezeti, ka-
tolikus hitvallasos iskola rendelkezett azon szellemiséggel, felkésziiltséggel és eszkozok-
kel, amelyeket ,,semmiféle politikai valtozas nem befolyésol”.

A tanitosag a Klebelsberg Kuno altal emlitett kultarpolitika irdnyat kivanta kévetni, ta-
mogatva, hogy ,,stabil alapokkal rendelkez6” egyhazi iskolak Iétesiiljenek a falvakban.
Kocsan Karoly (32) és Horvath Gy6z6 (33) Magyarorszag felemelkedésének zalogat el-
sOsorban a katolikus iskoldkban latta. (34) Az emlitett gondolathoz kapcsolva a tanito-
sag, az ifjusdg mivelddését és nevelését az iskola kiemelked$ feladatanak tekintették.
Szerintiik a katolikus iskola hivatasa az irdnymutatas volt, amely meghatarozta, hogy
merre haladjon az ifjusag lelki fejlodése, és tudasanak ,.kiszélesedése”. (35) Az dnmiive-
16désre valo igény kialakulasat volt hivatva eldsegiteni a ,,jol megvalogatott”, irodalmi
értéket képviseld ifjusagi munkak (példaul ifjusagi lapok) létrehozasa és terjesztése. (36)
A keresztény-nemzeti szellemiség szempontjabdl ,,kivanatosnak” és ,,jogosnak” tartottak
az irodalmi termékek cenzlrazasat a fiatalok ,,akaratdnak és vilagszemléletének” meg-
alapozésa céljabdl. (37) Az ifjusag erkolesi fejlddésének kézbentartasara 1920. aprilisa-
ban konkrét rendelet is sziiletett, amely kimondta, hogy nem lehet olyan filmet vetiteni a
mozikban, mely a ,,fennall6 torvények, rendeletek”, illetve ,,az allambiztonsag vagy hon-
védelem érdekébe litk6zik”. (38)

A tanitok tigy gondoltak, hogy nemcsak az egyhaz feladata a vallasos nevelés (39), ha-
nem az allamé is, mivel az volt a véleményiik, hogy a ,,vallasos alattvalok kénnyen kor-
manyozhatok, nem lazadoznak”. (40) Amely allam a kulturat a zaszlajara tiizi, annak
nagy gondot kell forditania polgarainak vallasos nevelésére. (41) Az az elképzelés hono-
sodott meg a tanitok korében, miszerint tekintélyiiket ugy Orizhetik meg, ha képesek vol-
tak rendszeres onképzéssel gyarapitani tudasukat, és hivatasszeri koételességiiket lelkiis-
meretesen lattak el, mind az iskolaban, mind az iskolan kiviil. A tanitok koziil sokan ugy
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vélték, hogy a belsd szépség mellett a ,kiilsé csin apolasara” is gondot kell forditani,
mert a tekintély kivivasahoz ez is hozzatartozott. (42) A politikaban pedig az altaluk he-
lyesnek itélt utra kellett terelniiik a népet. (43)

Oktatdspolitikai hangsulyvdltds a nemzetnevelés tiikrében (1932—1944)

Az 1930-as években megvaltoztak a tanitokkal szemben tamasztott elvarasok és igé-
nyek. E korszak Homan Balint (44) nevéhez fiz6dik, aki 1932. oktober 10. és 1938. ma-
jus 13., majd 1939. februar 16. és 1942. julius 3. kdzott toltotte be a vallas- és kdzokta-
tastigyi miniszteri poziciot.

1938-ban Budapesten tartottidk az eucharisztikus vildgkongresszust, melynek — a Nem-
zetnevelés szerint — kulcsjelentdsége az volt, hogy a ,,vilagbéke szimbdlumava valt”. (45)
A katolikus tanitok ugy vélték, hogy a neveldi hivatas és az Eucharisztia eszmeisége 0sz-
szekapcsolddik, hiszen, aki ,,Krisztust koveti”, az megérti hivatasat, és nem pusztan ke-
nyérkereseti lehetdségnek latja munk4jat, hanem segiti az onnevelést, a tanitok munkaja
valdban kiildetés és hivatas lesz. A katolikus vilagnézet kialakitdsa céljabol igen fontos
volt az ugynevezett ,,keresztény-nemzeti-szocialis” érzék fejlesztése a gyermek lelkében.
A cél elérése a gyermekek érzelmi és értelmi nevelését feltételezte. A tanito feladata volt
tehat, hogy a diakokat a tudatos hitre és aldozatkész hazaszeretetre nevelje. (46) 1940 te-
Ién, a X. egyetemes tanitogytiilésen Homan Balint is meghatarozta azokat a tanitoi felada-
tokat, amelyek a nemzetnevelés teriiletén szerinte kimagaslé fontossaggal birtak: nemzet-
neveld munkat, a miivelddés szinvonalanak emelését, erkdlcsds nevelést, valamint a tehet-
séges gyermekek kivalasztasat és timogatasat latta kittintetett teriiletnek. (1940, 23. 185.)

A szocialis igazsagot elsdsorban a krisztusi tanitasnak a valo életbe torténd atiiltetésé-
ben lattak. Ennek megfelelden sziikségesnek vélték, hogy a tanité a névendékekben és
gyermekekben egyfajta szocidlis érzékenységet alakitson ki. Az eucharisztia mellett fon-
tos jelentdséggel birt a Szent Jobb és Szent Istvan tisztelete. (47) Minden katolikus sza-
mara példaképpen jelent meg Szent Istvan szellemisége, hiszen nagy szerepe volt Ma-
gyarorszag keresztény allamma tételében. (48)

Ennek az eszmeiségnek a jegyében, 1938. szeptember 19-én a Katholikus Tanitdegyesiiletek
Orszagos Szovetségének székesfehérvari gylilését a kovetkezd dallal nyitottak és zartak:

0, dicsoséges, Szent Jobbkéz, ,,Jjj el, Istvan kiraly,

Melyet magyar 6hajtva néz! Téged magyar kivan,
Dréga kincse népiinknek, Gyaszos dltozetben
Nagy 6rome sziviinknek!” Teel6tted sirvan!” (49)

1935-t61 bevezettek egy allami imadsagot, amelynek hasznalata kotelezo lett. 1938 ta-
vaszatdl uj allami imadsagot vezettek be, amelyet konkrétan meghatarozott formaban a
tanitas kezdete el6tt €s utan kellett a didkoknak elmondaniuk. Ugyanebben az évben
Serédi Jusztinian hercegprimas kiadta 2957/1938. szamu rendeletét, amelyben az ifjisag
vallaserkolcsi és hazafias nevelésére szdlitott fel. (50)

Visszatérve a tanitokkal szembeni elvarasok valtozasaihoz, az 1930-as évek végén a
Nemzetnevelés oldalain az a gondolat fogalmazodott meg, hogy a térténelmi valtozasok
Uj tipusu kihivasok elé allitottak a tanitokat, mialtal nem csupan kiforrott modszertani is-
meretekkel kellett rendelkeznitik, de egyéb elméleti és gyakorlati tudasra is szert kellett
tenniiik. fgy példaul a katonai szakismeretekre a leventeoktatasban, de fontossa valhatott,
hogy foldmtivelési tandcsokkal lassak el novendékeiket, mikdzben a rajz és az ének sem
szorulhatott hattérbe. A kéziigyesség megléte ugyancsak elengedhetetlen feltétel volt,
ugyanugy mint a kantori feladatok ellatasa. Gazdasagi ismeretekre is oktattak a tanitdkat,
mely nélkiilozhetetlenné kezdett valni a folyamatosan valtozo vilagban. (51)
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A katolikus tanité szamara is fontossa valt, hogy kdvesse a rohano vilagban zajlé ese-
ményeket. Ezért 1935-t61 elkezdték alkalmazni a modern technikai eszk6zoket az okta-
tasban, elsésorban a kdzépiskolakban, de az elemi oktatasban is egyre sziikségesebbnek
latszott a hasznalatuk. A katolikus egyhaz felmérte az 0j technika hasznossagat, melyet a
rohano vilag kovetelményként tdmasztott. Ezért a ,,Magyar katolikus filmgyartas” 1étre-
hozéasanak gondolata is felmertilt az erkdlcsos nevelés érdekében. (52) Az iskolai Gjsag
szerepét is jelentOsnek tekintették a tanitok, mivel a gyermekek nevelésében nagy segit-
séget jelenthetett. Olyan cikkek megjelentetését tartottak sziikségesnek, amelyek a gyer-
mekek érdeklddésének megfeleltek. (53)

A bécsi dontések (54) eredményeit a tanitosag drommel tidvozolte. Biiszkén vallottak,
hogy ezen dontésekben a magyar tanitosagnak kimagaslé szerepe volt, mert a katonakat
6k nevelték a hazaszeretetre, kotelességtudatra. Sok tanité vagya mégis a Nagy-Magyar-
orszag helyreallitasa volt. (55) A visszacsatolt teriileteken é16 magyar tanitok batorsagat
is dicséretre méltonak tartottak. (56) Az Osi, a ,,magyar parasztsag” altal 6rzo6tt eredeti
magyar kultirat tekintették értéknek, mig az

»idegennel tulsagosan keveredett varosi , o .
uriosztaly” kultGrajat nem. (57) Mivel a tanit a magyar kultiira

Ezen torténelmi események és a korszak kepuiseldje, s feladata volt a
szellemiségének megfeleléen ekkor tették  gyermekekben hazafias érzel-
kotelezOvé a magyaros formaruha viselését, )¢ 55 nemzeti 6nérzetet kiala-
melyet a pedagogusoknak példamutatas cél- . . p
jabol maguknak is hordaniuk kellett. (58) kitani, fontosnak tartottdk, hogy
Sokan tgy vélték, hogy a magyar embernek ~ minden magyar tanito magyar

magyaros ruhat kell hordania, ,mikdzben  nevet viseljen. A magyar névre
magyaros stilusu lakdsban lakik, magyar no- bliszkének kellett lennitik. és

tat énekel” és az erkolcsi értéke is a magyar- B .
sagot képviseli. (59) A magyar nyelv mive- 1€/ lartottak kedvezinek, ha a

1ését és a helyes beszédet nemzetvédelmi és  tanitok neve idegen hangzdsti,
vallasi okbdl igen sziikséges elemként emel-  jllotve ha egy kiilfoldi utazds al-

tek ki. (60) Mivel a tanit6 a magyar kultira . 7., 7,/ kiilfoldon nem ismerik
képviseldje, s feladata volt a gyermekekben

hazafias érzelmet és nemzeti 5nérzetet kiala- /&), h0gy ki magyar. Sok megye-
kitani, ezért fontosnak tartottak, hogy min- ben ingyen magyarositotidk
den magyar tanit6 magyar nevet viseljen. akkoriban a tanitok

(61) A magyar névre biiszkének kellett lenni- P

ik, és nem tartottak kedvezonek, ha a tanitok nevet.
neve idegen hangzasu, illetve ha egy kiilfol-
di utazas alkalmaval kiilf6ldén nem ismerik fel, hogy ki magyar. Sok megyében ingyen
magyarositottak akkoriban a tanitok nevét. (62) Ehhez kapcsoloddan emlitést érdemel az
az esemény, hogy 1937-ben a Nemzetnevelés vezércikkében megjelent egy németellenes
iras, melyben a cikk irdja kifejtette, hogy nem helyes a német nyelv és kultura erdteljes
terjedése, amely ellen a magyarsag erdsitésével lehet védekezni. (63)

Allaspontok az elemi népiskola reformjarél

Szembenézés az uj kihivasokkal

Eotvos Jozsef 1868. évi XXXVIII. torvénycikkének (64) megvaldsulasat kovetéen — a
Tanacskoztarsasag intézkedéseitdl eltekintve — az 1920-as évekig nem jott létre a népok-
tatast atfogdan rendezd térvény. Igy nagy elorelépést jelentett, amikor megsziiletett az
1921. évi XXX. torvénycikk az iskolaztatasi kotelességrél. A torvény kimondta, hogy
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minden gyermek sziilgje vagy neveldje koteles a gyermeket hatodik életévének betolté-
sét kovetden kilenc tanéven keresztiil iskolai oktatasban részesiteni. A torvény kotelezo-
vé tette a vasar- és linnepnapi istentiszteletek latogatasat. Amennyiben a gondvisel6 a
gondviselésében 1évo iskolaztatasi kotelesség alatt alld gyermeket nem iratta be vagy
nem jaratta iskolaba, pénzbiintetésben részesiilt, ha viszont azt nem lehetett behajtani, ak-
kor bortonbiintetésre is itélhették. Ha a gyermek az elemi népiskolai oktatasra megalla-
pitott hat év alatt a tanitasi tervben kit{izott ismereteket nem sajatitotta el, akkor a térvény
elodirta az iskolalatogatasi kotelezettség egy, esetleg két évvel torténd hosszabbitasat.
Ugyanezen térvény kimondta:

,...tanyakon vagy egy¢€b olyan helyeken, ahol az iskolaztatasi kotelesség teljesitését — beleértve a ko-
telezd vasarnapi €s linnepi templomba jarast is — tdvolsag vagy egyéb allando jellegli természeti akada-
lyok gatoltak, a vallas- és kdzoktatastigyi miniszternek jogaban allt az érdekeltséget, uradalmat, kozsé-
get a fennforgd nehézségek elharitasara, sziikség esetén kiilon iskola allitasara, kotelezni”. (65)

1923-ban életbe lépett a 13.700/VIIIL. szamu rendelet a kotelezé beiskolaztatasi tor-
vény biztositasarol. (65) A térvény eredményeivel a pedagdgusok €s tanitdk nem voltak
megelégedve, mivel mar ekkor nagyobb tavlatokban gondolkodtak, és megfogalmaztak
a nyolcosztalyos elemi népiskola fejlesztésének gondolatat. Varadi Jozsef (67) ugy vél-
te, hogy mindenkinek biztositani kell az elemi oktatasban vald részvételt, mert ,,szocia-
lis érzék nélkiil a hazaszeretet lires sz0; keresztény szeretet hijan a hazafisag hazugsag”.
Arra is ramutatott, hogy a kultarfélény gondolatat csak ugy lehet biztositani, ha nem csu-
pan a népiskola als6 négy osztalyanak elvégzése a kotelezd, hanem legalabb 16 éves ko-
rig tart a ,,rendszeres népmiivelés” és oktatas, bar voltak olyanok is, mint példaul Kornis
Gyula, akik elvetették a nyolcosztaly népiskola gondolatat. (68)

Varadi Jozsef tgy képzelte el az oktatas reformjat, hogy a népnevelés harom tagozat-
bol allt volna: négyosztalyu also és felsé elemi népiskolabdl, szakiranyu, ismétlé népis-
kolabol, valamint a raépiilé népfdiskolabdl. Varadi Jozsef a népféiskolaknak nagy jelen-
téséget tulajdonitott, hiszen azok a nép kivant felemelkedését szolgalhattdk. Az 1921-es
év folyaman t6bb népfdiskola nyitotta meg kapujat, példaul Budapesten, Szegeden, Esz-
tergomban, Csongradon, Dorogon €s Piszkén. (69) A tanitokban az is megfogalmazddott,
hogy a keresztény-nemzeti alapmiiveltség kialakitasa kiilondsen fontos a Tanacskoztar-
sasag altal képviselt szellemiség ellenstlyozasa szempontjabol is. (70)

A konkrét lépések az elemi népiskola fejlesztése érdekében

Az 1924-es év soran a Nemzetnevelésben is feler6sodott az elemi népiskola nyolcosz-
talyossa bdvitésének gondolata. (77) Felmérték azt a problémat, hogy a hatéves elemi ok-
tatas kevésnek bizonyult a tananyag befogadasara. A tanitok tobbsége ugy vélte, hogy a
népoktatas reformjaval nem csupan a nép miveltségének emelése, hanem a tanitoi kar
nagyobb anyagi és tarsadalmi megbecsiilése is elérhetd. Ramutattak arra a megoldasi le-
hetdségre, hogy a tananyag nyolc év alatt elsajatitva konnyebben feldolgozhaté a gyer-
mekek szamara, és tartosabb tudast biztosit. Vita indult a tanitdk, valamint a kozép- €s
polgari iskolai tanarok kozott. A tanitdsag célja az volt, hogy a nyolcosztalyu népiskola
felso osztalyaiban is tanithasson. A tanarok egy része ugyanakkor a tanitok képzettségét
hianyosnak talalta, munkajukat nem értékelték, és ugy vélekedtek, hogy a szaktargyak ta-
nitasara valddi szakemberek sziikségesek, a tanitoképzdben pedig ilyen magasabb szin-
tl képzettségre nem lehetett szert tenni. A tanarok tehat mindezt ugy képzelték el, hogy
a négy alsé évfolyamot a hagyomanyos értelemben vett elemi iskola kévesse, ahol a ta-
nitéképzd 5—6 évfolyamat végzett tanitok tanithatnanak. A felsé tagozat négy osztalya
pedig a kozépfoku iskolak also tagozataként miikodott volna, ahol a kdzép- és polgari is-
kolai tanarok okitottak volna a novendékeket. A tanitdsag ezzel szemben azzal érvelt,
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hogy ha valdban hianyos a tanitok tudasa, akkor azt az alapképzés emelésével, nem pe-
dig a tanitoképz6 évfolyamainak novelésével lehet megvaltoztatni. (72)

Klebelsberg Kuno a nyolcosztalyt népiskola felallitasarol szol6 nyilatkozataban kifej-
tette, hogy engedélyezné azon kozségek szamara a nyolcosztalyti népiskola felallitasat,
melyek sajat erejiikbol, autonom hataskoriikben ezt megtehetik. (73)

Klebelsberg torvényjavaslatot is készitett, mely az alabbiakat tartalmazta:

A tankotelezettség hat évfolyamrol nyolc évfolyamra valé emelése bizonyos varosok-
ban és kozségekben — amelyek erre alkalmasak — engedélyezhetd legyen.

Tanyai iskolak épitésére 2,5 milli aranykoronat dhajtott a koltségvetésbol elkiiloniteni,
mely elbsegitette az analfabetizmus elleni harcot, de a talzsufolt iskolak felszamolasat is.

A nonevelés kérdésérdl szintén nyilatkozott, tobbek kdzott azt, hogy modern nyelve-
ket tanulhattak a latin és a gorog helyett, melyeket a legtehetségesebb didkok megtarthat-
tak tantargyként.

A Karolyi-birtokok jovedelmének taniigyi célokra vald felhasznalasat ugyancsak sze-
rette volna elérni. (74)

1926-ban kiadtak a 24.100/VIIIL. sz. rendeletet (75), mely biztositotta a mez6gazdasa-
gi népesség gyermekei szdmara az elemi iskolat tanyakon, pusztakon, telepeken és koz-
ségek belteriiletein. (76)

A Nemzetnevelés cikkei beszamoltak arrél, hogy 1927 végén az Orszaggyilésben
megindult a harc a nyolcosztalyos elemi népiskola kiépitése mellett és az ez ellen fel-
szolalok kozott. A Felsohaz elvetette a Képviseldhaznak azt a hatarozati javaslatat,
amely az elemi oktatasnak nyolc évre valo kiterjesztésérdl szolt. Klebelsberg Kuno kul-
tuszminiszter ekkor ismételten felemelte hangjat a népiskola nyolcosztalytva valé fej-
lesztése érdekében. Az Orszaggyulés elvileg ehhez hozza is jarult, azonban a Fels6haz
tagjai arra hivatkoztak, hogy nem allt rendelkezésre anyagi fedezet a nyolcosztalyu nép-
iskola kialakitasahoz sziikséges 1j iskolaépiiletek felépitésére. Erre a Fels6haz tagjait az
a vad érte, hogy szamukra a nép kulturajanak fejlesztése nem fontos. (77) A Nemzetne-
velés cikkeinek tanusaga szerint a tanitok a fels6hazi felszolalasokat ,kulturaellenes-
nek” mindsitették, mivel Magyarorszdg maradt volna igy az egyetlen allam Eur6paban,
amelynek nem volt fejlett népoktatdsa. (78) A vita soran kideriilt, hogy a Fels6hdz va-
l6jaban nem a bovitést ellenezte, hanem csupan kés6bbre kivanta azt halasztani. A lap
oldalain megjelend véleményekbdl azonban kitlinik a tanitok azon megallapitasa is,
hogy a foldmiives nép ellenezte a hat osztaly kibovitését, mivel a gyermekre igényt tar-
tottak a mezdgazdasagi munkaknal. A reform mellett érveld tanitdk szerint a tanito el-
sddleges feladata az volt, hogy a falu népét lehetdleg a fejlesztés sziikségességérol meg-
gy6zze, ravezetve Oket arra a felismerésre, amely szerint nekik is hasznuk szarmazik
majd abbdl, ha gyermekeik tobb osztalyt végeznek el. Ezért harom pontban megfogal-
maztak, miért fontos a hat osztaly bovitése: az erkolcsi gyermekvédelem, a helyes pa-
lyavalasztas és az irredentizmusra valé nevelés szempontjabol. Azt is meghataroztak,
hogy mindezen célok eléréséhez allami intézkedések 1étrejotte is sziikséges, igy példa-
ul: irja eld torvény, hogy a valasztdjoghoz kotelezd a nyolc osztaly elvégzése, allami
koziizemekben és az iparos-keresked6tanonc képesitésénél szintén kotelezod elofeltétel
legyen a nyolc osztaly. Azt is fontosnak tartottak, hogy a 14 évnél fiatalabbak iskolai
mulasztasait szigoru ellendrzésnek vessék ala. A tanitok elvarasként emelték ki, hogy a
nyolcosztalyt képzés tananyaga ne a hat osztaly tananyagaval legyen azonos, hanem
bovitett ismereteket k6zoljon. (79)

1928 tavaszan Kocsan Karoly orszaggytilési beszédében kifejtette (80), hogy nagy
sziikség van a nyolcosztalyu elemi népiskola kiépitésére, mivel a kornyezd orszdgokban
mar régen megvaldsult ez a szintli népoktatas. Horthy Miklds kormanyzo jalius 28-an a
nyolcosztalyos elemi népiskola megvaldsitasa érdekében leiratot intézett — Eotvos Jo-
zsef népiskolai térvényének 60. évforduldja alkalmabol — Klebelsberg Kunohoz, amely-
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ben felszolitotta a minisztert, hogy készitsen térvényjavaslatot a nyolcosztalyos népis-
kola tiz éven beliil torténd megvalositasardl. Ennek sziikségességét azzal indokolta,
hogy az 1926. évi VIL. tc. (81) a gyakorlatban is megvaldsult, felépiilt majdnem Gtezer
tanterem ¢s tanitoi lakas. Megallapitotta, hogy a kdvetkezé harom évben 200 ezerrel nd
majd a tankoteles gyermekek szdma, igy még haromezer tanteremre €s tanit6i lakasra
lesz sziikség. (82)

Klebelsberg Kuno a népoktatas kiterjesztését elonydsnek latta a tarsadalmi ellentétek
kiegyenlitésében, elsdsorban a munkasok miveltségének novelése révén, ugyanis a ter-
melésben a mindség ezaltal javulhatott, de a polgari jogok gyakorlésa, az allami és koz-
tigyekben vald részvétel tekintetében is jelentds lehetett. Klebelsberg kifejtette, hogy a
nemzeti 6ntudat erdsitése és a muszaki-technikai ismeretek bdvitése nélkiil elképzelhe-
tetlen az elemi népoktatds fejlesztése. A kultuszminiszter ezt kdvetden dolgozta ki a
nyolcosztalyos elemi népiskola tiz év alatt torténd megvaldsitasardl szolo tervezetét, és
felkérte az Orszagos Kozoktatasi Tanacsot, hogy készitse el az idevago térvényjavasla-
tot. (83) Az 1928. évi 1973. sz. kormanyzodi rendelet bevezette a nyolcosztalyos elemi
népiskolat, de még nem kotelezd jelleggel, hanem azon iskoldk szamara, melyek ezt val-
lalni tudtak. (84)

A klebelsbergi kulturpolitika kimagaslé eredményeként 1929 szeptemberében atadtak
az otezredik tantermet a tanitoi lakassal. Az analfabétik szama csokkent, mik6zben a me-
z6gazdasag és az ipar egyre intenzivebb fejlddésnek indult. (85) Klebelsberg Kuno 1930.
december 19-i felsdhazi beszédében az alabbi meggy6zddésének adott hangot:

»A magyar nemzeti tradicioknak és a hagyomanyos magyar kulturpolitikanak, csak a népiskolanak
egy olyan elgondolésa felel meg, hogy a nemzeti gondolatot 6sszefogjuk a vallaserkdlesi gondolattal; és
ezt a koncepciot leginkabb a hitvallasos iskola, az egyhazi iskola valodsithatja meg... Az igazat megvall-
va én a népoktatas terén az allami iskolat egy kisegitd iskolafajtanak tartom.” (86)

A gazdasagi vilagvalsag a reformok tekintetében is hagyott nyomot, mely a Nemzet-
nevelés oldalain szintén megjelent. Az 1930-as évek elején mind gyakrabban és intenzi-
vebben emeltél fel szavukat a tanitdk a fizetésiik emelése mellett, hangstlyozva az anya-
gi helyzetiik tarthatatlan allapotat. Tobbek kozott Kocsan Karoly 1930 tavaszan felszo-
lalt a Képviseldhazban, hogy mivel a tanitok terményjaranddsagat egyre inkabb megkur-
titjak, azt fizetésemeléssel sziikséges kompenzalni, mely Osszeget mas tarcatol kell el-
venni. A gazdasagi valsag hatasa abban is megnyilvanult, hogy rajottek: a tanité szama-
ra feladat a gazdasagi oktatas is, hogy a mezdgazdasagbol é16 népesség fel tudja venni a
harcot a gazdasagi nehézségekkel. (87) Az is megfigyelhetd, hogy 1931 és 1936 kozott
szinte egyaltalan nem volt sz6 a lap hasabjain a tanitoképzes és az elemi oktatas reform-
jarél. Emlithetd még, hogy 1931 szeptember elején egy kormanyrendelet korlatozza a
Nemzetnevelés oldalszamat, pénzhianyra hivatkozva. (88)

A nyolcosztalyos elemi népiskola kiépitésé¢hez nélkiilozhetetlen volt a kellé6 mennyisé-
gl és mindségli tanterem megléte, ezért a Vallas- és Kozoktatdsi Minisztérium kiadta a
60.901/1937. VI. szamu 4atiratat, mely meghatdrozta az elemi iskolak fejlesztésénél ko-
vetendo elveket és eljarasokat. Az atirat kimondta, hogy a veszélyes allapotban 1év0 is-
kolaépiileteket kotelezd lebontani, helyettiik Gjat kell épiteni. Ennek keretében elrendel-
te, hogy az Ujonnan épiild tantermek ne legyenek tulzstfoltak, a kor kovetelményeinek
feleljenek meg, tanitdi lakdsok minden esetben épiiljenek hozzajuk. (89)

Homan Balint 1939. junius 6-an, Székesfehérvarott tartott beszédében kifejtette, hogy
mivelddéspolitikai tekintetben alapvetd a nép miveltségének emelése, mivel ezaltal
mindenki jobban gyarapithatja az 6nmaga, csaladja és a k6zosség javait. Tehat a miivelt-
ség gyarapitasa végett kidolgoztak a tankételezettség megvaltoztatasardl szold torvény-
javaslatot, amelynek keretében gondoskodtak a nyolcosztalyos népiskola orszagos, fo-
kozatos kiépitésérol. A falu és a varos népe szamara a mezogazdasagi, az ipari és a ke-
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reskedelmi szakoktatas kiépitését is célul tiizte ki. Terve volt a népmivelési térvény
megalkotasa is, amelynek keretében gondoskodni kivant a szabadid6-mozgalom
elinditasarol. (90) A nyolcosztalyos elemi népiskolara a népmiivelés ,,nemzetmentd fel-
adata” céljabol ugyancsak sziikség volt. Ez a ,,nemzetmentd” feladat biztositotta ugyan-
is a ,,szellemi fegyverkezést” az életre és a ,,magyar jovore”, eszkdze pedig a 18 évig
tart6 tanulas lehetett.

1940 nyaran az orszaggyllés targyalni kezdte a nyolcosztalyos elemi népiskola tor-
vénytervezetét, és igy 1étrejott az 1940. XX. tc. (91) A térvényben meghataroztak az ele-
mi népiskola alapvetd nevelési feladatait, ezek kozt kiemelkedo jelentdségii volt a gyer-
mekek vallasi és erkolcsi nevelése, az alapmiiveltség fejlesztése, mialtal az életben valo
helytallasra igyekeztek a gyermekeket tanitani. (92)

A nyolcosztaly népiskola megvaldsuléasat a tanitok koziil néhdnyan csalédasként é1-
ték meg, mivel a falusi gyermekek 14 éves korukig nem tudtak mindennap iskolaba jar-
ni. A gyermek munkaerd igénybevétele a mezdgazdasagi munka soran, valamint a sze-
génység nagyon megnehezitette a nyolcosztalyos rendszer bevezetését. (93) Az 1925-
ben megvaldsult tanterv mindekdzben nem
emelte az eddigi hat évfolyam anyagat ma-
gasabb szinvonalra. A hat éven at mindenna-
pi, és 12—14 éves korban 8—10 honapos heti
egy napi oktatas-nevelés nem bizonyult ele-

A nyolcosztdlyii népiskola meg-
valosuldsdt a tanitok koziil ne-
hdawnyan csaloddskent élték meg,

gendonek a fegyelemre nevelés szempontja-
b6l sem. Uj torvényt tartottak tehét sziiksé-
gesnek, amely mind az oktatast, mind az is-
tentiszteletre jarast 9x12 honapra terjesztet-
te volna ki. A tudas elmélyitése, erkdlcsi és
vallasos nevelés, valamint a hazaszeretet ki-
alakitasa miatt tartottdk fontosnak a nyolc
évig valo tanulast. (94) Némely tanit6 a fe-
lekezeti népiskolak visszafejlesztését latta
az 0j térvényben, mivel olyan elképzelés is
napvildgot latott, amely kiilon valasztotta
volna a felekezeti als6 €s az allami felsd
tagozatot. (95) A katolikus tanitok a koedu-
kalt oktatast fels6 tagozatban nem tartottak
helyesnek, melyrdl szintén elmélkedtek né-

mivel a falusi gyermekek 14 éves
korukig nem tudtak mindennap
iskoldba jarni. A gyermek mun-
kaerd igénybevétele a meziogaz-
dasdgi munka sorvan, valamint
a szegényséeg nagyon megnehe-
zitette a nyolcoszidlyos rendszer
bevezetésel. Az 1925-ben meguva-
losult tanterv mindekozben nem
emelte az eddigi 6 évfolyam
anyagadt magasabb
szinvonalra.

hanyan. Az 1j, 7. és 8. osztaly kialakitasa

azért is valt fontossa, hogy az Uj tanterv al-

tal meghatarozott tananyagot a gyermekek alaposabban és hosszabb id6 alatt sajatitsak
el. (96) A falusi tanitok felemelték szavukat az osztatlan iskola megsziintetése mellett,
mert lattak, hogy az Uj tanterv altal timasztott nagyobb mennyiségii tananyagot ebben a
forméaban nem tudjak atadni a gyermekeknek. A tanitdk sziikségesnek tartottak tovabba
a gyakorlati irdnyu gazdasagi oktatést és az egészséges életmodra nevelést. A tanitasban
is 0j modszerek kialakitasat tartottak fontosnak: a foldrajzot vagy a miivészeti targyak
oktatasat érdekesebbé, szinesebbé ohajtottak tenni, hogy a tanuldk érdeklddését jobban
felkeltsék. (97)

A bécsi dontések kovetkeztében még egy sajatos és érdekes probléma mertilt fel. A vissza-
csatolés eldtt a hataron tali teriileteken mar miitkddott a nyolcosztalyos elemi népiskola, igy
a visszacsatolas utan itt tovabb miikodott ez az iskolatipus, mig az orszag tobbi teriiletén még
nem létezett. Err6l az 133.200-1X/1939 rendelet is rendelkezett. (98)
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Vélemények a tanitoképzés reformjarol

A probléma ujrafogalmazdsa és ujabb vitik

A tanitoképzés reformjaval a Nemzetnevelés oldalain 1920-ban kezdtek el foglalkoz-
ni. A taniték négyrdl hat évre dhajtottak emelni a képzés idejét. (99) A taniték megbe-
csiilését mindez kétségteleniil novelte volna, magasabb kvalifikaltsdgot nyujtva sza-
mukra. (100) 1920-ban a 86.377. VIII. b. szamu rendelet valoban hat évre emelte (7107)
a tanitoképzés idétartamat, azonban a tanitok és a tanitoképzo tanarai az intézkedéssel
szemben foglaltak allast. Amig a tanitoképzd intézeti tanarok a hat évfolyamu tanito-
képzés mellett érveltek, addig a tanitdk a kozépiskolai érettségire épiild kétéves tanito-
képz6t tartottak volna jonak. Azért nem tekintették kivanatosnak a hatéves tanitoképzot,
mert akkor 14 évesen kellett palyat valasztania az ifjinak, valamint ez a hatéves képzes
nem képesitett semmi masra, mint kizardlag tanitésagra. Ha viszont valamelyik didk
mégsem szeretett volna tanité lenni, nem tudott a képesitésével mashol tovabbtanulni,
illetve dolgozni. A kovetkezokre hivatkoztak:

,»-..ma haborut viselt, két forradalmat atélt, szocialista, tan kommunista maszlagokkal telitett nép el6tt
csak a foltétlen és biztos tudas, a minden koriilmények kozott helyt allo férfi impondl... A tudés tehat
fegyver, mellyel harcolva majdnem biztos a gydzelem.” (Aczél Béla, allami tanitd) (102)

Olyan vélemények is napvilagot lattak, melyek szerint a hatéves tanitoképzés megfeleld
lenne, azzal moédositva, hogy kiilon vizsga utan (sziikség esetén négy évig latint is tanultak
volna a didkok) ez a képzésforma is adott volna kibdvitve érettségit akadémiai képzéssel az
5. és 6. évben. (103) Mas tanitdk kifejtették dhajukat, hogy a tanitoképzdt féiskolava szer-
vezzék at, a tanitoképzdobe pedig ne a négy kozépiskolabol lehessen menni, hanem érettsé-
gi utan, és a tanitoképzo mint féiskola két évfolyamu szakiskola legyen. (104)

Az 1920-as rendelet megvaldsulasa ellenére az 6téves tanitoképzeés miikodott. Az eh-
hez tartozé 0j allami tanterv az elemi oktatashoz ,, Tanterv €s utasitds” cimen 1925-ben
sziiletett meg. Az Uj tanterv az élet sziikségleteinek, kivanalmainak 6hajtott eleget tenni,
,»0sszhangba akarva hozni a népiskola bels6 életét a nemzet gazdasagi, tarsadalmi, mi-
velodési életével”. A katolikus tanitok nagy része nem volt elégedett ezzel az uj allami
tantervvel, mert gy vélték, hogy nehéz a gyakorlatba atvinni, talzottan szabad kezet
adott a tanitonak, mikézben nem nyujtott neki kelld tdmogatast. (105) Az 1926/1927-es
katolikus népiskolai tanterv részben megoldast jelentett ezen problémakra. (106)

A Nemzetnevelésben a tanitoképzesrdl folytatodott vita soran a véleményalkotok két
taborra oszlottak. Ezek egyike a tanitoképzés foiskolai jelleglivé tétele mellett foglalt al-
last, igy Kocsan Karoly és Becker Vendel (107) példaul egy kdzépfoku érettségire épiild
foiskolai képzést tartott sziikségesnek. Ennek megvaldsitasat Kocsan Karoly azért vélte
nélkiilozhetetlennek, mert az ,,egész nemzet kultirmértékének” emelése volt a cél, mely-
hez a tanitoképzés és népoktatas teljes reformja elkeriilhetetlennek tlint, mikdzben a
nyolcosztalyos népiskola kialakitasa szintén sziikségessé tette a tanitoképzd szintjének
emelését. (108) Mindezekkel szemben — a mésik tabor — dr. Finaczy Ernd (109) és a ta-
nitoképzo intézeti tandrok tobbsége azon az allasponton volt, hogy a tanitoknak elegen-
dé a meglévo képzok kifejlesztése, a foiskolai jelleg kialakitasa pedig nem sziikséges.
(110) Anyagi gondokra hivatkoztak, minthogy a tanterv atalakitasa, valamint a gimnazi-
umot vagy foiskolat végzett tanitok létminimumanak emelkedése pénzt vont volna el az
allamkasszabol. (111) Finaczy Ernd is emelni akarta ugyan a tanitok miveltségét, de ezt
azzal kivanta elérni, hogy a 4. évfolyam végén szelekcids vizsgat tettek volna kotelezo-
vé szamukra. A jo eredményt elért tanulok mehettek volna a pedagdgiumba, a koézepes-
nél rosszabb eredményt elért tanuldk pedig maradtak volna még tovabbi két éven at a ta-
nitoképzdben, s 0k lettek volna az tgynevezett ,,folemelt nivoju tanitok”. Az alsé tago-
zat I'V. osztalyt tanul6i mas egyetemi vagy foiskolai tanulmanyra is lehetséget biztosi-
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td tanitoképzdi érettségit tehettek volna. Az 1928-ban tartott III. Egyetemes Taniigyi
Kongresszus (112) olyan hatarozatot hozott, amely szerint a gimnaziumi érettségire épiil-
hetett a tanitoképz6: a fdiskola jellegli vagy a pedagogiai akadémia. (773) A tanitoi okle-
velet illetden az is felmeriilt megoldasként, hogy csak a tanitoképzd foiskola felso tago-
zatanak elvégzése és a ,,szakvizsga” (114) utan lehessen azt megszerezni.

1928 végén, majd az 1929-es év folyaméan ujabb allaspont bontakozott ki, mely szerint
a tanitdt csak egyetemi végzettség teszi alkalmassa az 4j kompetenciak és tudas megszer-
zésére. Cséka Sandor, tanitd elképzelése szerint a tanitonak az egyetem el6tt nyolcoszta-
lyt tanitoképzd gimnaziumba kellene jarnia, ahol latin és gorog helyett németet tanulna,
igy ha a tanitéi palyara alkalmatlannak bizonyult, mas egyetemen vagy fdiskolan is to-
vabb folytathatna tanulmanyait az érettségi birtokaban. (7/5) Latin és gorog nyelvtudas
nélkiil azonban ekkor a tanuldnak valdjaban nem allt modjaban mas egyetemre vagy fo-
iskolaba felvételt nyerni. Az egyetem gondolatat ellenz6k azon a véleményen voltak,
hogy ha mas egyetemre is mehetnek a didkok, akkor aligha fogjak a tanitoi palyat valasz-
tani. Balla Sandor, dr. Becker Vendellel egyetértésben, inkabb a fdiskolai végzettségii ta-
nitoéi palyat kivanta vonzéva tenni. (7/6) Dr. Becker Vendel ugyanis ugy vélte, hogy a tu-
domanyegyetemek szerepe a tudomany felderitetlen kérdéseire valaszt adni, a tanitékép-
z0 feladata ezzel szemben ezen ismeretek kozvetitése, igy tovabbra is a kozépiskolai
érettségire épiild két éves fdiskolai tanitoképz6 gondolatat tartotta megvaldsithatonak.
(117) Dr. Szilagyi Kornélidban az internatus gondolata is felmeriilt, ahol valddi oktatas-
nevelés folyna, mely a novendékeket 6nnevelésre, rendezett élet kialakitasara készitené
fel, ,,szocidlis érzésti emberré, szilard jellem{ivé” nevelné, valamint a képzohoz tartozd
kis kertben gyakorlati és gazdasagi képzést folytatnanak. (71/8)

Egy régi alom torvényi format olt

Az 1930-as években is folytatddott a vita a Nemzetnevelés hasabjaiban a tanitoképzés
reformjarol. A szakmiiveltség szempontjabdl sziikségnek tlint a foiskolai tanitoképzes ki-
alakitasa, mert 1épést kellett tartani a gyors titemi valtozasokkal, hogy az élet Gjszerti vi-
szontagsagaival szemben is felkésziilt embereket nevelhessenek. A tanitok ugy vélték,
azért is volt sziikség a reformra, mert a nép gazdasagi szempont(i nevelése igen fontossa
valt. ,,Be kellett lattatni”, hogy a ,,minden oldalrél fenyegetd gazdasagi krizisek™ szorita-
sabol csak onsegitéssel lehetséges megmenekiilni. (77/9)

Dr. Sulyok Kalman szerint a végzdsoknek 6t év tanitoképzo elvégzése utan érettségi
végbizonyitvanyt kellett volna kapniuk, majd ezt kovetden harom évig segédtanitoként
miukodhettek volna. Dr. Becker Vendel és a vele azonos véleményen 1évok azonban ezt
nem tartottak helyesnek, mert az a végbizonyitvany nem lett volna azonos értékii az érett-
ségivel, azon kiviil magasabb foku képzést sem nyujtott volna. (7120) 1938-ban igy t6bb-
féle elképzelés is kialakult a tanitoképzo foiskolai jellegével kapcsolatban.

Dr. Becker Vendel az akkori tanitoképzok atszervezését javasolta, mégpedig olyan ta-
nitéképzo intézetekké, melyek a képzés évei alatt altalanos miiveltséget nyujtottak vol-
na, a tanulmanyok végén megszerzett érettségi bizonyitvannyal, egyuttal lehet6séget biz-
tositva a didkoknak mas foiskolan valo tovabbtanulasra. Csak ezzel az érettségivel me-
hettek volna a hallgatok a tanitoképzé akadémiara. (7121)

A tanitok aggodalmara valaszul 1938. aprilis 18-an a Felséhazban Homan Balint a ko-
vetkezoket mondta a tanitoképzéssel kapcsolatban: ,,Fontosabb a tanité az egyetemi ta-
narnal, mert a nemzeti kultura a néptanitotdl fiigg.” (122)

1938. 4prilis 30-an kihirdették az 1938. évi XIII. és a XIV. torvénycikket (123), me-
lyek szerint az 0j tanitoképzés két részre tagolddott:

Az alsé tagozat négy évfolyamu, gyakorlati iranyt kozépiskolai jelleggel, a liceum elne-
vezést kapta. Kozépiskolai miiveltséget nyujtott novendékei szamara, és érettségivel zarult.
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A torvény szerint a felsd tagozat két évfolyamos lett volna, s akadémianak nevezték.
(124) A kozépiskola négy also osztalyanak jeles vagy jo elvégzése szerepelt igy a beju-
tas elofeltételeként. (125)

A liceumban ¢€s az akadémian a tanitvanyok valldsoktatasban, erds hazafias nevelés-
ben részesiiltek volna. A tanitdi hivatdshoz kétségkiviil hozzatartozott az Ggynevezett
népvezetdi feladat, nem is szdlva a mindségi testnevelésrol és sportoktatasrdl, igy a tani-
toképzdben az egészséges életre neveléssel kapcsolatos ismereteket is el kellett sajatita-
niuk. Fontos volt az is, hogy a sportot megszerettessék a gyermekekkel, valamint hogy a
tanit6 sportemberként is jo példaval jarjon eldl. (126)

A taniték 6hajanak megvaldsuldsa utan rogvest jelentkeztek a problémak is. Az
egyik negativ eredményként dr. Becker Vendel azt jelolte meg, hogy a liceumokba pél-
daul felvételi vizsga nélkiil lehetett bejutni, igy nem érvényesiilt kelloképpen a didkok
kozotti szelekcio. (127) Azt is sziikségesnek tartotta volna, hogy a didkok a gyakorlé-
iskolakban négy éven at hospitaljanak (tehat mar a liceumban elkezdve), ami nemcsak
azoknak lehetett fontos, akik a tanitoi palyara 6hajtottak lépni, hanem azoknak is, akik
végiil mégsem valasztottak a tanitdi hivatast. A torvény biztositotta a gazdasagi okta-
tast (Becker Vendel hat éven 4t tartotta sziikségesnek), valamint hat éven keresztiil a
hitoktatast és a testnevelést. Mivel a liceum érettségire készitette fel a leendd tanito-
képz6 akadémia didkjait, a liceumban sziikségesnek mutatkozott a tanitoi targyak eld-
térbe helyezése. (128)

Az elemi oktatas és a tanitoképzés teriiletén megfogalmazott tervek 1938-ban és 1940-
ben tortént torvényi formaba foglaldsa végiil mégis elmaradt a korabbi elvarasoktol.

Zarszo

A revizié gondolata az egész korszakon atvonult. Eleinte csupan vagy forméajaban 6l-
tott testet, azonban a gyermekek és ifjak ideologiai nevelésében mindvégig kiemelkedd
jelentdséggel birt. A tanitok agy gondoltak, hogy kdzvetve nagy volt az érdemiik a bécsi
dontések megsziiletésében, ezért tovabbra is folytatniuk kell a munkét a nevelés-oktatas
eszkozeivel, hogy még tobb sikerhez juttathassak az orszagot a revizid teriiletén.

A magyar kultar- és oktataspolitika fejlddése soran mind a tanitoképzés, mind az ele-
mi népoktatas reformja mérfoldkdnek szamitott. Megalapozta a magyar tarsadalom mii-
veltségének és kulturszintjének emelkedését, és kimagaslo szerepe volt az analfabetiz-
mus erételjes csokkenésében. Sajnos a gyakorlati életben egyik sem valdsult meg teljes
mértékben a haborus viszonyok kovetkeztében. Az 1938. évi XIV. tc. az orszag teriilet-
gyarapodasa €s az emiatt el8allt tanitohiany kovetkeztében nem lépett életbe, és az
55.600/1941. VKM szamu rendelet ledllitotta a liceumok kiépitését. Igy fennmaradt az
immar kétnevi, 6t éves tanitoképzés. A liceumi tanulmanyoknak érettségi vizsgaval va-
16 befejezését csak a 20.200/1945. VKM sz. rendelet tette lehetévé. Az altalanos iskolat
a 6650/1945. M. E. sz. rendelet hivta életre (129), mely megsziintette az elemi népisko-
la zsékutcas jellegét. A Nemzetnevelésben egyértelmiien tetten érhetd a pedagogus-tarsa-
dalom érdekellentéte mind az elemi oktatds, mind a tanitoképzes reformjanak tekinteté-
ben: a tanitoképz6 intézeti tanarok az Gj tipusu nyolcosztalyos elemi népiskolaban a fel-
sO tagozat négy osztalyaban kivantak tanitani, és ezzel dsszefliggésben azt sem tartottak
sziikségesnek, hogy a tanitok magasabb végzettséget szerezzenek.

Szoros kapcsolat figyelhetd meg a tanitoképzés €s az elemi népiskola reformja k6zott, hi-
szen a nyolcosztalyava bdvités megkovetelte a tanitdképzés szinvonaldnak emelését is, és
igy a tovabbiakban megnyilt a lehet6ség a nyolcosztaly elemi népoktatas kiépitésére is.

Osszességében megallapithato, hogy a folyéirat 1919 és 1944 kozott hozzajarult a ta-
nitdsag, illetve a tanitoképzés szakmai szinvonalanak jelents emeléséhez, mikozben a
korszak hivatalos oktataspolitikai elveivel és a katolikus egyhaz allaspontjaval azonosult.
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Pedagdgiai irasaival, a reformokhoz f(iz6d6 kommentarjaival és Gtleteivel eldsegitette a

képzés-nevelés mindségi javulasat.

Forras

A Nemzetnevelés kovetkezd cikkeire épiilt
dolgozatom:

1919. november 15., 3. A keresztény kultira iranya.
29-30.

1920. januar 1., 1. A legkdzelebbi jovo feladatai. 3-5.
1920. januar 15., 2. Hirek: A tanitoképzés reformja. 21.
1920. marcius 15., 6. Moravitz Lajos: A nemzeti ntu-
dat szolgalataban. 49-50.

1920. majus 1., 9. A honismeret a foldrajzban. 91.
1920. junius. 15., 12. A béke. 121.

1920. szeptember 1., 17. Csoka Lajos: Keresztény
nemzeti allam kiépitése. 175-177.

1920. szeptember 1., 17. Kavicsok, 177.

1920. oktober 1., 19. Hirek: Miikddik a mozicenzura.
195.

1920. oktober 1., 19. Rendelet: Térkép. 197.

1920. szeptember 15., 18. Kokas Kélman: Egy gondo-
lat. 185.0ld.

1920. szeptember 15., 18. Hirek. 190.

1920. november 15., 22. Pakay Karoly: Néhany sz6 a
tanitoképzés reformjarol. 214-215.

1920. december 1., 23. Bendcs Jozsef: A tanitoképzés
reformjahoz. 224-225.

1921. februar 15., 4. Atzél Béla: A tanitoképzés reform-
ja.26-27.

1921. marcius 15., 6. Kokas Kalman: A tanitoképzés-
1ol, 44.

1921. aprilis 1., 7. Szijarté Laszlo: Felirat a Miniszter
Urhoz. 50.

1921. aprilis 15., 11. A tanitosag és a tarsadalom. 90.
1921. majus 1., 9. Gytiléseink, 71.

1921. junius 15., 12. Vargha Sandor: A tanitdsag és a
tarsadalom. 90-91.

1921. junius 15., 12. Bendcs Jozsef: Tanitoképzésiink.
91-92.

1921. jalius 15., 14. Varadi Jozsef: Iskolarendszeriink
reformja és kultar-politikank iranyelvei. 119-120.
1921. augusztus 15., 16. A beiskolaztatasi torvény.
135-137.

1921. szeptember 15., 17. Iskolarendszeriink reformja
és kultar-politikank iranyelvei. 150-152.

1921. oktdber 1., 19. Vardai Jozsef: A magyar tanito-
képzés vjjaszervezése. 157—158.

1921. oktdber 1, 19. Varadi Jozsef: Iskolarendszeriink
reformja és kulturpolitikank iranyelvei. 158.

1921. oktober 15., 20. Varadi Jozsef: Iskolarendsze-
rink reformja és kulturpolitikdnk irdnyelvei. 169.
1921. november 15., 22. Népfoiskolai tanfolyam Buda-
pesten. 182.

1921. november 15., 22. Népfoiskola Csongradon. 184.
1921. november 15., 22. Népfoiskolak Esztergom
megyében. 187.

1922. februar 28., 2. Varadi Jozsef: Tanitas és hittanta-
nitas. 26-28.

1922. februar 28., 2. Varadi Jozsef: Népfoiskolai tan-
menetek. 30.

1922. jalius 30., 7. Varadi Jozsef: Népfoiskolai tanme-
netek. 120-121.

1923. szeptember 30., 18. Az ifjisagi irodalom.
142-143.

1923. szeptember 30., 18. A ma tanitdja. 144—145.
1923. december 31., 24. Rendelet. 280.

1924. januar 15., 2. Eéri Janos: Haditerv az analfabetiz-
mus ellen. 2-3.

1924. januar 15., 2. Fekete Gyula: A tanitoképzés re-
formja. 4-7.

1924. februar 1., 3. Kocsan Karoly: A katholikus isko-
la jelentdsége. 18—19.

1924. marcius 1., 5. Kocsan Karoly: 100 milli6 korona
— 1 milli6 analfabéta. 42—43.

1924. marcius 15., 6. Velledits Laszlo: A katholikus
népiskola. 54-55.

1924. marcius 15., 6. Kocsan Karoly: A jové tanitdja.
58-59.

1924. majus 15., 10. Bogar Viktor: A katholikus iskola
jelentosége. 94-95.

1924. november 1., 11. Mattos Béla: A nyolcosztalyu
népiskola. 240-241.

1924. december 15., 24. Mattos Béla: A nyolcosztalyu
népiskola. 274-276.

1925. januar 15., 2. Népiskolaink konyvtaraiért és nép-
miivelésiink biztositasaért. 13—14.

1925. januar 15., 2. Kocsan Karoly: Itt az id6, hogy
kath. Iskolainkat szaporithassuk!, 14—15.

1925. marcius 1., 5. Dr. Babura Lészl6: Vallasos isko-
lakat!, 49-50.

1925. marcius 15., 6. NyolcosztalyG népiskola. 65.
1925. aprilis 1., 7. Az akarati nevelés néhany tényezo-
je. 82.

1925. 4prilis 1., 7. Biloveszky Jozsef: A katholikus ifju-
sagi konyvtar feladatai elvi szempontbol. 83-84.
1925. aprilis 1., 7. A katholikus iskola jelentdsége.
84-85.

1925. majus 15, 10. Farkas Jozsef: Az elemi iskola re-
formja. 133.

1925. majus 15., 10. Rendeletek: 78.673/1925. VI. sz.
VKM rendelet. 1420.

1925. julius 1., 13. A Levente Egyesiiletek. 177.
1925. jalius 1., 13. Kadar Laszlo: A tanitd tarsadalmi
szereplése és tekintélye. 177-180.

1925. oktéber 1., 19. A kultuszminiszter 6t térvényja-
vaslata. 299.

1925. oktdber 15., 20. Ifjusagi egyesiiletek. 306-307.
1925. oktdber 15., 20. Hirek: 29 milliard népiskolak
épitésére. 317.

1925. december 1., 23. A katholikus népiskolai tanterv
revizidja. 354-357.

1926. januar 1., 1. Szkalka Lajos: A katholikus elemi
népiskolak tantervének revizidja. 4-5.

1926. januar 1., 1. Romhanyi Sandor: Leventenevelés.
5-6.

1926. februar 15., 4. Az (j tanterv végrahajtasa. 49-50.
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1926. februar 15., 4. Radvanyi Lajos: Az iskolan kivii-
li népnevelés problémajahoz. 50-53.

1926. februar 15., 4. Hirek: 4 millié aranykorona tanya-
si iskolak épitésére. 58—59.

1926. aprilis 1., 7. Iskolan kiviili népmivelés vazlata.
98-100.

1926. aprilis 1., 7. Rendeletek. 110.

1926. augusztus 1., 15. A betiivetés. 226.

1926. november 1., 21. Moldovan M.: A katholikus
népiskolak Uj tanterve: Bevezetd sorok. 324-325.
1926. november 15., 22. Dovcsak Jozsef: A katholikus
népiskolak 0j tanterve: Az Uj tanterv végrehajtasanak
nehézségei. 341-343.

1926. december 1., 23. Remenyik Jend: A katholikus
népiskolak uj tanterve: Mikor szlinnek meg az 1jj tan-
terv végrehajtasanak nehézségei? 256-257.

1926. december 15., 24. Té6th Lajos: A katholikus nép-
iskoldk 0j tanterve: A kezdet nehézségei. 373-374.
1927. jlnius 1., 11. Molnar Zsigmond: A leventeoktatd
tokéletesitése. 165-167.

1927. julius 1., 13. Wittendorf Istvan: Az 1ij katholikus
tanterv belso értékei. 198-200.

1927. augusztus 15., 16. Acs Jozsef Zoltan: A leanyle-
ventékrol. 242.

1927. oktdber 15., 20. Szabd Ferenc: Az j katholikus
tanterv bels6 értékei. 309-311.

1927. november 1., 21. Az vj katholikus tanterv belsd
értékei. 328-330.

1927. december 15., 24. Hirek: A felsdhaz a nyolcosz-
talyd elemi iskola ellen. 378.

1928. januar 15., 2. Hirek — nyilatkozat. 26.

1928. februar 1., 3. Moldovan M.: Testgyakorlat tanita-
sa. 37.

1928. februar 15., 4. A leventeintézmények eredménye-
sebbé tétele. 54-56.

1928. majus 1., 9. A tanitoképezdei tanarok kozgytilése
a foiskolai tanitoképzd ellen foglalt allast. 141.
1928. majus 15, 10. Tanitok tigye a képviseldhazban.
146-148.

1928. julius 1., 13. Megvaldsul a nyolcosztaly népis-
kola., 193-194.

1928. jalius 1., 13.,,A m. kir. VKM miniszter rendelete
a nyolcosztalyt népiskola torvényjavaslat tervezetének
elkészitésérol. 194-195.

1928. julius 1., 13.Huber Janos: A Iélek és a test 6ssz-
hangzatos miivelése az irredentizmus szolgalataban.
195-197.

1928. november 1., 21. Dr. Becker Vendel: A tanitokép-
zés reformjarol. 326-328.

1928. december 15., 24. Cséka Sandor: A tanitoképzés
reformja. 371-374.

1929. januar 1., 1. A tanitoképzés reformja. 9-10.
1929. februar 1., 3. A népiskola és a tanitoképzés re-
form. 33-34.

1929. februar 1., 3. Prockl Gyula: A nyolcosztaly nép-
iskolarol. 34-37.

1929. februar 1., 3. Dr. Becker Vendel: A tanitoképzés
reformja. 37-38.

1929. aprilis 1., 7. Berkes Janos: A nyolcosztalyu nép-
iskolarol. 100-101.

1929. junius 15., 12. Az 6tezredik népiskola. 177-178.
1929. jalius 15., 14. Dr. Becker Vendel: A tanitok ma-
gasabb képzése. 210.
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1929. szeptember 1., 17. Dr. Szilagyi Kornélia: A tani-
toképzés reformja. 258-260.

1930. januar 1, 1. Dr. Becker Vendel: A tanitoképzés re-
formja. 3-5.

1930. majus 1., 9. A megesonkitott fizetés veszedelme.
129-130.

1930. majus 1., 9. Egyesiileti élet, 139—140.

1930. majus 15., 10 Errdl is beszéliink..., 145-146.
1930. majus 15., 10 Tanitok iigye a képviselohazban.
146.

1930. szeptember 1., 17. Osz Lajos: A tanito teend6je a
magyar dal, népzene és népmiivészet védelmében.
259-261.

1930. szeptember 1., 17. Straub Ferenc: A természeti és
gazdasagi ismeretek tanitisa a nevelés szolgalataban.
261-263.

1930. szeptember 15., 18. Becker Vendel: A tanitokép-
z¢s reformja. 275-278.

1931. aprilis 15., 8. Magyar nevet a tanitonak! 123.
1931. méjus 15., 10. Sziics Istvan: Pedagogiai szemina-
riumok tanyan. 146-147.

1931. junius 15., 12. Tanito és a politika. 177.
1931. jalius 15., 14. A sajté és a katholikus tanito. 210.
1931. szeptember 15., 18. sz., Hirek, 277.

1931. oktdber 15, 20. Dr. Horvath Gy6z6: A katholikus
elemi iskola 1étjoga és életkérdése. 301-304.

1932. januar 15., 2. Az ifjusag nevelésétol fligg a ma-
gyar nemzet sorsa. 19-22.

1932. februar 15., 4. Petré Kalman: Mez6gazdasagi
szakoktatas. 50-52.

1932. junius 1., 11. Ujsag az iskolaban. 164—165.
1932. jinius 15., 12. Németh Lajos: Hogyan segithet a
tanitdé népiink gazdasagi helyzetén?, 178-181.
1932. jalius 15., 14. Dr. Horvath Gy6z6: A hitfelekeze-
ti elemi iskolak fenntartasarol. 211-213.

1933. julius 1., 13. sz., dr. Sulyok Karoly: Hogyan se-
githet a tanitd népiink gazdasagi helyzetén? 195-197.
1934. marcius 17., 6. Dr. Kovacs Alajos: A tanitok és a
névmagyarositas. 83-84.

1934. majus 15., 10. Dr. Sulyok Kalman: Bels6 refor-
mok felé. 149-150.

1934. julius 15., 14. Dr. Becker Vendel: Bels6 reformok
felé. 211-213.

1937. februar 1., 3. Téth Nandor: A népmiivelés és a
nyolcosztalyu elemi népiskola. 38-39.

1937. marcius 16., 6. Kishazi Mihaly: A széls6ségek el-
len. 81-83.

1937. aprilis 1., 7. Hirek: A visszaadott nyelv. 109.
1937. augusztus 1., 15. Hirek. 231-232.

1937. szeptember 1., 17. Ledneczky Jozsef: Eucharisz-
tikus vilagkongresszus a vilagbéke jegyében. 277-278.
1937. szeptember 15., 18. Hanuszik Antal: A radio a
magyar kultura szolgalatdban. 294-295.

1938. januar 15., 2. Huszar Gy6z6: Tanitoképzo akadé-
mia. 17-18.

1938. januar 15., 2. Rendeletek. 24.

1938. februar 1., 3. Bajnok Géza: A tanitoképzo-akadé-
mia és a tanitok tovabbképzése. 33-34.

1938. februar 1., 3. Kishazi Mihaly: A féiskolai tanito-
képz0 elé. 34-36.

1938. februar 15., 4. Ujhelyi Istvan: Néhany sz6 a tani-
toképzés reformjahoz. 50-51.
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1938. marcius 1., 5. Dr. Vo6né Pécs Maria: Mit tanul-
hat a nemzet Szent Istvan Intelmeib6l? 65-66.
1938. aprilis 1., 7. Kocsis Mihaly: Tanito6i hivatas — {6-
iskola tanitoképzo és testnevelési szempontjai. 99-100.
1938. aprilis 1., 7. Hirek: Uj allami imadsag. 109.
1938. majus 1., 9. Dr. V6né Pécs Maria: Neveld hatés
és az Eucharisztia. 129.

1938. méjus 1., 9. Hirek: Homan Balint beszéde. 140.
1938. majus 1., 9. Hirek: Filmoktatas. 140.

1938. junius 1., 11. A nagy tinnep. 161-162.

1938. augusztus 15., 16. Dr. Becker Vendel: Tanitokép-
z¢s reformja és a kozvélemény. 242.

1938. augusztus 15., 16. Huszar Gy6z6: Néhany sz6 a
tanitoakadémiardl és liceumrdl. 243-244.

1938. szeptember 1., 17. Dr. Becker Vendel: Tanitokép-
z¢és reformja és a kdzvélemény. 275-276.

1938. szeptember 1., 17. Hirek: Meghivé a Magyaror-
szagi Katholikus Tanitoegyesiilet Orszagos Szovetség
Eucharisztikus és Szent Istvan emlékiinnepre. 284.
1938. november 1., 21. A Szent Jobb példamutatasa.
306-310.

1938. november 15., 22. Németh Lajos: Egymillié ma-
gyart koszontiink. 354.

1938. november 15., 22. Hirek: Koszontés Felvidékre.
365.

1938. november 15., 22. Szabd D. Béla: Adjon Isten!
Mindent vissza! 369.

1938. december 1., 23. Rendelet. 373.

1939. januar 15., 2. Fuchs Ilona: Mindent vissza! 29.
1939. marcius 15., 6. Szabd D. Béla: Népiskolaink és a
koreszmék. 81-82.

1939. prilis 1., 7. Uhlarik Istvan: Hogyan besz¢ljiink?
107.

1939. majus 15., 10. Rdzsa Jozsef: Népiskola és vilag-
nézet. 146-149.

1939. majus 15., 10. Torok Miklés: Magyar ruha, ma-
gyar lakas ... 149-150.

1939. jinius 1., 11. Rozsa Jozsef: Népiskola és vilagné-
zet. 165-166.

1939. julius 1., 13. Nemes Janos: Hazafias dalaink
éneklése. 194-195.

1939. jalius 15., 14. Mar6ti Béla: Egy késziilo térvény
marggdjara. 210-212.

1939. julius 15., 14. Rendelet. 232.

1939. augusztus 15., 16. Bizzer Janos: Mai magyar élet.
241-243.

1939. augusztus 15, 16. Hirek: A nyolcosztaly népis-
kola bevezetése. Népmiivelési torvény. 246.

1939. szeptember 1., 17. Oktatofilm hazankban.
279-280.

1939. oktober 1., 19. Rendelet. 311.

1939. oktdber 15., 20. Kocsan Karoly: Jojjetek! 309.
1940. februar 15., 2. Hiiség és halal. 9-10.

1940. 4prilis 15., 8. Rendeletek. 65.

1940. junius 1., 11. Kocsan Karoly: Korszakalkoto...
89-90.

1940. julius 1., 13. Barabas Andras: A nyolcosztalya
elemi népiskola — mint valosag. 105-106.

1940. augusztus 15., 16. Fiigedi Péter: Milyen legyen a
katolikus népiskolak felsd tagozata? 129-130.

1940. szeptember 15., 18. Kocsan Karoly: Boldog na-
pok. 145.

1940. szeptember 15., 18. Az 1940. XX. tc. 146.
1940. augusztus 15., 16. Honismeret-hazatudatossag.
130.

1940. december 1., 23. A tanitd ketté feladata. 185.
1941. februar 15., 4. Mozi és katolicizmus. 25.
1941. majus 1., 9. Kocsan Karoly: Koszontjiik Dél ta-
nitoit! 73.

1941. julius 15., 14. Hirek: Kotelez6 a formaruha...
117.

1941. augusztus 1., 15. Hirek: Kotelez6 lesz az iskolai
formaruha. 123.

1942. februar 15., 4. Rendelet. 25-26.

1943. november 1., 21. Dr. Becker Vendel: A keresz-
tény nemzeti népiskoldk jov6 alakulasa. 161-162.
1943. december 1. 23. Dr. Becker Vendel: A keresztény
nemzeti népiskolak jovo alakulasa. 178—180.

Egyéb pedagodgia folyoiratok
Tanitok Lapja

1923. oktdber 20., 16. Roth Kalman: Az 5 évfolyamu
tanito- és tanitonoképz6 intézet. 3-4.

1928. m4jus 15., 10. Ormds Lajos: 111. Egyetemes Tan-
tigyi Kongresszus. 1-2.

1928. junius 1., 11. Ormos Lajos: I11. Egyetemes Tan-
tigyi Kongresszus. 1-2.

1928. julius 15., 12. Ormos Lajos: A I11. Tantigyi Kong-
resszus értesitdje. 2-3.

1935. december 1., 15. Mi lesz veliink? 5-6.

1938. majus 1., 9. Ormos Lajos: Reformatus Tanito-
képz6 akadémiak. 1.

1940. januar 15., 2. Kiss Gyula: A nyolcosztaly( népis-
kola probléméja. 1-2.

1940. februar 1., 3. Kiss Gyula: A nyolcosztaly népis-
kola probléméja. 1-2.

1940. februar 15., 4. Ormoés Gyula: A nyolcosztalyt
népiskola problémaja. 1-2.

1940. marcius 1., 5. Ormods Lajos: A nyolcosztaly(i nép-
iskola. 2-3.

1940. marcius 16., 6. A népiskolai tanterv hibai. 7-8.
1940. marcius 16., 6. Sziagyi Dezs6: Széljegyzetek a
nyolcosztalyt népiskola margéjara. 5-6.

1940. jalius 1., 13. Réthy Lajos: Tapasztalataim a
nyolcosztalyos népiskolaval kapcsolatosan. 13.

Sdrospataki Reformdtus Lapok

1933. szeptember 17., 38. Matyas Emd eldadasa a
szeptember 16-i évmegnyit6é linnepségen. 213-215.

Debreczeni Protestans Lap
1938. november 15., 12. Révész Imre: A mi 6romiink.
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Pécsi Tudoményegyetem, BTK, Neveléstudomanyi
Intézet — Pannon Egyetem, BTK, Antropoldgia és
Etika Tanszék

A szovjet pedagogiai minta
A szovjet és a szovjet minta nyomadn kialakitott nemzeti
torekvések sajtoreprezentdcioja

Tanulmdnyunkban dttekintjiik, milyen modon jelent meg a hazai
pedagogidban a szovjet szocialista neveléstudomdny, illetve a
partirdnyitdsi neveléstudomdny vezetd sajtojaban miként
reprezentdlodott a szovjet, valamint a szovjet
minta nyomadn dtalakulo magyar
neveleéstigy.

manyos és gyakorlati sajatossagainak atvétele, a szovjet mintat kvetd magyar ne-

velésiigy magaval hozta, hogy az 1950-es évek elsé 6t évében természetessé valt
a szovjet példa etalonna emelése a nevelés valamennyi szinterén. A Szovjetunié megsze-
rettetése az iskola, a feln6ttképzes €s a propaganda feladata lett. Hogy ellentmondasossa
valt a helyzet, arra tobbek kozott a Szabad nép 1956. junius 20-i szimaban megjelent, az
ifjusag nevelésérol szolo cikk szerzdje, Agoston Gyorgy is utalt:

ﬁ szocialista és a szovjet pedagdgia egymassal valo azonositdsa, a pedagogia tudo-

Az iskolai oktatas az elmult években néha szembekeriilt a tényekkel, €s éppen ezért iiressé, frazisossa
valt. A Szovjetunié megszerettetése sem mindig tények, adatok alapjan tortént, hanem az adatokat, tényeket
végiil is frazisokka valt jelzokkel, ezeknek is szuperlativuszokban vald hasznalataval helyettesitettiik.”
(Zimadndi Pius ..., 2006)

Szabolcs Eva a kollektiv emlékezetben mitikussa emelt 1956-os balatonfiiredi pedagé-
guskonferencia eseménytorténetének bemutatasa, illetve forrasainak feltarasa és értelme-
zése nyoman két, a talalkozason kiemelkedd jelent6ségii kérdést jart koriil. Az MTA Pe-
dagdgiai Fobizottsaganak 1956. junius 30-i iilésével, a Pet6fi Kor elsé pedagogus-vitaja-
val tematikailag rokon vonasokat mutatd s ennyiben veliik bizonyosan 6sszefiiggd flire-
di tabor plenaris tilésein a két kérdés sziinteleniil fel-felbukkant. Szabolcs a konferenci-
an késziilt, de utolag tisztazott — Agoston Gyorgynek a Pedagdgiai Szemle 1958 év janu-
ari szamaban nyilvanossagra keriilt vitainditdja szerint a résztvevok altal autorizalt,
ugyanakkor roviditett — jegyzokonyvet elemezve arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a
megbeszélések kdzponti kérdései koziil kettét torténetileg biztonsagosan lehet rekonstru-
alni. A konferencian elhangzott szovjet pedagdgiat érint6 kifogasok és a magyar pedago-
giai multat érint6 felvetések bemutatasat Szabolcs Eva végezte el, s ezzel nagyban hoz-
zéjarult ahhoz, hogy a pedagdgiatorténet beldssa a fiiredi konferencia jelentdségét. (Sza-
bolcs, 2006, 170-174.)

A konferencia nyomon kdvethetd eld- €s utotorténetének vizsgalata arra hivta fel a
figyelmet, hogy a nyilvanossag el6tt megszolalok mindegyike azzal érvelt a fiiredi
platform, illetve a roviditett jegyzokonyv témankra vonatkozo kitételei kapcsan, hogy
azok tobbnyire mar a fiiredi eseménysor ideje eldtt tematizalddtak, s ennyiben a tanécs-
kozasnak nincs ujdonsaga. Valdban, a szovjet pedagdgia hazai kozvetitésének modsze-
rei, az ugynevezett forditasirodalom szétaradasa, tovabba a haladé hagyomany leszii-
kiilése s a magyar neveléstorténet évszazados orokségének levalogatasa mind a peda-
gbgiai szak-, mind az ismeretterjesztd, mind az oktataspolitikai-kozéleti karakter(i saj-
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tonak témat szolgaltatott, foként a XX. Kongresszust koveté honapokban. S az e peri-
odikak altal bemutatott kdzéleti forumokon sem hidnyoztak ilyen kritikai felvetések —
amelyek kozott néhany szerepelt mar a szocialista pedagodgia korabbi éveiben is.
(Géczi, 2006a; Géczi, 2006b)

Két tanulmany kapcsan e szovegek szakmai recepcidjdnak bemutatdsara is kisérletet
tesziink. S mivel az egyik a balatonfiiredi tabor el6tt, a masik pedig egy évvel utana szii-
letett, ily mddon a szovjet pedagdgiahoz valo hazai viszony alakulasaba is bepillantast
nyeriink. S végezetill sajtéfotok segitségével attekintjiik, hogy a partiranyitasia nevelés-
tudomany vezetd sajtojaban miként reprezentalddott a szovjet, valamint a szovjet minta
nyoman atalakuldé magyar nevelésiigy.

A forditasirodalom

A Szocialista Nevelés Konyvtaranak els6 konyve, széles korben kifejtett propaganda
kiséretében, 1950-ben latott napvilagot. A sorozatban 1954-ig 100 kétet jelent meg, s en-
nek tobb mint a fele szovjet szerzé miive. E népszeriinek bizonyul6 sorozat szdmara for-
ditottak le s adtdk ki az olyan tekintélyek munkait, mint példaul Kairov Pedagdgidja
(1950), Krupszkaja Vdlogatott pedagogiai tanulmdnyai (1952), Makarenko Pedagdgiai
miivei (1952). Kétségtelen, hogy szdbeszédre adott okot, hogy a Szocialista Nevelés
Konyvtaranak elsé 50 kotetébol 43 forditas — s kizarolag orosz nyelvbdl. A szovjet peda-
gbgia irott eredményeinek kozvetitését a magyar pedagogusokhoz a politikai és a kozvet-
leniil vagy kozvetve politikai iranyitast szakmai sajto kitartéan tdmogatta. A szaktudo-
manyi folyoiratok koziil ebben a minisztériumi kiadast Koznevelés jart az élen. Az
iranyadd — évente hatszor megjelend — elméleti lap sem keriilte meg a kérdést. A Peda-
gbgiai Szemle 1955/4. szamaban a szakszervezeti mozgalomban tevékenyked6 Székely
Endréné A szovjet pedagogia tudomdnyos eredményeinek alkoto felhaszndldasa a magyar
pedagdgia-tudomdnyban cimmel példakat sorolt el6, milyen lehetséget lat a szocialista
pedagdgia eredményeinek hazai befogadasara. Az er6sen szorgalmazott aktus némileg
arra is utalt, hogy a szovjet pedagogia megismerése, atvétele, illetve felhasznalasa nem
mehetett zokkendmentesen, vagy legalabbis nem olyan tempdban, mint azt a hazai okta-
tastigy szereploi elvartak.

Vannak jelek arra, hogy a szilikebb szakmai forumokon mar az 6tvenes évek kézepén
felvetddott a szovjet forditaspedagdgidhoz valo viszony ellentmondésossaga vagy leg-
alabbis nyugtalanité megoldatlansaga. Annak elutasitidsa azonban — igaz, tovabbra sem a
széles nyilvanossag elott — lavaszeriien a balatoni konferencia iilésein 6mlott szét. Az
1956 szeptemberének els6 hetén lezajlott eseményen tébben is érintették a szovjet peda-
gbgia és a hozza vald viszony kérdését. Koztiik volt szovjet 6sztondijasok, a Pedagdgiai
Tudomanyos Intézet munkatarsai, a téma korabbi apologétai, a talalkozasra meghivott
gyakorld tanarok s olyan személy is, aki, vitathatatlan tekintélye ellenére, kiszorult a ne-
veléstudomany vezet6i poziciojabol.

A Pedagoégiai Szemle 1955-6s dsszegzése

Székelyné mar emlitett 6sszefoglalo tanulmanya a balatonfliredi konferencian is meg-
idézo6dott: a szerzo, onkritikat gyakorolva karhoztatta magat, amiért munkajaval hozza-
jarult ahhoz, hogy az itthoni nevelésiigyben kizardlagos mércévé valt a szovjet pedago-
gia. A szocialista pedagogia eszméi és mddszertani eredményei 1955-re teljes mérték-
ben azonositédtak annak szovjet valtozataval, illetve annak a szovjet pedagdgusok altal
tobbé-kevésbé eredményesen kanonizalt, vitakat kovetden kialkudott eredményeivel.
Példaul Krupszkaja nézeteit a harmincas évekt6l kezdve nem emlegették, annal inkabb
a pedologiat kitagaddo Makarenkdét. A szinte a teljes szovjet pedagogus-tarsadalmat
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megmozgatd kézirat-vitak végeredményeként megsziiletett, latszélag konszenzusos mé-
don 1étrejott szakkonyvek pedig rendkiviili tekintélyre s ezaltal hivatkozhatdsagra tettek
szert. Ilyen volt a kanon csucsan allo, magyarra sietve leforditott, mar emlitett Kairov-
pedagdgia, illetve Jeszipov és Goncsarov — a maga koraban ugyancsak nagyra tartott —
Pedagogia cimli muve.

Tanulmanydban azonban Székelyné csupan a szovjet pedagdgia szerepének mértékte-
len megnovekedését, a forditasok tomegének kiadasat rosszallotta.

,»,1950-t61 kezdve 1952-ig a K6znevelés folyodirat A nevelés elmélete és gyakorlata c. rovataban a cik-
keknek tobb mint a fele forditas volt, 1952-ben mar 120 cikkbdl csak 11 volt forditas, a legtobb cikket
magyar szerzOk, pedagdgusok és oktatasiigyi dolgozok irtak, akik a szovjet pedagégusok példajara sok
idoszerli kérdést megyvilagitottak az iskolak oktato-nevelomunkaja szamara.” (Székely, 1955, 355)

A szerzo6 allasfoglalasa kiolvashaté: szerinte, s talan az altala képviselt pedagogus szak-
szervezet szerint is, a példamutatd magatartas az lehet, amely a szovjet minta nyoman ki-
dolgozza s a magyar iskolaiigy szdmara hozzaférhet6vé tegye a megfeleld valaszt a felve-
t6d6 nevelési kérdésekre. Székelyné a magyar pedagdgiai miivek és a magyar pedagogu-
sok szerepvallalasa nélkiil nem tudta elképzelni a szocialista pedagdgiat — s leginkabb an-

nak hianyossagara, a szovjet eredetili szocia-
. . B B lista eszmék alkalmazasanak és felhasznala-

Az iskolai oktatds az elmuilt sanak felemas voltara vilagitott ra.
evekben néha szembekertilt a te- S a késébbiek sordn béséggel aradd mon-

nyekkel, és éppen ezért tiressé, datokban sorolta, mi mindenben maradt el a

. P ) . szovjethez képest a magyar nevelésiigy, an-
frdazisossd vdlt. A Szovjetunio Zovjeriez xepe Eyarneve csugy, an-
. nak akar a kozélete, akar a szaktudomanyi

megszeretletése sem mindig 16- oldala. A pedagogiai tajékozodashoz —
nyek, adatok alapjdn tértént,  hangsulyozta — nincs kell§ szakavatottsagu

hanem az adatokat, tényeket ve- segitség, mivel a hazai folydiratok nem

il ivisokbd vdlt ielz6kbel tervszeriien, s foként nem rendszerezetten
gl is frazisokkd vdll jelz6kkel, kozlik a szovjet anyagokat. A szaksajté ah-

ezeknek is szuperlativuszoRban hoz sem jarult hozza, hogy a szovjet peda-

valo haszndlatdval gbgiatudomany és gyakorlat marxista-leni-

helyettesitettiik.” nista alapjaira ravilagitson, s ezzel mutassa

meg annak szilard tudomanyos alapjat és

élenjarasat. Ugyancsak hidnyolta a mélto

szemléltetését annak, hogy a szovjet part- és kormanytdrekvések hasznos moédon megvi-

lagitjak a nevelési gyakorlatot; azaz mindannak érzékeltetését, hogy a pedagodgiai cél

pontos megjelolését miként koveti az eszkdzrendszer gyakorlati kidolgozasa. S még f61-
rétta a magyar szaksajtonak azt, hogy

A lekozolt pedagogiai vitakbol s azokbdl a kritikai tanulmanyokbél, melyekben a szovjet pedagdgia
nehézségeit, hianyait vilagitottadk meg a szovjet pedagogia muveldi, azt lathattak a mi olvasdink, hogy
mint minden allandé fejlédésben 1év6 tudomany, a szovjet pedagogia is sok megoldatlan problémaval, me-
todolégiai nehézséggel kiizd — de azt, hogy minden nehézsége, még feltaratlan probléméaja ellenére ez a
szocialista neveléstudomany toronymagasan all barmely burzsoa pedagogiai elmélet felett, éppen partos-
saganal, marxista-leninista ideoldgiai alapjanal fogva — lapjaink nem mutattak meg.” (Székely, 1955, 356.)

Némelyek a balatonfiiredi konferencian Székelyné allaspontjat a korszak reprezen-
tans véleményének tartottak. Zibolen Endre jegyzdkonyvben fennmaradt hozzaszolasa
is ennek a nézetnek a megerdsitése. Tapasztalva az ellenérzéseket, Székelyné maga is
elhatarolddott tehat egy évvel korabban kozzétett tanulmanyanak formajatol — nyilvan
els6sorban annak retorikajatol. A tartalmatol azonban nem. Kommunista funkcionarius
1évén nem is tehette volna.
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A balatonfiiredi konferencia résztvevdi a szovjet pedagogiarol

A Pedagdgiai Tudomanyos Intézet 1957-ben Balatonfiiredi Pedagdgus Konferencia,
1956. oktober 1-6. cimmel kéziratként sokszorositatta az {ilés roviditett jegyzokonyvét, s vi-
taanyagként a prominensek elé tarta. A jegyzokonyv anyaganak alapos, sokoldalt megtar-
gyalasarol, az ennek soran kialakult bels6 vitakrol vallanak azok a tanulmanyok, amelyeket
1958 elso felében, havi bontasban bocsatott a nyilvanossag elé a Pedagogiai Szemle. Ugyan
a lap megbizott szerkeszt6je, s masok is, magyarazkodni kényszeriilnek, amiért olyan anyag
folott folyik a disputa, amely nem nyilvanos, e dontést azonban elfogadhatonak tartjak. A vi-
ta sajatossaga leginkabb az, hogy a hozzasz6lok az egyes részteriiletek szakavatottjaiként,
egyfajta szereposztas eredményeként, egy-egy problémat jartak koriil. A Kozponti Pedago-
gus Tovabbképzo Intézet igazgatdja, Szokolszky Istvan példaul a cél- és eszkozrendszer kér-
désével kapcsolatban Balatonfiireden felvetett gondokat tarta fel s valaszolta meg elvhi{i mar-
xista-leninistaként. Szarka Jozsef, a Pedagogiai Szemle ideiglenes szerkeszt6je, a PTI mun-
katarsa a pedagogiaban ébredt szovjetellenesség vizsgalatara vallalkozott.

A szovjet pedagogiardl kozvetlen modon ketten, tdvolabbi utalasok révén azonban jo-
val tobben szoltak Balatonfiireden. Két volt szovjet 6sztondijas, Pataki Ferencné, illetve
Surényi Gabor a sajat tapasztalataikrol s azok nyoman kialakult véleménytiikrél szamol-
hattak be. Patakiné a szovjet pedagdgiai dogmatizmus kialakulasanak idejét, a harmincas
éveket tekintette at. Ez a korszak értékeli at s teszi egyoldaliiva az elétte lezajlott hiisz
évet, ugyanakkor teszi gazdagga a szakdidaktikat, a koziskolai praxist. Suranyi Gabor a
szovjet dogmatizmus idejében is 1ényegében szabadnak taldlta a pedagogiai kutatasokat,
s hangsulyozta, hogy a hatalmon 1évok a hattérbe szoritottakkal szemben az adminisztra-
tiv eszk6zoktol altalaban tartdzkodtak. Ezzel szemben a hazai pedagogia gyavan és 6nal-
l6tlanul kezelte a rossz hirbe keveredett szovjet pedagdgiai munkakat és alkotdkat —
azokrol nem mert 6nall6é véleményt alkotni.

Zibolen Endre két kérdéskort érintett. Az 1950 utani hazai pedagdgiat olyan fordito-
korszakként jellemezte, amelyben a szocialista pedagogia €s az orosz pedagdgia egymas-
ba olvadt. Masrészt vitat indukalt a makarenkdi munkassag utolsé szakaszanak lemind-
sitése. Zibolen még a konferencian visszatért a sokak helytelenitését kivalto, Makarenko
ténykedését mindsitd megjegyzésére.

Patakiné és Havrilné és tobben masok is elvetendd gyakorlatnak talaltak a magyar szo-
kast, amely a szocialista és a szovjet pedagogia azonositasara térekedett, mikdzben erre
semmiféle felszdlitast nem kaphatott a magyar szakma. A szovjet pedagdgia hegemonia-
ja nem jelentheti azt, hogy id6vel ne néne fel mellé akar a szocialista oktatdstudomany,
akar a kapitalista orszagok kommunista pedagdgusainak munkassaga.

Zibolen Endre Székelyné 1955-ben sziiletett tanulmanyat ugy értékelte, mint amely a
szovjet pedagdgiahoz valo viszonyt kizardlagossa tette. Székelyné onkritikat gyakorolt s
munkdja negativ hatasat elismerte, de tartalmilag érzékelhetéen nem kivanta revidedlni.

1957: Szarka Jozsef a szovjet pedagégiarol

A balatonfiiredi tabor jegyzokonyve alapjan, annak kritikai feldolgozasara szervezett
vita a Pedagogiai Szemlében fél évig tartott. Arra a feltevésre, hogy a jegyzokonyvet
tematikusan szétszalaztak és eszerint elemeztek, Szarka Jozsef cikke a legfobb bizonyi-
ték. A szerkesztd és teoretikus a ,,szovjet pedagdgia” hivoszoé mentén, a jegyzokonyv
alapjan haladva sorolta f6l és értelmezte a szovjet pedagogiara vonatkozé hozzaszolaso-
kat, majd az azokbol levont kovetkeztetéseket 6sszegezte, s bemutatta a hazai pedagogus
tarsadalomra is jellemzonek talalt revizionista tamadasok okat.

A Szarka Jozsef kéziratat megel6z0, kurzivval szedett— minden bizonnyal ugyancsak
Szarka tollforgatoi vénaja eredményeként 1étrejott — szerkesztoségi cikk dicsérdleg fel-
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emlegette azokat a korabbi években, az orszag legkiilonb6zobb sajtdtermékeiben nyil-
vanossagra keriilt cikkeket, amelyek a szovjet elméleti eredmények puszta ismertetésére
vallalkoztak. Gondolatokat ébresztéek mindezek, hirdette a szerzd, mert kezdeményezé-
sek és probalkozasok kiinduldpontjaiva valhattak. S a Koznevelés, a Pedagdgiai Szemle
¢és a Csalad és Iskola cimi folydiratokban utobb megjelend, megtermékenyitd elézmé-
nyeikre rdmutaté anyagok tanusitjak, a didaktika, a neveléselmélet és a csaladi nevelés
targykorei jovol-tukbol valoban gazdagabba valtak.

Szarka tanulmanyanak legnagyobb terjedelmii része — mar-mar magyarazhatatlan ok-
kal — Patakiné és Suranyi, volt szovjet 6sztondijasok emlékeinek labjegyzete. Hitbuzgal-
mi lelkesedéssel aprozza fel a két referens mondatait, hogy részletrdl részletre cafoljon,
kiegészitsen, majd bebizonyitsa, milyen kontextusban is kell 1atni mindazt, ami akér a
szovjet pedagogia arnyoldala is lehetne.

Ertékeld szerepkorébol akkor sem zokkent ki, amikor a Zibolen Endre és Székely
Endréné ko6zott kialakulo vitat kommentalta. Tobbszor emlitésre méltonak talalta, hogy a
szocialista pedagdgiai hivei miként védték meg a makarenkoi tanitast, de a szovjet peda-
gbgiadhoz valé magyar viszonyt helyesen bemutatd Székelynét szarnyai ala vette. Mindkét
eset alkalom volt szdmara arra is, hogy ravilagitson, milyen ébernek és harcosnak kellene
lennie a megfeleld ideoldgiai vértezettségli neveléstudomanyi szakembernek.

Szarka tanulmanyanak masodik fele ugyan a fiiredi vita kapcsan, de mas kérokben is
felébredo, a szovjet pedagogiat érd revizionista tamadasokat szemlézte és leplezte le.
Ugyan Fiired kapcsan emlitette, de annal kiterjedtebbnek vélte:

»A szovjet pedagogia lebecsiilése, eredményeinek kétkedd, gunyos megitélése, alapelveinek, 1ényegé-
nek megtagadasa vagy revizidja, ott volt a levegdben, s ez a hangulat nem csak az elméleti pedagdgusok
egy bizonyos korét érintette, hanem attételeken keresztiil — bizalmatlansag, kiabrandultsag, kétkedés vagy
éppen nyilt ellenségeskedés formajaban — behatolt a gyakorld pedagogusok korébe is.” (Szarka, 1958, 305.)

Kronologikus rendben felsorakoztatta, a magyar pedagégusok miként talalkozhattak a
szovjet pedagdgia eredményeivel, s rogvest meg is jegyezte, mindez csak toredéke, s ta-
lan nem is reprezentdns része a szovjet neveléstudomanyi irodalomnak. Nem vitas azon-
ban, hogy ezekben a konyvekben — Jeszipov—Goncsarov és Kairov néha bobeszeédi, né-
ha kivonatos és katedralis pedagdgiairdl van szo — t6bbnyire megtalalhaté mindaz, amit
ismerni kell a szocialista pedagogiabol, de az sem kétséges, hogy ezeket egyidejiileg a
szakma kritikatlanul kanonizalta, az olvasok egy — nihilistanak tartott — csoportja pedig
lebecsiilte, st elutasitotta.

Makarenkordl szélva felemlitette, hogy valamennyi miive megjelent magyarul, s né-
melyikiik revelacioként hatott. A makarenkoéi életmii a szocialista pedagdgiai koztudat
legfontosabb alakitdjanak mutatkozott, s ez szamos magyar pedagogust foltétlen hivévé
nevelt, illetve tanitvanyava formalt. Mégis, Gtmutatasait a gyakorlati neveld munkaban
kevesen képesek szakszerlien kovetni, s ennek tudhatéd be, hogy akik Makarenko ellen
lépnek fel, maguk sem tudjak, hogy kizarolag a modszer teljességét nem ismerd, s ezért
azt megvaldsitani képtelen magyar kovetdk ellen fordultak.

A szovjet modszertani kiadvanyok hazai recepcidjanak attekintésekor, miként a maka-
renkdi munkdassag esetében is, Szarka ugyancsak kifogasolta a pedagogiai sajto lagyma-
tagsagat. Ugy vélte, a kozvélemény-formald erejérol lemondo sajtot feleldsség terheli ab-
ban, hogy a szovjet eredmények értéke nem mutatkozhatott meg mindig, hogy a magyar
sajatossagokra sem figyeltek fel a szakemberek, igy az adaptacio esélyei csokkentek.

Végkovetkeztetése az, hogy nem a szovjetek altal kidolgozott szocialista pedagogiat
utasitotta el az elméleti és gyakorlati szakemberek némely kore, hanem a tapasztalatokat
rosszul atvevd, felhasznalasaban hibat hibara halmozd magyar gyakorlatot. A szovjet
eredmények fetisizaldsa nem jellemz6 a szovjet neveléstudomany munkatarsaira, annal
inkabb a hazai kozéletre.
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1957-1958

Nagy Sandor, amikor 1958-ban attekintette az ellenforradalomnak mindsitett esemé-
nyek utani kétéves iddszak neveléstudomanyi eredményeit, két szakaszra tudta azt bon-
tani. (Nagy, 1958) Az elsdben, a politikai, gazdasagi €s eszmei konszolidacié idejében
éppen csak yjraindultak a neveléstudomanyi kutatasok. 1957 tavaszatol 1958 nyaraig a
legfobb téves és revizionista nézetek foltarasa s azok megvitatasa folyt. A helyzet tiszta-
zasa idején a kétfrontos harc politikajara torekedtek, tigyelve kozben arra, hogy a dog-
matikus és szektas hibak ne keriiljenek el6 ismét. A politika altal kikényszeritett szamve-
tés nyoman az ifjusag erkolesi és vilagnézeti nevelése keriilt és maradt a neveléstudo-
many fokuszaban. Az oktatds tartalmanak, tovabba a didaktikanak a tanulméanyozéasa
mellett a pedagodgiat érintd elvi kérdések taglalasa mar a masodik szakasz sajatossaga.
Ekkor sziiletett Szarka Jozsef 4 szovjet pedagdgidrol cimli tanulmanya is, amely

,Visszautasitva a szovjet pedagogia elleni 1956-0s revizionista nézeteket, elvi szinten fogalmazza meg
a szovjet pedagdgia jelent6ségét a marxista neveléstudomanyon beliil” (Nagy, 1958, 540.)

Neveléstorténeti konyvkiadvanyokban a leggazdagabb a Nagy Sandor-elemzésben vizs-
galt két év. A PTI neveléstorténeti kiadvanyai sorra jelentek meg, koztiik a Foldes Ferenc-,
az Eotvos Jozsef-kotet, illetve Kote Sandor gyijteménye a Tanacskoztarsasag kozoktatasi
rendeleteirdl, valamint a Simon Gyula és Felkai Laszlo osszeallitotta Tanulmdnyok a ma-
gyar nevelés torténetéebdl. Majd megjelent A szocialista tanitomozgalom Magyarorszdgon
(1900-1920), s a Tankonyvkiado sorozata is egyre-masra boviilt, olyan kotetekkel, mint a
Krupszkaja, Usinszkij, Owen, Rousseau nevével fémjelzettek. A neveléstorténet a sajto ha-
sabjain is teret kapott annak kapcsan, hogy 1958-ban az MTA Pedagdgiai Bizottsaga kez-
deményezésére és tamogatasaval két nagyobb szabasu, a magyar pedagogia szamara fon-
tos évfordulot is megiinnepeltek. Majusban Kemény Gabor-emlékiinnepélyt tartottak. Sa-
rospatakon pedig folyt az az linneplés, amelyen Comenius emlékének hddoltak; annak
anyaga a Pedagdgiai Szemle 10. szdmaban teljes terjedelmében meg is jelent. A Kézneve-
1és Comenius kapcsan tobb apré kozleményt is kdzreadott, példaul a Komenszky nevét vi-
seld szlovak gimnazium és tanitoképzé KISZ-szervezete emlékiinnepségérol.

Mindezek mellett a szaksajté miként jelenitette meg a két kiemelt kérdést?

Kozneveles, 1957

A februar kozepén megjelent 1. szam boritdja egy téli felvétel. Jégen cstiszkald, neve-
té gyermekek. E kép akkor jelent meg, amikor a budapesti iskoldkban hossz sziinet utan
ismét elkezd6dott az oktatas, s a kozponti iranyitas nélkiil a vidéki intézményekben sem
z6kkendmentes a munka. A fotén lathatd gyermeki boldogsag azonban hamis: kiilono-
sen, ha megfigyeljiik, hogy az egyik kislany tal konnyedén volt 6ltézve ahhoz, hogy el-
higgyiik, felndtti feliigyelettel tartdzkodik a hidegben a patak jegén.

Az €16 népmiivészeti hagyomanyt idézték meg a népviseletbe 61t6zott, patak felett ive-
16 hidon atkeldk s az dket viraggal fogadd gyermekek (6. szam). Ugyancsak természetben
késziilt a csonakazd fiukat s a partrol Oket figyeld tarsaikat abrazold felvétel (20. kép).

Miivészetpedagdgiai tevékenységre utal a fafaragd szakkor munkdjat bemutatd kép. A
faragvanyok székely jellege és a fafaragd mester habitusa a népmiivészet iskolai jelenlétét
feltételezi. (2. szam). Ugyancsak miivészetpedagdgiai hatast kelt a feln6tt férfi jelenlétében
zongorazo kislany (4. szam), annak ellenére, hogy a férfi nem mas, mint a Fejér megyei ok-
tatasi osztaly Kossuth-dijas csoportvezetdje sajat kislanyaval, csaladi kornyezetében.

Ha tanarok vannak a képen: 6k a Pedagdgusnap kitiintetettjei (9. kép), nyari kirandulok
a Halaszbastyan (11-12. szam), illetve a frissen diplomazottak (14. kép). A 21., az évben
utolsd lapborito a 75 éves Kodaly Zoltanrol és az 6t viraggal koszonto tanulokrol késziilt.
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A dics6séges nemzeti mult jelképe az az idealizalt portré, amely Pet6fi Sandort abra-
zolja. A marciusi alkalom indokolja a magyar hagyomany jelenlétét. S ugyancsak proto-
koll szerinti a Pedagogusnapot kdszonto tablai gyermekrajz s az elétte allo fehér szegfii-
csokor (8 kép). A tanarszerep kellékeit mutatta az a metszet, amely Comenius didaktikai
miveinek 300 évvel korabban kiadott cimlapjan allt (15. kép). Grafikai munka az a Le-
nin-portré, amely a Nagy Oktoberi Forradalom 40. évforduléjat tinnepl6 szdm boritdjan
talalhatd (18. szam). A 19. szamon Székely Aladar Ady-felvétele.

Nem hidnyzott az év termésébdl a hagyomanyos tantermi jelenet (5. és 7. szam), a ki-
randulas (10. szam) és a satortabor (13. szam) sem.

A leendd Foti gyermekvaros foépiilete (16. kép) és a miivelddésiigyi dolgozok arvai-
nak kecskeméti otthona falfestményét készitd mtivész (17. kép) a kdzosségi nevelés 1j
szintereit idézte.

Az tinnepi alkalmak miivészeti megjelenitésére hivatott boritoképeket kivéve mindegyik
pedagdgiai helyzetet demonstralt. A magan- és a hivatalos élet eseményei sorra megjelen-
tek: a hétkoznapi tantervi munka, az ismeretszerzesre és a kozosségi €letre egyarant alkal-
mas szabadtéri programok éppugy, mint az év
A makarenkoi életmii a szocia- 4 tematizdcioi, amilyen pelddul a gyermek-

otthonok felvetette kozosségi nevelés.
lista pedagogiai koztudat legfon-

tosabb alakitéjanak mutatko- Torténeti hagyomdnyok

zotl, s ez szdmos magyar peda- . ) . n

B o L . Az Gjraindult évfolyam bek6szontd és ma-
gogust foltétlen hiveve nevelt, i- gyarazkodo vezércikkei utan a 100 éve sziile-
letve tanitvanyduvd formdlt. Még- tett Nagy LaszI6 életpalyajat mutatta be Vé-
is, utmutatdsait a gyakorlati ne- €6 Bendné, a TITT torténeti szakosztalyanak

velé munkdban kevesen képesek eldéaddja. 4 halado szellemii pedagégus alci-
md, grafikaval illusztralt ismeretterjeszto ta-

szakszertien kRévelni, s ennek nulmany Nagy Laszlé pedoldgiai kutatésait,
tudhato be, hogy akik Makaren- az 1910-es években munkatarsai segitségével

ko ellen lépnek fel, maguk sem 1étesitett Gyermektanulméanyi Muzeumot, az

tudjcdk, hogy kizdrolag a mod- 1919-ig ko,zel 4.000 t,agOt,szamlalo Gyer-
mektanulmanyozasi Tarsasag megszervezé-

szer teljességet nem ismerd, S sét és iranyitasat, a Székesfovarosi Pedagdgi-
ezért azt megz)glo’sz’tgni /eéptelen ai Szeminarium Lélektani Laboratoriumanak
magyar kovetck ellen fordultak. Vezetes’e.t, a Tan’ac’sk(’)zt’arse‘t'sag neye_lesugye-

hez nyujtott segitségét és kozoktatasi reform-

tervezetét felvillantva a szerzd végkovetkez-
tetésként azt allapitotta meg, hogy Nagy Laszlé munkassagat az osztalykiilonbség nélkii-
li miiveltség idedja és a laboratoriumi értékelés és iskolai tapasztalatok egybevetése men-
tén megsziiletd tudomany képe jellemzi. Nagy Laszl6 hatalmas, kelléen sem nem ismert,
sem nem méltanyolt életmtive alkalmasnak mutatkozott arra, hogy benne a nemzeti vona-
sokat és a pszichologiai-pedagdgiai kisérletek iranti vonzodasa éppliigy bemutassak, mint
a demokratikus nevelés iranti elkételezettségét. Nagy Laszlora a 10. szamban ismét visz-
szaemlékeztek: a két idézési mod kozotti eltérés abban van, hogy Buzas Laszlo, a maso-
dik anyag szerzdje, Nagy Laszl6 munkassaganak fejlddés-, nevelés- és oktataslélektani
vonulatat a szocialista pedagogia altal folhasznalhat6é nyersanyagaként ajanlotta.

A terjedelmes szoveg kdrnyezetét a figyelmes szerkesztés eredményeképpen Joboru
Magda oktatastigyi attekintdje, Lukacs Sandor szakszervezeti hitvallasa, egy Kiss Arpa-
dot megszolaltato riport és Zibolen Endrének az 1956-0s balatonfiiredi pedagdgustanacs-
kozas eredményére emlékeztetd irata adta. A kéziratok sszhangja, rokon eszmevilaga a
reformok melletti allasfoglalas.
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A nemzeti elkotelezodés jegyében sok-sok kozlemény sziiletett: a marcius havi elsd
szam 1848 tanulsagat, a masodik szam boritdjan megjelend Petdfi-kép s a vezércikk mar-
cius 15. jelentoségét hangstlyozta. Mashol Gardonyi Gézat, Arany Janost, az linnepsége
kapcsan Comeniust vagy éppen a kisdedovas magyar uttérdjeként jellemzett Pestalozzi
nevelési mddszerét és emberszeretetét meghonosité Brunswick Terézt és kiizdelmeit
ajanlottak az utdkor figyelmébe. Brunswickra az 6vodapedagogiai cikkek szerzi amugy
is eloszeretettel hivatkoztak.

A szovjet kultira megjelenitése

Akkor, amikor jol lathatoan a pedagogiai reformgondolatok megjelenitése volt a szerkesz-
tdség legfontosabb célja, a Nagy LaszIot bemutatd neveléstorténeti blokk és az atalakult Or-
szagos Koznevelési Tanacs feladatarol beszamold Kiss Arpad-cikk koz¢ ékelve polemikus hir
jelent meg. Fakultativ-e a nyelvoktatds? cimmel arr6l szamolt be az ismeretlenségben maradt
tuddsitd, hogy a Heves megyei iskolakban abbamaradt az orosz nyelv oktatasa, s az altalanos
iskolasok kivétel nélkiil németiil tanulnanak. S e lehetetlen helyzet az orosznyelv-tanarok sza-
mara megoldhatatlan. A szerz6 ezek utan ésszertien foltette a masodik nyelv tanitasanak kér-
dését — és szorgalmazta a négy vilagnyelv tanitasat segitd ifjisagi folyoirat kiadasat.

A marciusi szamban rovid hir adott szamot az OSzSzSzK Pedagogiai Akadémiajanak
15-20 évre sz016 perspektivikus terveit megvitato iilésérol. A szovjet iskola el6tt allo fel-
adatok kozott megtalalhatoak a tanterveket és a modszereket tokéletesitd eljarasok kutata-
sa és fejlesztése, harom iskolatipus kidolgozasa. A trifurkacié (a haromfelé agaztatas) a
8-10. osztalyban keriilhet bevezetésre. Az elndkhelyettes Goncsarov allaspontja szerint
nem lenne hasznos, ha valamennyi 18. évét bet6lto fiatal technikumban szerezné meg ko-
zépfoku végzettséget, ellenben a politechnikai képzést ugy érdemes étalakitani, hogy meg-
alapozza az egyetemre keriilok tanulmanyait. Altalaban minden lapszamban sz6 esett a kor-
tars szovjet pedagogia eredményeirdl, terveirél, mégpedig rendszerint nyilt vagy rejtett
példaként. Farago Laszlo a neveléstudomanyi kutatas problémait attekintve a 4. szamban a
szovjet tudomanyelméleti, modszertani kutatdsokrol beszél akkor is, amikor az Atlantic
City-ben rendezett, az UNESCO 4altal timogatott nemzetkdzi konferenciarél szolt. Mashol
pedig a szovjet politechnikai képzés iddszer(i feladatait és problémat ismertette.

Szarka Jozsef vezércikkben latta fontosnak kozzétenni azt, hogy a tragikus oktdberi-
novemberi ,,gyil6let-orkan” utan megujuldban a szovjet-magyar baratsag:

»Sorsunk, népiink jovoje dsszefonodott a szocialista orszagok, koztiik a Szovjetunio torténeti Gtja-
val, sorsaval, sikereivel €s kudarcaival. Sziikségiink van erre a baratsagra. Erkodlcsileg talan eltéro jel-
legii, a valosagban mégis Gsszetartozé motivumok: hala és érdek arra késztet benniinket, hogy apoljuk
és erOsitstik ezt a baratsagot.” (Szarka, 1957.77.)

Szarka harom okkal magyarazta azt, hogy korabban arnyck vetiilt erre a baratsagra:
mert egyoldalusagok voltak a két orszag viszonyaban, kulturalis, gazdasagi és politikai
kapcsolataiban; mert szamosan a kiilf6ldi szovjetellenes propaganda hatasa ala kertiltek,
s végezetiil, mert gyengitette a kapcsolatot az esetenként tigyetlen, mert tilzd, az ifjasag
érzésvilagat nem akceptald magyar propaganda. A kdvetkezd szamban a magyar-szovjet
kulturalis egyezmény 1957. évi munkatervérdl olvashatd beszamoldban arrél az 6szinte
segitdkészségrol szamolt be a cikk szerzdje, amellyel a magyar munkatervet fogadta el
targyalasi alapul a szovjet delegaci6.

Meglehet, éppen az ifjasagra sanditva kdzolte ugyanebben a szdmban a szerkeszt6 az
Ucsityelszkaja Gazeta februdr 14-i szamanak szerkesztoségi cikkét a tanulok talterhelé-
sének megsziintetésérdl. A szovjet iskolakban a kdzoktatasi miniszter — félismerve, hogy
a tanulas komoly feladat a gyermek szamara, &m nem lehet az erejét meghaladé munka
—ugyan csokkentette a terhelést, de az intézkedést timogatniuk kell a hatésagoknak, in-
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tézményeknek és a pedagogusoknak is. Mindezt a torekvést tamogatta maga a jelent6s
folyoirat Gjsagiroja is.

A szovjet bennlakasos iskolak a kozosségi képzés sajatos szinterei lehetnek — ismerte
fel az SZKP. Az ifjusagi mozgalom is sikeresebben miikodhet ezekben az intézmények-
ben. A torekvésekrdl a Koznevelés fénykép-illusztraciot kozolt, majd egy szdmmal ké-
sObb a bennlakésos iskoldk dolgozoinak értekezletén elhangzott harom felszdlalés kivo-
natat, a vita roviditett valtozatat magyarul is k6zz¢ tették.

A szakcikkek forditasa, ha ritkan is, de el6fordult. A 9. szamban Dobrinyin Figyelemre
nevelés az ordn cim{i anyagat emelte at a szerkeszté a Nacsalnaja Skola 1967/7. szamabdl.

A Nagy Oktoberi Szocialista Forradalom 40. évforduldjara szamos iskola készilt. A
tanévnyito értekezleteken €ppugy, mint az egy€b alkalmakkor, rengeteg &tlet €s elgondo-
las mertilt fel. A Koznevelés idonként beszamolt ezek koziil egyrél-egyrol. Igy az E6tvos
Jozsef Gimnazium nagyszabasu, a Kozponti Tisztihazban tartott tinnepélyérol is. A Ma-
gyar-Szovjet Barati Tarsasag altalanos, kozépiskolasok és pedagdgusok szamara is érté-
kes palyadijas palyazatot irt ki 1958. februari benyujtasi hataridével. A 18. szam — bori-
tdjan Lenin arcképével — az ifji nemzedék szamara példat nyujtdé eseménnyel foglalko-
zott: a tanulmany terjedelmi vezércikk a Szovjetszkaja pedagogikabol szarmazott, de eh-
hez sok kisérd szoveg is tarsult. Interjut kozoltek a szovjet 6sztondijjal tanult vegyész-
mérnokkel, beszamoltak néhanyrol a békevonat pedagdgus csoportjanak €lményei koziil,
Afra Janos a szovjet pedagdgia erkélesi nevelésrol vald elgondolasait és allaspontjait is-
mertette, s egy magyar hadifogoly is megszdlalt, aki a Gobi sivatagban tapasztalhatta
meg a forradalom utdszelét. A hiranyagban pedig a szovjet Neveléstudomanyi Akadémia
Krupszkaja-konferenciajarol szol6 tuddsitast tettek kdzze.

A szovjet-magyar kapcsolatok demonstralasahoz az 1948-ban létesitett Maxim Gorkij
magyar-orosz iskola és az orosz tagozatu iskolak Iéte is hozzajarult. Roluk is esett sz4: a
16. szamban Vadasz Ferencné arrdl irt, hogy az ellenforradalmat el6készitd szovjetelle-
nes ragalmak helyenként az ifjasagot is belevitték az orosz nyelv tanitasa elleni tlinteté-

1. dbra. Probdl a Rdadio Gyermekkérusa. Koznevelés,
XIII évfolyam, 1957/2., hdtso, kiilsé borito. A miivésze-
ti nevelést, a mozgalmisdgot, a kozosséget és a hatalom

got a Hirek képekben rovat tartalmazza. A fényképek
Jelentését a rovatcim a jelen idére fokuszdlta.
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2. dbra. Végh Mihdly kartdrs tanitvanyaival a
kordsladanyi dltalanos iskola Tiikory Lajos Miizeu-
maban. A fiatalok szorgos munkdval dsszegyiijtotték
a nagy szabadsdghds szamos ereklyetargydt. Kozne-
velés, XIII. évfolyam, 1957/3., hatso, kiilsé borito.
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3. dbra. A XX. Kongresszus hatdrozata szerint kiter-
Jedt, 1957-re mintegy 300 intézménybdl dllo bentla-
kdsos iskolahdlozatot szerveztek Szovjetunioban. Az
ilyen bentlakdsos iskola szakkori tanuldi részére tor-
ténelmi eldadast tartanak a leningrddi Ermitage
muizeum munkatdrsai. Koznevelés, XIII. évfolyam,
1957/4., hadtsé, kiilsé borito.

5. dbra. ,, Az uttord igaz, hii barat.” Orkonyi Ede
makdi neveld a 8. uttord torvényrdl beszélget a

, Mdjus 1.7 altabor masodik rajaval. Koznevelés,
XII. évfolyam, 1957/13., elsd, belsé borito

4. dbra. A XIII. keriileti uttordk Anydak Napjdn virag-
gal koszontotték Szepesi Janosnét, akinek fia hdsi
haldlt halt az ellenforradalmdrok elleni harcban.
Koznevelés, XIII. évfolyam, 1957/8., hatso, kiilsé
borito

6. dbra. A miivelédési dolgozok drvdinak kecskeméti
otthona az 1949-ben megsziintetett Pedagogus drva-
hdz wjjdszervezése. Koczké Jozsef igazgato délutd-

nonként a tanulészobdban irdnyitja a tanuldst. Koz-
nevelés, XIII. évfolyam, 1957/17., elsd, belsd borito.

sekbe, az orosz konyvek égetésébe, a szovjet kultira értékeinek pusztitisaba. A Gorkij
Iskola eredeti formaja — részben emiatt is — megsziint. Helyette 6t nagy budapesti gim-
naziumban s t6bb megyében szerveztek altalanos iskolai orosz tagozatot.

Kozneveles, 1958

A Koznevelés januari szama az el6z6 év szeptemberében megtartott, pragai Nemzetko-
zi Comenioldgiai Konferencia munkajarél szamolt be. Augusztusban a Comenius-iinnep-
ség nyoman kelt gondolatait adta kozre egy oldalnyi terjedelemben az egyik sarospataki
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tanulmanyi vezetd. Szeptemberben a harmincéves habora borzalmaira reflektalo Come-
nius-mi, a Vilag utvesztdje cimi, késo reneszansz vonasokban gazdag utopia komikumat
elemezte egy kdzépiskolai tanar.

A magyar pedagogiai hagyomany értékeinek fenntartasara terjedelmesebb irasok szii-
lettek. Vajda Péter reformkori neveld sziiletésének 150. évforduldjan Hegedds Andras el-
mélkedett (2. szam). A kevésbé ismert id. Csécsi Janost, aki akkor sziiletett, amikor
Comenius Patakra érkezett, s utdbb 17 éven at, az iskola ellizetése utan, a pataki didkok
Osszetartoja volt, Bakos Jozsef egri féiskolai tanar mutatta be a tajékozdodni kivand olva-
soknak (7. szdm). A majusi szamban Kemény Gabor 15 évvel korabban bekovetkezett
halala kapcsan Kiss Arpad emlékezett meg. Kemény Gabort, a szakszervezet pedagdgi-
ai folydirata, az Embernevelés egykori szerkeszt6jét, az 1948-as allamositds utdn nem
ovezte egyértelmii elismerés.

~Annak, aki érintkezésbe keriilt vele, az volt a benyomasa €s ennél tobbet itt se irhat le, hogy filozo-
fidja sokkal tobb €16 forrasbol taplalkozik és sokkal kevésbé homogén, vilagnézetének hatarai sokkal el-
mosodottabbak, semhogy elvezetnének egy mozgalomban felnétt és ott megért gondolkodo hatarozott al-
lasfoglalasahoz, egyértelmii cselekvéséhez...” (Kiss, 1958, 219.)

A pedoldgiaban jartas Kemény ujrafelfedezése akkor, amikor a 1élektan ismét szalon-
képes diszciplinava lett, s a torténetiség horizontja kitagult, megkeriilhetetlenné valt. Su-
lyanak értékelésére mutat, hogy Kiss Arpad arnyaltan megrajzolt arcképe mellett egy Ke-

mény-tanulmany részletet is olvashattak, s
J o ] éppen az 1934-es kozépiskolai reformrol.
A képek azt a nevelésiigyet szim- A 19. szazadi pedagbgusrél, a Tisza Kal-

bolizdljdk, amelyben to6bbnyire  mant 10 éven at nevel§ Sz6nyi Palrol (18.

csupdn a gyermeknek és a peda- szam), a magyar neveléstorténet-iras alapi-

h p tojardl, a jatékpedagogiat eldlegezd Kiss
gogusnak van helye. Ez alol Aronrdl (21. szam), az antiklerikalis Kaffka

egyediil a kardcsonyi, csalddi Margitrol, illetve Bolyai Farkasrél (23-24.

felvetel a kivétel. szdm) az emlékiiket ébren tartd rovid cik-
kek jelentek meg, de a Tandcskoztarsasag
népneveldirdl és a szocialista didkmozga-
lom jelent6ségérdl is megemlékeztek (23-24. szam).

A kozélet eseményei gyakran adtak alkalmat, hogy a szovjet-magyar pedagogiai kapcso-
latokrdl sz6 essék. A janudr 16-an hazatért békevonat utasainak lelkesedése s a Szovjetuni-
6bol hazatértek orszaghazi fogadasa is ilyen. A kiilonvonat 300 pedagogusaval a miiveld-
désiigyi miniszter s annak elsd helyettese, két miniszterhelyettese, tovabba a kiiligy, az
MSzMP Kézponti Bizottsaga, az Orszagos Béketanacs, a Kulturalis Kapcsolatok Intézete
¢és a Pedagogus Szakszervezet vezetd munkatarsai talalkoztak, s természetesen a Szovjet-
unié magyarorszagi nagykovete. A barati kapcsolatot apolok 6romérdl a 3. lapszam két bo-
ritjanak fényképei is tuddsitottak. A talalkozorol naplét ird Vidor Gy6z6 Kijevet-Len-
ingradot-Moszkvat idéz6 utazasi emlékeibdl részleteket kozolt a 3. szam.

Ugyancsak ebben a szamban, s éppen a két hetes, 5.000 kilométeres utazasbol hazatért
budapesti technikumi tanar beszamoldja utan a Magyar-Szovjet Barati Tarsasagnak a
csaladi és az iskolai nevelés 6sszhangjanak kérdéseirdl rendezett konferencidjardl olvas-
hato tudositas. Az SZMBT arra véllalkozott, hogy a prominenseket dsszegyijto, amugy
350 résztvevoju tanacskozassal hozzajaruljon egy olyan idészerti nevelésiigyi kérdés
megoldasahoz, amely ugyan egyetemes jellegli, de a magyar szakma szivesen fogadja el
a szovjet tanacsot. A 4. szdmban megjelentetett E. J. Volkova elvtarsnd korreferatumanak
kozlési jogat is ekkor kaphatta meg a szerkeszt6ség. A szovjet csalad és iskola egyiittmd-
kodését taglalo akadémiai fomunkatars tanulmanya a hangsulyt a kommunista tarsadal-
mat nevel emberek képzésének eljardsaira helyezte.
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A békevonat az ellenkez06 iranybdl is kozlekedett. Majusban szovjet pedagdgusok cso-
portja érkezett magyar orszagjarasra. A baratsag eltéphetetlen szalait megmutaté latoga-
tasrol a Koznevelés augusztusi szama cimlapfotoval, képriporttal és beszamoloval tudo-
sitotta az olvasoit.

El6szor juliusban adtak hiriil a napilapok, hogy szovjet pedagégusok érkeztek latoga-
tasra. A kiildottség pihenésérol és szorakozasarol a pedagogiai sajto is beszamolt (Koz-
nevelés, 15. szam). Augusztusban arrol értesiilhetett az olvasd, hogy 94 szovjet pedago-
gus érkezett két hetes budapesti és Balaton-parti tidiilésre. E turnust néhany nap mulva
ujabb vendégcsoport kovette. Ugyanakkor Timar Gyorgy, a Pedagdgusok Lapja szer-
kesztdjének vezetésével 50 magyar utazott a Szovjetunioba, hogy viszonozzak a szovjet
kartarsak latogatdsat. Nyaron megndtt az tidiilések és tanulmanyutak szdma, egyre tob-
ben, néhany szézan bizonyosan meglatogattak a barati orszagot. Az utazas soran szerzett
élményeikrol tébben is beszamoltak. A Lett és Litvan Szovjet Koztarsasagban talalkozott
a meleg baratsag megannyi jelével Gyarfas Imre (19. szam).

A marciusi szam a Narodnoje Obrazovanyije 1957/12. szama altal k6z6lt, a Magyar
Népkoztarsasag kozoktatasanak moszkvai kiallitasa alkalmabdl irt szemle forditasat tet-
te kozzé. A sz€les korli érdeklddésrol beszdmold anyag a reprezentativ bemutatét a szov-
jet és a magyar nép kozti szilard baratsag elmélyitdjének talalta.

Megemlékeztek a proletarforradalom nagy zaszlovivéirdl, Marxrol és Leninrdl (9.
szam), a Nagy Oktoberi Szocialista Forradalomrol, tovabba a 40 éves Komszomolrol (20.
szam). Az évfordulok egyik jelese volt Makarenko sziiletésnapja is. Az alkalmat, keretes
oldalon, Agoston Gydrgy méltatta a mércius 18-i szamban, s felelevenitett néhany id6sze-
ri kérdést. Kurzivan szerepelt a megemlékezésben a legfontosabb makarenkdi iizenet:

»--. a nevelés mindenek el6tt politikai hitvallas. Csak az tud a mi tarsadalmunk szamara embert ne-
velni, legyen az sziil§ vagy pedagdgus, akiben mélyen atérzett allampolgari feleldsségtudat €l. A nevelés
és politika elvalaszthatatlan egymastol.” (Agoston, 1958.)

Az aprilis 16-i szam Hruscsov magyarorszagi latogatasanak némely eseményét doku-
mentalta. A diszbe 6ltoztetett MTA {innepi iilést tartott a Kadar Janos kiséretében megje-
lent vezetd tiszteletére. A diszteremben a magyar értelmiségi elit tagjai, koztiik pedagd-
gusok hallgattak a szonokot — minderrdl s a karizmatikus személlyel tortént talalkozas
megrenditd voltardl két iskolai pedagdgus is olvasoéi levélben tuddsithatta a lapot.

Az augusztusi szamban Farago Laszlo Az OSzSzSzK Neveléstudomanyi Akadémiaja-
nak 1985. évi kutatasi tervérol szolo beszamolojat olvashattuk. A XX. kongresszus nyo-
man konstrudlt 1956-1960 kozti perspektivikus terve szerint késziilt éves munkaterv
kodzponti problémai:

1. A kozoktatas rendszerének a kérdése.

2. A politechnika oktatés szervezetének és modszereinek problémaja.

3. Az internatus-iskolak oktato- és neveldmunkajanak kérdései.

4. Az alsofokt oktatas iddszerli kérdései az altalanosan miveld iskola fejlodésének jelenlegi sza-
kaszaban.

5. Az oktatdmunka aktivizalasanak modszerei az altalanosan miiveld iskolaban.

6. Az iskolai neveldmunka rendszerével, tartalmaval és modszereivel kapcsolatos problémak.

7. A gyermek természettudomanyos és neveléslélektani modszerekkel vald vizsgalata.” (Farago,
1958, 335.)

A szovjet koznevelés €s a szovjet neveléstudomany feladataival e tematizacid szerint azo-
nos a magyar. A termeldmunkara, a gyakorlati életre felkészitd hazai politechnikai képzés
valamennyi eleme megegyezett a szovjet gyakorlattal; a mivelodéstartalom és a hozz4 tar-
tozd modszertan kutatasanak és fejlesztésének igénye is kézel hasonld, a k6zdsségi nevelés
kollégiumi formaja, az erkdlcesi, az eszmei-politikai nevelés egyként hangstlyos, s a pozitiv
személyiségjegyek kialakulasnak kisérleti vizsgalata is egyforman szorgalmazott.
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Az orosznyelv-oktatas kérdése is id6rol idére porondra keriilt. Mar az elsé szamban a
Foévarosi Pedagdgiai Szeminarium tanszékvezetdje, Kaszab Andor az altalanos iskolai
orosz nyelvi évkozi ismétlések két lehetséges valtozatat mutatta be. A mddszertani anyag
—amely az 1953. november 1-i szam lexikai ismétlést bemutatd cikkéhez kapcsolodott —
nem a nyelvtan ellenérzésére, hanem az 6sszefiiggd olvasmanyok tartalmara dsszpontosi-
tott. Az orosz nyelv altalanos iskolai 4j tanterve is ebben az évben jelent meg (3. szdm). A
tanterv négy osztaly tananyagat és kdvetelményrendszerét tartalmazta. Az orosz nyelvi

7. dbra. Fogadas az Orszaghdzban a Szovjetunioban
Jjart pedagoguskoldottség tiszteletére. A szegediek
egy csoportja. Koznevelés, XIV. évfolyam, 1958/3.
szam, elsd, belsd borito.

8. dbra. ,, A jové miivészei” Klell Kalmdn févdrosi
pedagogus felvételével, ha rendszerteleniil is,
elkezdédott a képek készitét megnevezd szerkesztdi
gyakorlat. A szerzé megbecsiilése az individudlis ér-
tékteremtést is elismeri. Koznevelés, XIV.

évfolyam, 1958/4. szdm, elsd, kiilsé borito.

9. abra. A néprajzi szakkor fiv tagjai népi épitészeti
emlékek modelljeit készitik. A nemzeti nevelés
részekeént tartottdk szamon a népi kultira és a
miivészet megismerését is. A felvétel a munkdra
nevelés legfontosabb tantdrgydban, a korszaknak
oly fontos politechnikdban elért eredményre is utal.
A kép Szilvasy Z. Kalman felvétele s egy Nagy
Jozsef dltal irt cikk egyik illusztrdcioja. Koznevelés,
XIV. évfolyam, 1958, elsd, belsé borito.
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10. dbra. Nagy Jozsef tandr Dancshdzy Istvan igaz-
gatoval. Az elsd szévegkozi fényképillusztraciok
egyike a Koznevelésben. A cikk a 100 éves jubileu-
mara késziild jaszladanyi iskolat mutatta be. Kozne-
velés, XIV. évfolyam, 1958/6. 128.
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11. dbra. Grammatikopolu Eleni gorog nyelvtandrt
koszonti egyik novendéke Budapesten, a Dénes utcai
iskolaban. A pedagégusnapi cimlapfoton ttord
egyenruhdba 6ltozott tanulo készonti a gorog emig-
rdns tandrndt. A virdggal torténd tandrkoszontésnek
tobb alkalma is volt — tobbek kozott ez a nemzetkozi
tinnep, illetve a tanévkezdés. A kép nagy mesterség-
beli tuddssal és esztétikai izléssel rendelkezd készi-
tdje ismeretlen. Koznevelés, XIV. évfolyam,

1958/12., elsd, kiilsé borito

12. abra. Marija Taran, kijevi pedagogus. Az 1958.
mdjus 5-én békevonattal Magyarorszdgra érkezett
szovjet pedagégusok politikusokkal, févarosi neve-
I6kkel és a foti gyermekvdros kis lakéival is taldl-
koztak. Az intézeti ruhdba oltoztetett, egyszeri frizu-
raju leanyka kezében a vendégtél kapott képeslap,
mellén pedig a biiszkén viselt, neki ajandékozott jel-
vény. Koznevelés, XIV. évfolyam, 1958/14., elsd, kiil-
s6 borito

tanterv tanari birdlatanak eredményét, a tobbi tantargyé mellett, a juliusi teljes lapszamban
ismertették. Az orosz nyelv elsajatitdsanak jelentdségét az els6 oran kell a tanulokkal meg-
ismertetni — ehhez nyUjtott tanacsokat az évkezdés elott Kaszab tanszékvezetd. (15. szam)

A Koznevelés gondosan megvalasztott, miivészien kivitelezett 1958-as cimlapfotoit
tobbnyire névteleniil maradt szerzok készitették. A leginkabb tanuldkat abrazold csoport-
képek koziil a legtobb miivészetpedagdgiai targyd. Mind az 6t ilyen felvétel az alkotas-
ba meriilt gyermek figyelmének 6sszpontositasat rogzitette. Ugyanilyen onfegyelem ta-
pasztalhaté a leginkabb munkas ifjun, illetve a tantermi nevelést és a muzeumpedagogi-
ai targyt jelenetet reprezentald képeken. A gyermekélet deriije, a jaték onfeledtsége egy-
szer, egy téli, hdban heverd, huncut nevetésii gyermek portréjan tlint csak fel.

A cimlapfotok koziil egy akad, amely idegen orszagban késziilt, a tobbi hazai, az isko-
laztatasban jol ismert kdzeget, tantermet, szertarat, iskolaépiiletet, muzeumot, neveldott-
honi udvart abrazol, esetleg protokollaris helyszint. A képek azt a nevelésiigyet szimbo-
lizaljak, amelyben t6bbnyire csupan a gyermeknek és a pedagdgusnak van helye. Ez aldl
egyedill a karacsonyi, csaladi felvétel a kivétel.

Osszefoglalis

A szovjet pedagdgia kizardlagos szocialista pedagogiaként szerepeltetése 1956 peda-
gbgiai vitaiban kardinalis kérdésnek bizonyult. A szocialista nevelésiigy elkotelezettjein
kiviil masok nem jutottak vagy nem juthattak sajtonyilvanossaghoz, igy réluk s pedagd-
giai elképzelésiikrdl elemezhetd forras nem all rendelkezésre.
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A szovjet eredmények adaptalasaval egyidoben — egyre inkabb szovjetellenességnek
tind s majd idével annak is mindsitett — az azzal szembeni averzidk is feler6sddtek, ami
megerdsitette — a meglévo magyar nemzeti értékek hangstlyozasa mellett — a nemzeti sa-
jatossagok keresését €s bemutatasat. Sajatos azonban, hogy ezek mintazata is a szovjet
elképzelések szerint alakult. 1956 utan példaul a szovjet és magyar értékek képi megje-
lenésének alakzatait tokéletesen azonositani lehet az OSzSzSzK Neveléstudomanyi Aka-
démiaja 1985. évi kutatasi tervének pontjaival.
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Informatikai Kozépiskola

Szovegértési teljesitmény a szoveg
tipusanak fiiggvényében

Tanulmdnyunkban a szoveg tipusdanak a szovegeértési teljesitményre
gyakorolt hatdsdt vizsgdljuk. Elemzéstink arra irdanyul, hogy a
szovegtanban jol ismert gyakori szévegtipusok szemantikai/
szintaktikai jegyeinek sora, a szovegszerkezet felépitése miképpen
tlikrozodik a megértés eredmeényességében.

domanytorténet vagy a nyelvészet szempontjanak megfelelden kiillonféleképpen

értelmezik. A felfogasok kiilonboz6sége ellenére leszogezhetjiik, hogy az olvasas
olyan Osszetett tevékenység, amely nyelvi és nem nyelvi készségek megfeleld fejlettsé-
gét, egylittes és hibatlan miikodését feltételezi, hiszen részt vesznek benne vizualis, nyel-
vi, kognitiv és idegrendszeri folyamatok.

A szovegértési folyamat mitkodését tobbféleképpen gondoljak el és modellaljak a ku-
tatok. A pszicholingvisztikai modellek bemutatjak, hogy az egyes nyelvi részletek soro-
zatanak dekddoldsaval nyert adatokbol hogyan épiti fel az olvasé a széveget (bottom up
tipust modell, Gough, 1972; Bdrdos, 2000). Maskor arra mutatnak ra, hogy a széveg
megértésében milyen szerepe van az olvaséd hattérismeretének, tapasztalatanak, hiede-
lemvilaganak (top down tipusu modell, Goodman, 1970), vagy a szdvegben talalhatd
adatoknak és az olvasé tudattartalmainak a szerepét egyarant hangsulyozzak (interaktiv-
kompenzacios modellek, Just és Carpenter, 1987; Stanovich, 1980). A sémaelmélet (pél-
daul Garnham, 1985) arra ad valaszt, hogy miképpen alkalmazzuk az eldzetes tudast.
Widdowson meghatarozasaban a sémak olyan kognitiv szerkezetek (az agyban tarolt tu-
dasstrukturak), amelyek biztositjak az informaciok feldolgozasat a hossza tava memori-
aban. (vo. Widdowson, 1983; Pearson, 1984) Az tigynevezett szovegsémak a szovegek
szervez6désében jatszanak szerepet, a tartalomsémak az olvasonak a témaval kapcsola-
tos ismereteit foglaljak magukba. (Bartlett, 1932/1985; Pléh, 1986) Az elmélet szerint a
szoveg jelentését az olvasd alkotja meg, igy az olvasas folyamata interakcio a nyelvi is-
mereteink és a vilagrol alkotott tudasunk kozott. A megértés folyamatat Ggy képzelik el,
hogy az agy egyezteti az uj informaciot a mar taroltakkal oly mddon, hogy kozben ko-
vetkeztetéseket végez. Igy az 0j informacid beépiil a megfeleld séma tires helyére, st
egy aktivalt séma lehet6vé teszi azt is, hogy minek kell kovetkeznie. A szovegértés szem-
pontjabdl ilyen séma lehet példaul a jelentésmezd vagy a szovegszerkezet. (vO. Adamik-
né, 1991, 1994, 7.) A sémak a szoveg értésében sokféle funkcidt toltenek be (példaul tu-
dasalapot adnak 0j informéaciok befogadasahoz, vezetik az olvasot, hogy a szoveg mely
részleteire koncentraljon, kovetkeztetések levondsat biztositjak a szovegbdl, lehe-t6vé te-
szik az olvasottak rekonstrualasat stb.) (vo. Toth, 2002), de magyarazatot adnak arra is,
hogy mi lehet az oka, ha nem értlink egy szoveget. (vo. Rumelhart, 1990)

Attol fuggben, hogy mely oldalrél kozelitik a szovegértés folyamatat, kiilonféle elgon-
dolésok sziilettek arra nézve is, hogy melyek a leginkabb meghatarozé tényezok. A pszi-
cholingvisztika a szovegértésben elkiloniti az olvasd eldzetes tudasat; a teljes szoveg
megértését meghatarozd kisebb egységek (szavak, mondatok, mondattombok, bekezdé-
sek, fejezetek) megértési szintjét, és tekintetbe veszi az olvasas mindségi fokozatait is
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aszerint, hogy milyen mélységben kell egy szoveget megérteni (sz0 szerinti, értelmezo,
kritikai, kreativ szint). Igy hangsulyozza a jelentéstan és a szovegtan (sz6veggrammati-
ka, szovegszemantika, szovegpragmatika) lényeges szerepét az olvasastanitasban és a
szovegértés fejlesztésében.

Lattuk, hogy egy szoveg pontos feldolgozasaban és értelmezésében a szdvegre vonat-
koztathat6 (a szoveg nyelvi, stiléris jellemzoi, szerkezeti sajatossagai), valamint a szoveg-
gel kapcsolatba keriil6 olvasohoz kdthet6 jellemzok egyarant szerepet jatszanak. A vizs-
galatunkban alkalmazott szovegek narrativ, ismeretkozl6 €s kommentar tipust szovegek,
amelyek a szovegszerkezet szintjén mas-mas felépitést mutatnak, mas-mas szévegsémat
adnak. A narrativ szovegek az idébeliségre épiilnek, a cselekmény linedrisan halad eldre
benniik. A ,,narracioval elbeszélt cselekedetek, torténések iddbe agyazottak, tehat termé-
szetes egymasutanisaguk van, sorakoznak maguktél”. (Bal, 1998) A torténet legfontosabb
részét az események idobeli megrajzolasa adja, de 1ényeges a szerepldk jelleme is, amely
a szoveg lényegét ado cselekvésekhez, torténésekhez kapcsolhatd. A szoveg stilusat a ver-
balitas, az igék talsulya jellemzi. A leiras viszont a valdsag elemeinek statikus megjeleni-
tése, igy stilusat a nominalitas uralja. Nyelvi megformaltsagara jellemzd tehat, hogy ben-
ne kevés ige talalhatd, és az eléforduld igék
akcidtartalma is csekély. Amig az elbeszéld
szoveg targya ,,a tettek és az események ad-
dig a leirasé a ,,dolgok, a helyszinek és a
szereplok”. (Bal, 1998) A kommentar tipusu
szoveg egyik lehetséges formaja az tjsaghir.
Ez az elbesz£l6 és a leiré6 mozzanatokat saja-
tosan 6tvozi, vagyis strukturalisan elbeszélo,
verbalis stilusu, funkcionalisan leird, hiszen
targya alapvetéen dolgok jellemzésére ira-
nyul. Valdszintsithetd tehat, hogy az emlitett

Az egyszertibb szerkezelii nar-
rativ sz6veg megertése tehdit
konnyebb és pontosabb, mint a
bonyolultabb leiro vagy kom-
mentdr tipusiié. Mivel egy szo-
veg megertése to6bb szinten torte-
nik, vélhetéen lenyeges kiilénb-

ségek tapasztalhatok a széveg
$z0 szerinti megértésében és in-
terpretdlo értelmezésében, azaz
a szovegben kimondott és a csak
implikdlt gondolatok
Jfelfogdsdaban.

szovegek eltérd szerkezete (a szovegszerke-
zeti elemek, példaul iddrend, sszehasonlitas,
felsorolas stb. kiilonb6zdsége) mas-mas mo-
don mutatkozik meg a szovegértési teljesit-
ményekben. Azaz a szoveg tipusanak a sz6-
vegértési teljesitményre gyakorolt hatasa a
szoveg szerkezeti felépitésével szoros dssze-

fuggést mutat oly mddon, hogy a linedris
szervez6désii cselekménysorozat elemei
konnyebben megjegyezhetdk és igazithatok a korabbi ismeretekhez, mint a leird vagy
kommentar szovegekben k6zolt informaciok. Az egyszer(ibb szerkezet(i narrativ szoveg
megértése tehat konnyebb és pontosabb, mint a bonyolultabb leiré vagy kommentar tipu-
sué. Mivel egy szoveg megértése tobb szinten torténik, vélhetéen lényeges kiilonbségek
tapasztalhatok a szoveg szo szerinti megértésében €s interpretald értelmezésében, azaz a
szovegben kimondott €s a csak implikalt gondolatok felfogasaban. Elfogadva azt a hipo-
tetikus rendszert, amelyik az olvasottak megértésében is egymasra épiilé6 mitkodéseket fel-
tételez (v6. Gosy, 1989, 1995), ez ugyis megfogalmazhatd, hogy a szdveg szintaktikai,
szemantikai viszonyainak a megértése jobb, mint a magasabb szintli feldolgozas, a
meglevé informacidknak és az olvasottaknak az &sszekapcsolasan alapuld értelmezés.
Kérdés, hogy a szovegértés szintjeiben feltételezett kiilonbségek a vizsgalt szovegek tipu-
sait tekintve milyen mértékben tapasztalhatdk.

E kérdések megvalaszolasat empirikus vizsgalat alapjan nyert adatok elemzésével ki-
séreljilk meg. A vizsgalatban 15 és 18 éves kozépiskolai tanuldk vettek részt. A jo és pon-
tos szovegértés biztos alapot jelent a szoveg értelmezéséhez, amely valamennyi életkor-
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ban nélkiilozhetetlen feltétele a tanulmanyok megértésének. Némi tlzassal azt mondhat-
juk, hogy az, aki nem érti biztosan az olvasottakat, hatranyt szenved az élet minden terii-
letén. Vélhetden mindezek a felismerések Osztonozték a szakembereket arra, hogy a
2005-ben bevezetett érettségi vizsgarendszerben az olvasott szoveg megértése €s értel-
mezése Uj elemként jelent meg, s a kozép- és emelt szintli magyar nyelvi és irodalom
érettségi feladatok megoldasaban és mindsitésében jelentds részt (40 szazalékot) képvi-
selt. A mind hatékonyabb munka érdekében ismerniink kell azokat a stratégiakat, ame-
lyek a kozépiskolasok szovegértését jellemzik. A tanulmanyunkban dsszefoglalt eredmé-
nyek — noha egy sziikebb csoport szovegértési teljesitményeinek elemzésére épiilnek —
valamelyest pontositjdk a kozépiskolasok szovegértésével kapcsolatos ismereteket.

Anyag és méodszer

A vizsgalathoz a szovegeket Hajas Zsuzsa Magyar nyelv L, II. cim( kdzépiskolai ma-
gyar nyelvtan tankonyvébdl, illetve Hernadi Sandor Stilusiskola cimi gyUjteményébol
vettiik. Terjedelmiikben, grammatikai, szemantikai/szintaktikai felépitettségiikben meg-
kozelitdleg egyenértékii szovegeket hasznaltunk. Ehhez a nemzetkozi szakirodalomban
hasznalt egyik szamitdsi modot alkalmaztuk. (vo. Crystal, 1998) A szovegek mondattani
felépitése egyszer(l, a narrativ szoveg 10, az ismeretk6zl6 14, a kommentar tipusit 9 mon-
datbdl all, a mondathosszusag ugyanebben a sorrendben: 24,6 sz6/mondat, 13,9 sz6/mon-
dat, illetve 18,6 sz6/mondat. Jellemz6 tovabba az alarendeld és mellérendeld Gsszetett
mondatok megkozelitoleg egyforma aranya is a szovegekben.

A narrativ széveg Jokai Mor 4 magyar nemzet torténete regényes rajzokban cimd ira-
sanak a katolikus lengyelek €s a pogany pomeran fejedelmek dsszecsapasarol €s a csata
kimenetérdl szolo részlete. A tudomanyos/ismeretterjesztd szévegként alkalmazott leird
szoveg a honfoglal6 magyarok fajtajellegzetességeit vette szamba. A kommentér tipusu
szovegként valasztott Gjsaghir — az Elet és Tudomanyban talalhat6 iras — Moszkva leve-
g6jének megtisztulasardl €s annak okair6l szamol be.

A szovegértést ugynevezett nyilt kérdésekkel ellendriztiik, mivel a kisérletek szerint az
un. zart tipusu kérdoivvel irredlisan megn6 a gyermekek jé valaszainak aranya. E tesztek
ugyanis jorészt a gyermekeknek ilyen tipusu feladatban vald jartassagara, tapasztalatara
épitenek, és nagy a szerepe a véletlen talalatoknak is. (v6. Taylor és Taylor, 1983; Laczko,
1992) A kérdések a szovegek Iényeges elemeire €s a kiegészitd informaciokra vonatkoz-
tak, de tekintetbe vettiik a kérd6szok szerinti megoszlast is, igy alanyra, targyra, helyvi-
szonyra, a cselekvésre, a cselekvés mikéntjére, ok-okozati viszonyok felismerésére és
kovetkeztetések megfogalmazéasara kérdeztek ra. Mivel a megértés szempontjabdl igen
Iényeges az, hogy a szovegben kdzvetleniil benne fogalmazott vagy csak implikalt gon-
dolat megértésérol van-e szo (v6. Adamikné, 2002), vizsgaltuk a szévegekben talalhatd
és abbol egyszerlien kiolvashaté informaciok, a szovegekben foglalt ok-okozati viszo-
nyok, a szovegekbdl kikdvetkeztethetd osszefliggések meglatasanak és a szovegekben ki
nem mondott gondolat (végkovetkeztetés, tanulsdg) megfogalmazasanak a szintjét is.
Alderson, Claphan és Wall munkéjara timaszkodva a szovegértés fogalmat dsszetevdire
bontottuk annak alapjan, hogy a kérdések milyen részkészséget mérnek. Igy elemeztiik a
szovegek f6 gondolatanak a megértését, konkrét informacio keresését a szovegekben,
szamok megkeresését és szamok jelentésének értelmezését, szemantikus kapcsolatok
megértését, ellendriztitk az ismeretlen szavak jelentésének kikovetkeztetését és a szove-
gekben rejld (implicit) informacié kikovetkeztetését. E vizsgalati szempontok az IEA
(International Association for the Evaluation of Educational Achievement) szovegértési
standardjanak elveit kozelitik, ami a szovegek megértési szintjének feltarasara négyfajta
feladattipust kiilonit el: a szovegben készen talalhaté informaciok megértését; a bonyo-
lultabb szovegosszefliggések megértését; a kovetkeztetések levonasat; az irdi szandék
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megértését. A kérdések valamennyi szovegben azonos szempont alapjan mintazzak a
szovegek lényeges eseményeit, részleteit és a kikovetkeztethetd informaciokat.

A szovegeket a tanulok egyszer olvashattak el (ezt elore kozoltiik velik), a kérdések-
hez nem hasznalhattak. A feladatokat az elére elkészitett tesztlapokon oldottak meg iras-
ban. A kisérletben 30-30 tanulo, az emlitett két életkori megoszlasban szerepelt. A dia-
kok kivalasztasahoz a 2001-ben az Oktatasi Minisztérium €s az Orszagos Kozoktatasi
Ertékelési és Vizsgakozpont megbizasabol késziilt orszagos hazai szovegértési vizsgalat
adatait hasznaltuk fel. (Ebben a vizsgalatban a mintavétel a tanuldk véletlen kivalaszta-
san alapult.) Az eredményeket k6zzé tevo kiadvanybol olyan Budapest peremkertiletében
elhelyezked szakkozépiskolat valasztottunk, ahol a szovegértési eredmények az orsza-
gos atlagokat bemutatd diagramokon a kézépérték kortil helyezkednek el. Az adott isko-
la teljesitményét (524) ebben a jelentésben egy 500-as skalara vetitett orszagos atlaghoz
képest nevezhetjiik atlag alattinak vagy felettinek. (v6. OKEV, 2001) A tanuldkat az is-
kola két-két els6 és negyedik évfolyamos osztalyabol véletlenszeriien valasztottuk ki. A
résztvevok Osszetétele szociologiai szempontbdl heterogénnek mondhato, a fitk aranya
valamelyest kisebb, mint a lanyoké, igy e tekintetben az adott kozépiskolat mindenkép-
pen reprezentaljak, de valamelyest korosztalyukat is leképezik. Minthogy a kisérletben
csak 60 f6 szerepelt (6sszesen 1800 kérdésre adott valaszt értékeltlink), megallapitasaink
értelemszeriien elsGsorban az adott tanuldkra érvényesek.

A szovegértést a 2. vagy 3. tandran mértiik fel, a mérés 2002-ben, aprilis, majus hona-
pokban tortént. E16szor a narrativ, majd az ismeretk6z19, végiil a kommentar tipusu sz6-
vegeket kaptak meg a tanulok, a felmérések kozott kb. két-két hét telt el.

A narrativ szoveg témaja egy tervezett csata, az ezzel kapcsolatos probléma megolda-
sa €s a csata kimenete. A szoveg leglényegesebb gondolata a helytallas és a segitségnyuj-
tas, amely a fOszerepldk jelleméhez kothetd. A f6szerepld cselekvéseit, az eseményeket
mult idejii és elbeszélé mult ideji igealakok (példaul , kérdé, felelé, folajanla”) fejezik ki,
a szoveg mondataiban a bdvitmények kozott a megértést esetleg nehezitd (v6. Adamikné,
2001) hatarozdi igeneves szerkezetek talalhatok.

A honfoglalé6 magyarok jellegzetességeit, harom fajtajelleg antropoldgiai jegyeit sorra
vevl ismeretkozl6 (leird) szovegben a névszoéi allitmanyok dominalnak. A szoveg egy-egy
szempont szerinti §sszehasonlitasokra épiil (ezek embercsoportokra vonatkoztathatok), igy
szamadatokat is tartalmaz. A kérdések kozott ezért négy kérdés arra a grafikonra vonatko-
zott, amelyik a szoveg szamadatait, és az azok kozotti kapcsolatok megértését tesztelte.

A kommentar tipusi szovegként valasztott ujsaghirben elbeszéld és leird elemek
6tvozddnek. Az ujsaghir Moszkva levegdjének megtisztulasat ,,beszéli el” az automati-
kus gazelemzd késziilékek miikodésének kdszonhetden. E szoveg szdmadatait €s jelenté-
siiket nem abrazoltuk grafikonon, hiszen a szamok kiilonb6z6 értelmezést kaptak a szo-
vegben: jeloltek évszamot, a késziilékek szamat, a magassagokat, ahol elhelyezték dket
a varosban, vagy a késziilékek miikodésével 6sszefliggésben mérési szamot, a mért alko-
térész aranyat.

Eredmények

Elemzésiink mennyiségi és mindségi mutatok vizsgalatara egyarant iranyul, a feldol-
gozasban kovetjlik azokat a szempontokat, amelyeket korabban emlitettiink.

A haromféle szoveg atfogd megértésére kapott adatokat az /. tdbldzat foglalja 6ssze.

Azt feltételeztiik, hogy amennyiben a szoéveg tipusara jellemzd szovegszerkezet a
megértési teljesitményt befolyasolja, gy az az 6sszes kérdésre adott valaszt tekintetbe
vevO eredményben is megmutatkozik. A harom szdveg atfogd megértésére kapott ered-
mények ezt részben tiikrozték, hiszen a 18 évesek eredményei a szoveg tipusa szerinti li-
nearis cs6kkenést (legjobb a narrativ ¢s a leggyengébb a kommentar tipust széveg meg-
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1. tabldzat. Az egyes szovegek megértésére kapott dtlagértékek (%)

Eletkor 15 évesek 18 évesek
Narrativ széveg 47,5 56,7
Ismeretterjesztd szoveg 45,8 51,3
Kommentér tipust szdveg 443 44,8

értése) kissé nagyobb mértékben mutatjak, mint a 15 évesekéi, az eltérés a legjobban és
legkevésbé megértett szoveg eredménye kozott naluk valamivel t6bb mint 10 szazalék.
S bar a harom szovegben a 18 évesek mindig jobb eredményt értek el, mint a 15 évesek,
a két korcsoport kozott még a legnagyobb kiillonbséget mutatd narrativ széveg megérté-
sében sem tapasztaltunk szignifikans kiilonbséget (p<0,192). A legmagasabb érték, a nar-
rativ szoveg atfogd megértésére kapott 12. évfolyamosoktdl kapott eredménye sem
kielégito, féleg, ha meggondoljuk, hogy e tanuldk a vizsgalat idopontjaban az érettségi
vizsga elott alltak. A gyenge eredmények alapjan feltételezhetd, hogy a szoveg lényegi
magva, jelen esetben a csata kimenetele, még érthetd a tanuloknak, de a szoveg részletei
(példaul a lengyel csapat kapitanyanak neve, a kiizdelem kiilonféle médozatai) mar nem
feltétlen. igy az eredmény onmagéaban is felveti azt a kérdést, hogy egy terjedelmesebb
és bonyolultabb felépitésu narrativ szoveget hogyan értenének meg a tanulok szintén ki-
sérleti helyzetben, hiszen jol ismert tény, hogy a rovidebb és egyszer(ibb szerkesztés(i
szovegeket konnyebb megérteni. (Brown, 1986)

Az egyéni teljesitmények a narrativ szoveg értésekor a 15 éveseknél 5-90 szazalék, a
18 éveseknél 20-95 szazalék kozottiek voltak. Az ismeretk6zld szoveg értésekor ez a sav
valamelyest sziikiil a 18 éveseknél, 10 és 80 szazalék kozotti, és koriilbeliil ugyanennyi-
vel boviil a 15 éveseknél, akiknél 0 €s 90 szazalék kozott ingadozik. A kommentar tipu-
su szoveg megértésekor a sav nagyjabdl egyezd (15 évesek: 15 és 75 szazalék, 18 éve-
sek: 15 és 80 szazalék kozottiek), s a narrativ és az ismeretk6zIl6 szovegben kapott ered-
ményekhez képest mindkét korcsoportban sziikiilo, azaz a teljesitmények kiegyenlitet-
tebbek, mint a masik két szovegben.

Sajat korcsoportjuk atlagét a narrativ €s az ismeretk6z16 szovegben a vizsgalt tanulok-
nak t6bb mint a fele (16 gyermek korcsoportonként) nem érte el. Ugyanezen tanulok ara-
nya a kommentér tipusu szovegben kevesebb, de ezuttal is a tanuloknak csaknem fele a
korcsoportokban (14 tanuld). Igy az atlageredmények jol tikkrézték a 2000. évi nemzet-
kozi PISA vizsgalatnak azt a megallapitasat, hogy a ,,magyar didkoknak csaknem a fele
talalhaté az olvasasi-szovegértési képességeknek azon a fokan, hogy problémat jelent
szdmukra példaul egy elbeszéld vagy magyarazo szoveg értelmezése, vagy egy doku-
mentum tipusu szoveg feldolgozasa”. (vo. Vdri, 2003, 53.) A narrativ szévegben rendki-
viil gyenge (5-30 szazalék) volt a szovegértése a 11 (36,7 szazalék) 15 éves és az 5 (16,7
szazalék) 18 éves tanulonak, mig a legjobb (80-95 szazalék kozotti) teljesitményt 5 (16,7
szazalék) 15 éves és 7 (23,3 szazalék) 18 éves didknal tapasztaltuk. (2001-ben ugyaneb-
be a kozépiskolaba felvett tanuldk szovegértési teljesitménye hasonld volt). (v6. Laczkd,
2004a, 2004b) Az ismeretk6zl6 szovegben a leggyengébb teljesitményt (0-30 szazalék)
515 éves (16,7 szazalék), és 4 18 éves (13,3 szazalék) tanuld érte el, vagyis a gyengék
aranya a fiatalabbaknal a felére csokken, az idosebbeknél nem valtozik. A legjobbnak
szamité 80-90 szazalékos teljesitmény viszont mind a két korcsoportban egy-egy fore re-
dukalodik. Az eredmények azt sejtetik, hogy az ismeretterjeszté szoveg megértésében
sokkal kiegyenlitettebb a tanuldk teljesitménye s ez latszolag konnyebb megértést is je-
lenthet. Azonban a jok rendkiviil alacsony aranya s a két szoveg nehézségi fokanak (vo.
Crystal, 1998) némi eltérése annak a hipotézisiinknek a megerositését sejteti, hogy egy
ismeretterjesztd szoveg pontos megértése nehezebb szamukra, mint egy narrativ szove-
gé. Az a szovegtani eltérés tehat, hogy a narrativ sz6vegben a targy és a szoveg is az id6
dimenzidjaban 1étezik, a vizsgalt tanuloknal e szoveg konnyebb olvashatosagaban és
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jobb értési teljesitményében tiikr6z6dott, mig az, hogy a leirds targya és szovege nem
egynemi, mert a térbeli targgyal ellentétben a leird szovegnek idébeli kiterjedése van
(v0. Bal, 1998), a leird szoveg olvashatdsagat megnehezitette, ami gyengébb szovegérté-
si teljesitményhez vezetett. A kapott eredmények azt is valoszintsitik, hogy vizsgala-
tunkban az ismeretterjeszt szoveg megértésében az életkori kiilonbségek még kevésbé
érzékelhetdek, mint a narrativ szovegben.

A kommentar tipust szovegben a leggyengébb eredményeket (15 és 30 szazalék ko-
z6tti) a 15 évesek 26,6 szazaléka (8 f0) ért el, aranyuk a narrativ széveghez képest csok-
ken, az ismeretterjesztohoz képest emelkedik. Ugyanezen eredményeket mutatok aranya
a 18 éveseknél 33,3 szazalék (10 £0), a narrativ és az ismeretkozl6 szoveghez viszonyit-
va is jelentdsen novekedik. A legjobb teljesitmények szazalékos értékei a masik két szo-
veghez képest alacsonyabbak, 75, illetve 80 szazalék. Ezeket a 15 éveseknél 4 (13,3 sza-
zalék), a 18 éveseknél 1 tanuld (3,3 szazalék) érte el. Aranyuk a narrativ széveghez ké-
pest csokken a korcsoportokban, az ismeretk$z16 szoveghez képest a 15 éveseknél némi-
leg emelkedik, a 18 éveseknél egyezik. A kapott eredmények megerdsitik azt a feltétele-
zéslinket, hogy noha a jo szintli szovegértés tobb tényezo fliggvénye, kdzottik a vizsgalt
tanulok, s feltehetden az iskolas korosztaly
teljesitményében is, igen lényeges a szdveg
tipusa, tehat a nyelvi megformaltsagukban,
szerkezeti sajatossagaikban eltér6 alkalma-
zott szovegek megértése kiilonbozo foku. Az
elbeszélo és leiro elemeket 6tvoz6, magyara-
zatot tartalmazo kommentar tipust szdveg
megértése joval nehezebb nemcsak az ido-
beliségre €piild, verbalis stilusu narrativ, de a
nomindlis stilust, leird jellegli ismeretk6z16
szoveg megértéséhez képest is, sokszor még

Az elbeszeélo és leiro elemeket
Otvozo, magyardzatot tartalma-
26 kommentdr tipusi széveg
megeértése joval nehezebb nem-
csak az idobeliségre éplilo, ver-
bdlis stilusii narrativ, de a nomi-
ndlis stilusii, leiro jellegii

ismeretkdzIo széveg megeértése-
hez képest is, sokszor még az
idosebb tanuloknak is siilyos

az idoésebb tanuldknak is sulyos gondokat
okoz(hat).
Mivel a szoveg értését nemcsak a szoveg-

értés altalanos szintje hatarozza meg, ele-
meztilk a szovegbeli informacidk részletes
megértési szintjét is. A narrativ szovegek
szervez6dését megszabja az események idébeli sorrendje, amely elére viszi a cselek-
ményt a végkifejlethez, a sorrendiségre gyakran a mi kezdete is utal a cselekmény
idépontjanak megjelolésével. A valasztott szovegben azok a mozzanatok, amelyek az
idébeliséget mutatjak, szinte vazoljak a szoveg cselekményét, s igy a torténet legfonto-
sabb elemeinek tekinthetok. (Ezeket kulcsfontossagi eseményeknek, a rajuk kérdezod
kérdéseket kulcskérdéseknek nevezem.) Feltételezziik, hogy a szoveg egyes részeire
kérdezo kérdések nyelvileg és a szdvegben betoltstt funkcidjuk alapjan is kiillonbozo
részt képviselnek a szovegben, igy a kulcsfontossagu és az egyéb eseményeknek a meg-
értési szintje nem feltétleniil azonos. Mar a megértés folyamata alatt kirajzolddik ugyan-
is a szOveg globalis jelentésszerkezete (egyszer(i narrativ torténeteknél a fészerepl6 cse-
lekvései), amelynek fontos Gsszetevoje a fo agens és a kiindulo allapot azonositasa, majd
olyan eseményeket jel6ld kijelentések kovetkeznek, amelyek a bonyodalomhoz, vala-
mint a megoldashoz vezetnek. (Kintsch és Van Dijk, 1980, 319.) Igy egy torténet felidé-
zésekor a legfontosabb tematikus kifejezések szinte biztosan megérzédnek, mig a széveg
hierarchikus szerkezetében mellékszalnak szamité elemek konnyebben torlddhetnek.
(Kintsch és Van Dijk, 1980, 223.) A jo szint(i szovegértés feltétele azonban a kulcsesemé-
nyek és a kiegészité mozzanatok megfeleld szintii értése. (vo. Gosy, 1996; Laczko, 1997)
A narrativ szovegben az id6beliségen alapul6 linearisan elérehaladd eseménysor megér-
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tése tehat feltehetden jobb, mint a kiegészitd informacioké, amelyek az események vég-
kifejlete szempontjabol csaknem elhagyhatdk, de a szoveg mélyebb gondolatanak a meg-
értéséhez, valamint a tanulsag megfogalmazasahoz mindenképpen sziikségesek. A narra-
tiv szovegben ugyanis a felidézéskor a szervezés elve az emlékezetben is az események
sorrendjét koveti. (Pléh, 1986) Az ismeretterjesztd szovegek altalaban térbeliségre épiild
szerkezetliek, a leiras menetében tobbféle szempontot kvethetnek. (Bal, 1998) A valasz-
tott tudomanyos ismeretterjeszté szovegben a keletbalti, a turanid és a dinari antropold-
giai faj jellemzésekor a szerz6 egy pontbdl elindulva fokozatosan ismerteti az emlitett
rasszok jellemzoit, sorra veszi a testmagassagukat, testfelépitésiiket és egyéb testi
jellemzoket (példaul szemszin, bérszin, hajszin, szemforma stb.), vagyis a széveg tulaj-
donsagokat hasonlit §ssze. Tartalméban tehat nem az iddbeli valtozas, hanem az allando-
sag kisérhetd figyelemmel, igy a kulcsfontossagli informéaciok az dsszehasonlitott je-
gyeknek a szambavételére vonatkoznak. Bizonyos szamadatok (példaul a testmagassag-
ok kiilonbségei, a honfoglalas koraban az egyes fajok aranya) viszont kiegészité infor-
maciok. A valasztott kommentar tipusu szoveg a Moszkvaban felallitott gazelemzo ké-
sziilékek miikodését €s annak a varos levegdjére gyakorolt hatasat foglalja 6ssze, igy a
kulcsfontossagt események azok az id6beliségen alapuld torténések, amelyek a késziilé-
keknek a varos kiilonb6z6 pontjain torténd elhelyezésére, az elhelyezés céljara, a készii-
Iékek mikodésére, eredményességiiknek az Osszefoglalasara vonatkoznak. A kiegészitd
informaciok a késziilékek jellemzésével kapcsolatos adatokat, igy a késziilékek szamat,
a milkodésiikre vonatkozé magyarazatokat (a mérések szama, a levegd Osszetételének
valtozasa, a szennyez6 elegyrészek aranya) jelolik.

Az 1. abrdn a megértett informacioknak a szovegben betdltott funkcidja szerinti bonta-
sa lathato, a korcsoportokban az atlagértékeket szerepeltettilk a harom szdvegre vetitve.
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1. abra. A kulcsfontossdgii eseményeknek és a kiegészitd informdcioknak a megértése a hdrom szdévegben

Vérhato volt, s az abran jol 1athatd, hogy a narrativ szévegben és a kommentar tipusu
Ujsaghirben, a kulcsfontossagu eseményeket a tanulék mindkét korcsoportban jobban ér-
tették, mint a kiegészit6 informacidkat (a grafikonon részlettel jeloltem). A kétféle infor-
macié megértésében az eltérés csak a narrativ szévegben a 18 éveseknél szignifikans —
p<0,029 (18¢), p<0,209 (15¢) —, a kommentar tipusuaknal viszont egyik korcsoportban
sem — p<0,064 (18¢), p<0,234 (15é). A kulcsesemények megértése a narrativ szovegben:
49,7 szazalék (15¢), 61,3 szazalék (18¢), a kommentar tipusuban: 48 szazalék (15¢), 49
szazalék (18¢). A kiegészitd informaciok megértése ugyanebben a sorrendben 45,3 sza-
zalék és 52 szazalék, valamint 40,7—40,7 szazalék. A kommentar tipusu szovegben a két-
féle informacid értése kozotti kiilonbség a 15 éveseknél kissé nagyobb, mint a narrativ-
ban volt, a 18 éveseknél megkozelitden egyezik azzal. A kétféle szoveget Gsszevetve azt
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tapasztaltuk, hogy a fiatalabbak a kulcsfontossagu és a kiegészit6 informacidkat nagyja-
bél egyezd mértékben értették a két szovegben, mig a 18 évesek nem, naluk a narrativ
szoveghez képest nagyobb ,,lemaradas” volt megfigyelheté mind a kétféle informacio ér-
tésében. Vagyis noha hasonlé tendencia volt tapasztalhato a két szovegben, mégis az
iddsebbek mindkét informaciot sokkal jobban értették a narrativ szévegben.

Az ismeretterjesztd szovegben a tanuldk a kiegészitd informéaciokat értették meg job-
ban mindkét csoportban, vagyis a masik két szoveg megértésével ellentétes tendencia ér-
vényesiilt. Az eltérések szignifikansak: p<0,051 (15é), p<0,023 (18¢). A korcsoportokban
a kulcsfontossagu informaciok értése csaknem egyezd: 41,7% (15¢€), 45,3% (18é), a
kiegészitoké kissé nagyobb eltérést mutat: 50 szazalék (15¢), 57,3 szazalék (18¢). A két-
féle informécio kozotti kiillonbség a narrativ szovegben tapasztaltakhoz képest mindkét
csoportban nagyobb, a kommentar tipusthoz képest a fiatalabbaknal azzal nagyjabol
egyezd, az idosebbeknél valamelyest szintén nagyobb.

Felvetodhet a kérdés, mi lehet a magyarazata annak, hogy ezuttal a tanulok a Iényeges
informaciokat kevésbé értették, mint a kiegészitéket. Strukturdjabol adéddan a szoveg
adatokra, szdmadatokra épiilt, utobbiak megértését négy kérdés vizsgalta a testmagassa-
gokat abrazol6 grafikon alapjan. Két kérdés az 6sszehasonlitott testmagassagokra vonat-
kozdan a vélaszban a szdmadatok jelentését tesztelte, kettd viszont a szamadatok k6zot-
ti kiilonbség megkeresését. A szovegben betoltott funkcidjuk alapjan egy kérdés (a 3., ez
szamértékek jelentésére kérdezett) kulcsfontossagli, a masik harom (a 4., 5., 6.) kiegé-
szit6 informacio volt. Elbesz€l6 szovegek vizsgalatabol ismert, hogy felidézéskor a szo-
vegértést kdvetd rekonstrukcid soran gyakran a pontos mennyiségek maradnak el (vo.
Pléh, 1986), a jelen vizsgalatban azonban éppen ezeknek a megértése volt a legjobb a két
korcsoportban. Az is feltételezhetd, hogy egy szdveg olvasasakor a f6 mozzanatok, tema-
tikus kifejezések jobban megdrzddnek, mint a mellékesek, viszont a f6 gondolatok a szo-
veg tipusatdl fliggden mas-mas modon szervezddnek. A vizsgalathoz hasznalt ismeret-
kozl6 szovegben a f6 mozzanatok nem linearisan épiiltek egymasra, hanem az allando
elemek (az antropologiai fajtak jellemzoinek) 6sszevetésébol, a kozottiik levd kapesola-
tok (azonossagok és kiilonbségek) meglatdsa nyoman, s ennek a megértése feltehetden
nehezebb, mint az egymas utan kdvetkezo cselekvések felidézése. (vo. Pléh, 1986) Igy a
szOveg szerkezete 6nmagaban is magyarazata lehet annak, hogy a tanulok miért értették
rosszabbul a lényeges informaciokat, mint a kiegészitdket, koztiikk a szamadatokat. De
minden bizonnyal magyarazatul szolgal az a tény is (a szamok pontos értése, jelentésiik
értelmezése is ezt sugallja), hogy a grafikon segitséget jelentett a tanuloknak az adatok
pontos visszaidézésében. A grafikon szerepét végso soron a kontextus ,,huzé hatdsaként”
értelmezhetjlik, s ezt az adott ismeretk6zld szovegben mas szamadatok kikovetkezteté-
sét, értelmezését vizsgalo kérdés (vo. 1. és a 10.), valamint a kommentar tipus( széveg-
ben a szamadat értelmezése (lasd kés6bb) is mutatja.

Igy a kétféle informacio megértésére kapott eredmények tovabbi bizonyitékai lehet-
nek a szdveg tipusanak a megértési teljesitményre gyakorolt hatasardl irt feltevésiink-
nek. Annak, hogy a vizsgéalatban részt vevo kozépiskolasoknak, s feltehetéen korosz-
talyuknak is a narrativ szovegek megértése a legkonnyebb, és az id6beliségen alapuld
eseménysorok, torténések megértése szintén egyszeriibb szamukra, mint a magyaraza-
ton és/vagy jellemzésen alapuld, adatokat (is) tartalmazé informacioké. Tehat a kiilon-
boz6 felépités alapjan szervezddd szovegek kulcsfontossagli informacidinak a megér-
tése is kiillonb6z6 mértéki.

A legkevésbé megértett informéacio a narrativ szovegben (vo. 2. tabldzat) mindkét kor-
csoportban ugyanaz a kiegészit informacio (a 9. kérdésre adott valasz), s a két korcso-
port eredménye megegyezett (25 szazalék). A valaszban azt a kovetkeztetést kell megfo-
galmazni, hogy a gy6ztes miért tudta megnyerni a csatat. A legjobban megértett informa-
ci6 kiilonbségeket mutat. A 15 évesek egy részletinformaciot (vo. 1. kérdés, az esemé-
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nyeket indit6 lengyel csapat kapitanyanak neve) értették meg a legpontosabban (80 sza-
zalék), a 18 évesek egy lényeges eseményt, a torténet végkifejletét (90 szazalék).

2. tabldzat. Az egyes kérdésekre adott helyes vdlaszok a hdarom szovegben (%)

Narrativ IsmeretkozIl6 Kommentar
Kérdés sz. / 15¢é 18¢ Kérdés sz. / 15¢ 18¢ Kérdés sz. / 15¢é 18¢
kérddszo kérddszo kérddszo
1. (Hogy?) 80,0 3,3 1. Hany? 3,3 13,3 1. Hol? 65,0 55,0
2. (Miért?) 53,3 73,3 2. Miért? 40,0 41,7 2. Hany? 30,0 26,7
3. (Kik?) 50,0 56,7 3. Kik? 80,0 80,0 3.Ki? 56,7 46,7
4. (Mit?) 35,0 40 4. Mennyi? 76,7 66,7 4. Miért? 433 66,7
5. (Miért?) 30,0 40 5. Hol? 50,0 73,3 5. Mit? 38,3 56,7
6. (Miért?) 60,0 3,3 6. Mennyi? 73,3 56,7 6. Mennyi? 73,3 80,0
7. (Mi?) 70,0 90 7. Miben? 41,7 51,7 7. Mit61? 23,3 40,0
8. (Hogyan?) 25,0 48,3 8. Miért? 16,7 30,0 8. Mikor? 20,0 10,0
9. (Miért?) 25,0 25 9. Melyik? 433 40,0 9. Melyik? 66,7 43,3
10. (Milyen?) 46,7 46,7 10. Kik? 33,3 60,0 10. Miért? 26,7 23,3
Atlag 475 | 56,7 Atlag 458 | 513 Atlag 443 | 44,8

A vizsgalatban az egyes kérdésekre adott helyes valaszok aranya azt sugallja, hogy a
narrativ szovegben a 1ényeges mozzanatok elkiilonitése az életkorral és/vagy a tapaszta-
lat fliggvényében valtozik: az idésebb tanuldk a végkifejletre jobban Gsszpontositanak.
Ha feltételezziik a beszédmegértési folyamat és az olvasas Osszefliggését (v6. Gosy,
1989, 1995), valamint tekintetbe vessziik a beszédmegértési folyamat fejlédésében meg-
figyelheté mindségi kiillonbségeket is (vo. Gosy és Laczko, 1987), akkor — hipotézisiink
szerint — a szoveg szerkezetének ily mdodon vald feldolgozasaban az életkorral parhuza-
mosan mutatkozo jelent6s eltérés valoszinlsithetoen a fiatalabb és az idésebb gyermekek
eltérdé feldolgozasi stratégidinak kovetkezménye. Az egyes kérdésekre kapott eredmé-
nyek masfeldl azt sejtetik, hogy egy szoveg alaposabb megértésében igen 1ényeges a sz6-
veg Osszefliggéseire iranyuld kérdések megvalaszolasa.

A legkevésbé megértett informacid az ismeretk6zl6 szovegben mindkét korcsoportban
— meglepd modon — nem a kovetkeztetés megfogalmazasa (az a masodik leggyengébb
(v0. 8. kérdés)), hanem az 1. kérdésre adott valasz (kulcsfontossagt): 3,3 szazalék (15¢),
13,3% (18€). A legjobban megértett informacio (a megértés mértéke és a kérdés egyezik
a korcsoportokban, 80 szazalék) a 3. kérdésre adott valasz (szintén kulcsfontossagu),
amely egy szamadat jelentésének értését koveteli meg, az ezt vizsgald kérdéshez grafi-
kon tartozik. Az 1. kérdésre (Hanyféle nép vonasai figyelhet6k meg a honfoglalé magya-
rokon?) adandé vélasz részben a szoveg elsd, részben annak utolso eldtti mondataban ta-
lalhato. Az elsé mondatban a két rassz (a keletbalti és a turanid) megnevezése egy
értelmezd viszonyt jelol, amely az alarendel6 tagmondat utan hianyos mondatként kdvet-
kezik. Az utolsé eldtti mondatban a rassz (dinari fajta) megnevezése a ,,nagykunok, ja-
szok, paldcok, erdélyiek” antropoldgiai jellemzodinek Osszefoglalasaként van jelen. A
nem elfogadhat6 valaszok kozott zomében a szdmadat tévesztései talalhatok, a 15 évesek
76,7 szazaléka, a 18 évesek 70 szazaléka csak a szOveg els6 mondataban talalhato két
népcsoportot nevezi meg, a késdbb sorra keriilét nem. A széveg elsé mondata azonosito-
értelmezd viszonyként nemcsak a két legfontosabb és kiilonb6z6 szempontok alapjan
Osszehasonlitott fajt (a keletbalti és a turanid) nevezi meg, de az elsdé tagmondat (a rasz-
szok megnevezése el6tt) utal arra is, hogy a honfoglalé magyarokon ,,tobb fajtajelleg”
volt megfigyelhetd. A tévesztések kozott ez a hatdrozatlan mennyiség is eléfordul (egy
15 éves, s 6t 18 éves tanuld valasza ez). Mindez azt sejteti, ha az informaciot a szoveg
kiilénb6z6 részeiben kell megtalalni és osszefoglalni — még ha kulcsfontossagu is, és
nem kell kikovetkeztetni —, mar jelentésen megneheziti a helyes valasz kialakitasat és a
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szoveg értelmezését, hiszen sszetettebb gondolkodast igényel. Ugy tiinik, nemcsak az
Osszetartozo szerkezetek (vo. Pléh, 1974), de az Gsszetartozd mondatok (tagmondatok)
és kovetkezésképpen az Gsszetartozd gondolatok kozotti tavolsag ndvekedése is negati-
van hat a szovegértési teljesitményre.
A kommentar tipusu szovegben a legkevésbé megértett informéacid szintén megegyezett
a két korcsoportban. Ez a 8. kérdésre adott valasz (kiegészitd informdacid), amit a szoveg-
bol kell kikdvetkeztetni, de nem a szoveg végkovetkeztetése. A megértés mértéke is kozel
egyez0 volt a korcsoportokban: 20 szazaék (15¢), 10 szazalék (18é). Az eredmények a nar-
rativ szoveghez viszonyitva a 15 éveseknél azzal nagyjabdl egyezoek, a 18 éveseknél at-
tdl valamelyest gyengébbek, az ismeretk6zl6hoz képest a 15 éveseknél jobbak, a 18 éve-
seknél azzal kozel egyezdek. A legkevésbé megértett informacié tendencidja a narrativ
szovegben tapasztalthoz all kozel, hiszen ott is a koOvetkeztetést (az események
szervezddését tekintve kiegészitd informaciot) értették meg a tanuldk a legrosszabbul, mig
az ismeretk6zl6ben egy kulcsfontossagu €s a szovegben foglalt egyszer(i informaciot. A
legjobban meggértett informacid szintén egyezik a korcsoportokban (a 6. kérdésre a va-
lasz), eredményeik kismértékben térnek el [73,3 szazalék (15¢), 80 szazalék (188)]. A 6.
kérdésre a valasz egy, a szovegben talalhat6 szamadat (kiegészit6 informacid) megkeresé-
se. A legkevésbé megvalaszolt 8. kérdés arra vonatkozott, hogy mikor talaltak a legkeve-
sebb nitrogén-oxidot a levegdben. A szoveg pontosan csak azt tartalmazza, hogy a legtobb
nitrogén-oxid melyik napszakban (reggel és
Az Gsszefiiggések megértése va- este) fordult el6, igy a helyes valaszt a
TS ) " szovegkdrnyezetbdl kell kikdvetkeztetni. Ez-
lamennyi szévegben kisebb meér-  qtal a helytelen valaszok aranya a tobb a hi-
tekii volt, mint az egyeéb infor-  anyzokhoz képest. (A hianyzo valaszok ara-
mdcioké. A narrativ szévegben "2 26,7 szazalék (156), 36,7 szazalék (18¢),

b i icick > .. a helytelen valaszoké mindkét csoportban
az egyeb informdciok megeriési 53,3 szazalék.) A helytelen valaszok egy ré-

szintjétol a két korcsoportban sze félreértést mutatd kovetkeztetésre utal,
nagyjabol azonos meértékben mert a tanulok a legszembetlindbb valtozast

marads el mutatd alkotdérésznek (kén-dioxid) a valto-
] zassal kapcsolatos idétartamat (10-15 év)
emlitik. Ez 7 15 éves és 6 18 éves diak vala-
sza volt. (Arra, hogy melyik alkotorész mutatta a legszembet(indbb valtozast, kiilon kér-
dés van, azt e tanulok jol valaszoltdk meg). Ugyanakkor az a mondat, amelyik utal a leg-
kevesebb nitrogén-oxid el6forduldsara, tartalmazza azt is, hogy mikor fordult el6 a leg-
tobb kén-dioxid. A mondat a kovetkezo: ,,A legtobb kén-dioxid, valamint nitrogén-oxid
reggel és este talalhato a levegdben; a legtobb szennyez0 elegyrész tavasszal és Gsszel”. A
szoveg masik mondata a kén-dioxidnak a jelentds csokkenését is emliti (,,A legutolsd 10—
15 évben az orosz fovaros, Moszkva levegdjében jelentdés mértékben csokkent a por és
mintegy 70 szézalékkal a kén-dioxid mennyisége”). igy feltehetden a félreértés azzal 4ll-
hat 6sszefliggésben, hogy a sokféle és tobb helyen levd informacio kézepette a helyes va-
lasz megtalalasa bonyolult a szamukra. Az a tény tehat, hogy tobb informéacio (t6bb alko-
torész valtozasa) is szerepel egy mondatban, valamint az, hogy a kérdésben emlitett alko-
torész legkevesebb mennyiségének az idépontjat meghatarozni kovetkeztetést igényel, to-
vabba az, hogy talalhatd egy tjabb informacié is (az emlitett nagy mennyiségben el6for-
dulé alkotorész jelentds csokkenése), meglehetdsen zavard. Vagyis ugy tlinik, hogy a kon-
textus ezittal nem segit, gatld tényezdként hat. Végsd soron ez az ismeretk6zld szoveg-
ben megfogalmazottakat, de a narrativban is tapasztaltakat tamasztja ald. Azt, ha a szoveg-
ben kiilonbozo helyeken kell visszakeresni vagy kikovetkeztetni a helyes valaszt, egyér-
telmiien nehézséget jelent, hiszen Gsszetett gondolkodast igényel. A téves valaszok masik
részében a legtobb szennyezd elegyrész eldfordulasanak idejét (tavasszal és 6sszel) jelol-
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ték meg. (Ez 5 15 éves, 3 18 éves tanuld valasza volt.) Egy 15 éves didk a szennyez6
elegyrészeknek a legkevesebb eléforduldsat nevezte meg — egyébként helyesen — a télen
és nyaron évszakokkal, am a kérdés nem erre vonatkozott, igy a valasz helytelen.
Valésziniisithetden itt is szerepet jatszhattak a kontextusrdl és az informaciok egy monda-
ton beliili el6forduldsardl irtak, de nem zarhat6 ki a pontatlan figyelem sem. A téveszté-
sek tovabbi része a szovegben pontosan meghatarozott napszakra (reggel és este) vonat-
kozik, s ez — amint irtuk — a legt6bb nitrogén-oxid eléfordulasat jeloli. Ezt a napszakot 6
18 éves diak és 3 15 éves jelolte meg. A téves valaszok nemcsak arra mutatnak ra, hogy
az Osszetett informaciok feldolgozasa nehézséget jelent a tanuloknak, de arra is, hogy ada-
tokat visszaidézni sem koénny{, mig a legproblémasabb a kozottiik levo osszefiiggések fel-
idézése és/vagy kikovetkeztetése (vo. az ismeretk6z16 szovegrol irtakkal).

A legjobban megvalaszolt kérdés (6. kérdés) kiegészitd informacio, ez a levegd min-
tak évenkénti méréseinek a szama (30 000). A szamadatot a 18 €s a 15 évesek is viszony-
lag magas aranyban talaltak meg jol. Erdemes megvizsgalnunk a legszembet(indbb alko-
torész valtozasat vizsgald kérdésre (9.) adott valaszokat is. Ez kulcsfontossagy, a fiata-
labbak viszonylag jol, az iddsebbek hozzajuk képest rosszabbul valaszoltdk meg (66,7,
illetve 43,3 szazalék). A téves valaszokban a fiatalabbak vagy mas alkotorészt jelolnek
(por, szénmonoxid), vagy a kén-dioxid mellett a nitrogén-oxidot is megnevezik. A por
valtozasa abban a mondatban szerepel (lasd elébb), amelyik a legszembetiindbb valtozast
mutato6 alkotorészre (kén-dioxid) utal. Ezek a valaszok a 18 évesek hibazasaiban is eld-
fordulnak, s6t naluk a leggyakoribb rossz valasz a por emlitése. Mindezek megerdsitik a
kontextus zavard hatdsardl, valamint az adatok kozotti Osszefuiggések értelmezési
nehézségeirdl irtakat.

A tanulasi folyamat — mint tudjuk — els6sorban az 6sszefliggések felismerésén alap-
szik, ezért nem mindegy, hogy a szovegértés folyaman a tévedések az Gsszefiiggésekre
vagy a széveg egyéb informdacidira vonatkoznak-e. A mar emlitett PISA-vizsgalat az ol-
vasasi szovegértési miiveletek nehézségi szintjeiben 6t fokozatot kiilonit el (v6. Vari,
2000, 56.), kozottik a harmas képességszintet olyan szintnek tartja, amely sziikséges a
didkoknak a kozépiskola befejezéséhez, és a mindennapi élet és a munkaerdpiac elvara-
sainak teljesitéséhez sziikséges minimumszintnek tekintheté tehat. Ez a szint a kiilon-
boz6 informaciok kozotti kapcsolatok megtalalasat és felismerését jelenti helyenként
tobbszords kritériumok figyelembe vételével, vagyis az Osszefliggések felismerését.

Egy kisérleti eredmény szerint 11 éves kortdl nem talaltak kiilonbséget a hallott és az
irott szoveg korrekt értésében, mig a 89 évesek a hallott szoveget sokkal jobban értet-
ték meg, mint az olvasottat. (vd. Gdsy, 1996) Ha a hallott és az irott szovegek feldolgo-
z4sa hasonld mddon torténik, akkor a szovegértés hierarchikus modelljét (v6. Gosy,
1989) alkalmazva megallapithato, hogy az osszefiiggések felismerésének korrekt értésé-
ben a legfelsd szintnek, az értelmezés (asszociaciok) szintjének a megfeleld miikddése
sziikséges. Az asszociativ szervez6désnek a megértésben betoltott szerepét mas szoveg-
értéssel kapcsolatos kutatasok is hangstlyozzak. (vo. Dennett, 1996; Pléh, 2003; Pléh;
1998) Ugyanakkor a szoveg teljes megértése szempontjabol nem elhanyagolhatok az
egyéb informaciok, amelyeknek a megértéséhez az 6sszetett folyamatnak kell jol miikod-
nie, a helyes valaszokhoz személyek, események szemantikai, szintaktikai sszefliggése-
it kell érteni. Azaz a sz6veg értelme a szovegben kifejtett és a ki nem mondott nyelvi egy-
ségek észlelésébdl és a tudassal kapcsolatba hozhatd hierarchikus feldolgozasbdl all 6sz-
sze. (v0. Tolcsvai-Nagy, 2000) Ha elfogadjuk azt, hogy a szovegértés meghatarozza a fel-
adatmegértést, amire a tanulds folyamata épiil, akkor az Osszefliggések vizsgalata az
ismeretterjesztd szovegben kiilondsen fontos, hiszen a kiilonbozd tantargyak tananyaga
jorészt e szovegtipusra épiil. Amig egy narrativ szoveg Osszefliggéseinek a megértése 1¢-
nyeges a tanulsag megfogalmazasahoz, vagy fejlettebb fokon az irdi szandék megértéseé-
hez, a mi értelmezéséhez, addig az ismeretterjesztd (tudomanyos) szévegben az Gssze-
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figgések felismerése nélkiilozhetetlen az adott tudomany részleteinek megértéséhez,
problémak tovabbgondolasahoz és megoldasahoz.

Az osszefliggésekre és az egyéb informaciok megértésére kapott eredményeket a 2. db-
ra mutatja. (Az 6sszeflggések a szoveg Iényeges eseményeire €s kiegészit6 informaciokra
egyarant vonatkozhatnak, s a lényeges és a kiegészitdé informacioknak a megértését
ellendrzo kérdések cselekvd személyre (alanyra), tdrgyra, helyre, idore is rakérdezhetnek,
ezért a kulcskérdés/részlet és az Osszefliggés/egyéb informacio kategdridk nem azonosak.)

Lathato, hogy az 6sszefliggések megértése valamennyi szévegben alacsonyabb mérté-
ki volt, mint az egyéb informacioké. A narrativ szovegben az egyeb informaciok megér-
tési szintjétdl a két korcsoportban nagyjabol azonos mértékben maradt el, noha mind a
kétféle informéacio feldolgozasaban a 18 évesek eredményei bizonyultak jobbnak. A két-
féle informacido megértése kozti eltérés a korcsoportokban statisztikailag szignifikans,
p<0,0017 (15é), p<0,003 (18¢é). A két korcsoport kozott az Gsszefliggésekben alig, az
egy¢b informacidok megértési szintjében nagyobb kiilonbség volt tapasztalhato, ez utdb-
biban a 18 évesek jobb eredményt értek el. Az dsszefliggések megértése: 40 szazalék
(156), 45 szazalék (18¢€), egyeb informacioké: 55 szazalék (15é), 68,3 szazalék (18¢).

70 -
60
50 |
40 1
30 |
20 |
10 1
0

[ 6sszefliggések

H egy¢éb informaciok

15¢ 18¢ 15¢ 18¢ 15¢ 18¢
narrativ ismeretk6z16 kommentar

2. dbra. A szdvegek dsszefiiggéseinek és az egyéb informdcioknak a megeértése (%)

Az 6sszefuiggések felismerése az ismeretk6zl6 szovegben is elmaradt az egyéb informa-
cidk megértési szintjétdl a korcsoportokban, s a kiilonbségek is kdzel egyezdek. A kétfé-
le informécioé megértése kozti kiilonbség ezuttal is szignifikans: p<0,006 (15¢), p<0,005
(188). Az osszefiiggések értése: 35,4 szazalék (156), 40,9 szazalék (18¢), az egyéb infor-
macioké: 52,8 szazalék (15¢€), 58,3 szazalék (18¢€). Az dsszefuiggések megértése a narrativ
szovegben tapasztaltakhoz képest a korcsoportokban megkozelitdleg egyezd mértéki
csokkenést mutat. Az egyéb informaciokat a 15 évesek nagyjabol olyan aranyban értették
meg jol (52,8 szazalék), mint a narrativ szovegben, a 18 évesek viszont ahhoz képest (68,3
szazalék) koriilbeliil 10 szazalékkal teljesitettek rosszabbul (58,3 szazalék).

Minthogy a kommentar tipusu szoveg az elbeszéld és a leird szoveg jellegzetességeit
is hordozza, az Osszefliggések megértése nem csupan az elbeszéld vagy leird/magyarazo
részek ok-okozati viszonyainak a felismerését jelenti, de a strukturdlis elbeszéld és a
funkcionalis leird részek kozotti kapcsolat felismerésére is vonatkozik. A szovegben az
Osszefliggések tehat a késziilékek elhelyezése, célja és jellemzése, mikodése kdzotti kap-
csolatok meglatasat jelentik. Az 6sszefliggések megértése ezuttal is gyengébb volt az
egy¢b informaciok megértéséhez képest mindkét korcsoportban; az eltérések szignifi-
kansak: p<0,021 (15€), p<0,003 (18¢). Az eredmények az Osszefiiggésekre: 28,3 szaza-
1€k (156), 35 szazalék (18€), az egyéb informacidkra: 55 szazalék (15¢), 51,4 szazalék
(18€). A narrativ és az ismeretkozl6 szoveg adataihoz képest az 0sszefliggések megérté-
se ebben a szdvegben a legalacsonyabb mind a két korcsoportban. Végsé soron a harom
kiilénb6z6 szoveglmegértésében linearis cs6kkenés tapasztalhatd. Az egyéb informaciok
megértésének adatai a 15 éveseknél a narrativ szovegben megfigyelhetd értékkel egyez-
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nek, a harom szévegben naluk kozel azonosak az eredmények. A 18 éveseknél viszont
ennek az informacionak a feldolgozasaban is linearis csokkenés volt tapasztalhato, a leg-
jobb eredmény a narrativ, a leggyengébb a kommentar szovegben volt. Ezek tovabbi bi-
zonyitékai annak, hogy a vizsgalt kézépiskolai tanuloknak az olvasott széveg értésében
az ok-okozati viszonyok felismerése sokkal nehezebb, mint a szoveg egyéb informéacio-
it megérteni, s igy értelmezni és a kovetkeztetéseket levonni nyilvanvaldéan jéval nehe-
zebb és bonyolultabb, kévetkezésképpen stlyosabb problémakat is jelent. A széveg tipu-
sanak a megértésre gyakorolt hatasa ugy tlinik, foleg az dsszefliggések feldolgozasaban
érvényesiil naluk.

Az Osszefuggések megértésére kapott eredmények valamennyi szovegben meglepdek,
s igen figyelemre méltoak, féleg ha 6sszehasonlitjuk azokat hasonl6 felmérések adataival.
Egy 1997-es keresztmetszeti vizsgalatban alsé tagozatos gyermekek szovegértési teljesit-
ményében a 7, 8 és a 9 évesek az Osszefliggéseket joval gyengébben értették meg, mint a
szoveg egyéb elemeit, mig a 10 éveseknél mindketté megértése nagyjabol azonos mérté-
ki volt. (Laczko, 1997) Egy masik vizsgalatban a 11 éveseknél sem mutatkozott kiilonb-
ség a szoveg Osszefliggései €s az egyéb informaciok megértése kozott. (vo. Gosy, 1996)
A mar emlitett 2001-ben tortént beiskolazasi felmérésben (ebben 127 kozépiskolas (15
éves) adatait dolgoztuk fel) viszont az 6sszefliggések felismerése gyengébbnek bizonyult.
(Laczko, 2004b) A kisérleten alapul6 eredmények azt sejtetik, hogy a szovegértésben sok-
szor emlegetett romld tendencia az adott kozépiskolasok teljesitményét illetéen az 6ssze-
fuggések alacsonyabb szintli’hianyos megértésének kovetkezménye, vagyis — a szovegér-
tés hierarchikus modellje alapjan — a szoveg asszociativ kapcsolatainak felismerési nehéz-
ségével magyarazhatd. Minthogy a tanulas alapjat jelentd ismeretkozl6, valamint a kom-
mentar tipust szoveg Osszefliggéseinek megértésében hasonld tendencia érvényesiilt, ez a
sejtésiink megerdsodhet, s feltehetden a gyakori tanulasi nehézségek hatterében is okként
szerepel. E feltevésiinket az is alatdmasztja, hogy a vizsgalatban hasznalt ismeretkozIld
szoveg adatokra épiilt, az adatoknak a megértését jorészt a grafikonhoz tartozd kérdések
tesztelték, ezek koziil az adatok kozotti relaciok felismerését az 6sszefliggésekre kérde-
z6k. Ha a grafikonhoz tartozo kérdésekre (3., 4., 5. és 6.) adott helyes valaszok aranyat
vetjiik 6ssze, akkor lathato, hogy a szamadatok keresése vagy azok jelentésének megérté-
se mind a két korcsoportban a legjobb. Igaz a két korosztaly kozott némiképp ellentétes a
tendencia, a fiatalabbak a szamadatot hataroztak meg pontosabban, az iddsebbek a szam-
adat jelentését értelmezték jobban. Ez alatdmasztani latszik azt, hogy a grafikonhoz tarto-
70 éabra segitséget jelentett a tanuldknak a szamadatok értelmezésében.

Az eredmények egyuttal irdnyvonalat adnak a vizsgalt kozépiskola tanuloi a szoveg-
értési teljesitményének fejlesztésében. Minden bizonnyal nem a szoveg sz6 szerinti érté-
sére (amely a szemantikai és szintaktikai kapcsolatok felismerésén alapul), hanem a sz6-
veg értelmezésére, a hattértudas és a szovegben talalhat6 informaciok kozotti kapcsolat
meglattatasara kell a jovoben nagyobb hangsulyt fektetni. E fejlesztés nemcsak az alsobb
évfolyamon sziikséges, de az érettségi vizsgara késziil6 tanulok esetében is, sot naluk ta-
lan még inkabb hangsulyozando.

Megnéztiik, hogy az dsszefliggések felismerésének ilyen alacsony eredményei mogott
milyen okok huzdédhatnak meg. Igy elemeztiik az ok-okozati viszonyok kiilénbodzo tipu-
sainak és a szovegben foglalt egyszerii informacioknak a feldolgozasat. (3. dbra)

Lathato, hogy a szovegekben foglalt egyszer(i informaciok megértéséhez képest az ok-
okozati viszonyok tipusainak a helyes felismerése gyengébb a korcsoportokban. (Egy-
szerl informécio az, ha a kérdésre a valaszt vissza kell keresni a szovegben, fiiggetlentil
attol, hogy lényeges esemény-e vagy kiegészitd informacid). (v6. Adamikné, 2002)

Az Osszefuggések egy részét a szovegek egyértelmiien tartalmazzak, masik résziiket a
szintaktikai és szemantikai viszonyoknak a megértése alapjan ki kell kovetkeztetni, tehat
un. implicit informacid, s kiilon kategdriat allitottunk fel a tanulsag (a végkovetkeztetés)
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3. dbra. Az dsszefiiggések tipusainak és a szovegben taldlt egyszerii informdcicknak a megeértési szintje (%)

megfogalmazasidhoz. Az dsszefliggések megértésében mutatkoztak fokozati kiilonbségek
a tekintetben, hogy az Osszefiiggést tartalmazzék-e a szovegek, vagy ki kell azokat ko-
vetkeztetni. Linearis csokkenés volt megfigyelhetd a korcsoportokban valamennyi tipu-
su Osszefliggés megértésében, a legnagyobb kiilonbség — a feltételezésnek megfelelden —
a végso kovetkeztetés megfogalmazasaban volt tapasztalhatd. (Az életkori eltérések nem
mutatkoztak a korcsoportokban.) Megvizsgaltuk, hogy az dsszefliggések megértését mi-
lyen tényezok befolyasoljak. Mivel a kikovetkeztethetd informacidok megértésében a szo-
veg szintaktikai és szemantikai viszonyainak a pontos megértése egyarant sziikséges, igy
megnéztilk a mondatszerkezet és a szemantikai viszonyok (lexikalis jelentések) szerepét
is. A mondatszerkezeti elemzések azt mutattak, hogy a narrativ szovegben valamennyi ti-
pusu ok-okozati viszony helyes megértése jelentdsen fiigg attol, hogy mennyire osszetett
az a mondat, amelyben a kérdésre a valasz megtalalhato, vagy abbdl kikovetkeztetheto.
Azaz a mondatok hossza is, de foleg a mondatszerkezet bonyolultsdga befolyasolja a sz6-
veg Osszefliggéseinek megértését. A mondatszerkezetnek a megértésre gyakorolt hatasat
szamos kutatas vizsgalta, s valamennyi megallapitja, ha az egymassal szerkezeti kapcso-
latban levd elemek kozott nagy a tavolsag a mondatban, az a megértését neheziti. (vo.
Pléh, 1974) Kimutattak azt is, ha olvasasnal a sorok Uigy vannak megszerkesztve, hogy
egy-egy sorban a szorosan §sszetartozo egységek talalhatok, a megértés konnyebb, mint-
ha a szerkezeti egységeket a sorok megtorik. (Clark és Clark, 1977)

A szovegbdl kikovetkeztethetd Osszefliggések koziil példaul az 5. kérdésre a valasz
egy hat tagmondatos 6sszetett mondat els6 felére vonatkozik, a mondat masodik része a
szovegben foglalt masik ok-okozati viszonynak a megértéséhez kapcsolhatd (v6. 6. kér-
dés). (Az Osszetett mondat a szoveg 3. bekezdése). A 6. kérdésre adott helyes valaszok
aranya csaknem egyez0, 60 szazalék (15é), 63,3 szazalék (186). A helyes valasz kialaki-
tasahoz sziikséges tagmondatok egyszer(i szerkezetliek, a cselekmény elérehaladdsaban
a leglényegesebb mozzanatot fogalmazzédk meg. Azt, hogy a csata azért kezdddik el, mert
a lengyel fejedelem helyett egy ismeretlen magyar all ki. Az 5. kérdésre adando6 valasz
szintén Osszetett, a helyes valaszt a szovegben részben utalas alapjan kell visszakovet-
keztetni. Az 5. kérdésre (Miért hatralt meg a lengyelek vezére?) a helyes valasz: mert a
pomeran orias lattan megijedt (megrémiilt az erejétdl), hiszen 6 mar idds (6reg, vén) volt
a csatara. A valasznak az els6 felét kell kikovetkeztetni az emlitett modon. Erre a kérdés-
re csak 30 szazalékban (15¢), illetve 40 szazalékban (18¢) adtak jé valaszt a tanuldk
mindkét korcsoportban a visszautalds alapjan kikovetkeztetett gondolat megfogalmazasa
hianyzik. Ebben vélhet6en szerepet jatszik az, hogy az implicit gondolat kikovetkezeté-
sét tartalmazd mondat forditott szérendl (az igenevet is tartalmazdé boévitmények
megel6ézik a mondat végén talalhaté alanyt), és aszimmetrikus szerkezet( is egyidejlileg,
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hiszen az allitmanyi rész terjedelmesebb, mint az alanyi. (Lasd: ,,A pomeran orias latta-
ra megddbbenve 1épett vissza Miksa herceg.”) A mondatszerkezetnek a megértésre gya-
korolt hatdsa az ismeretkozl6 szovegben nem a mondatok Osszetettségében mutatkozik
meg, hanem a tagmondatok szdméban oly mddon, hogy a tobb (névszdi allitmanyokat
tartalmazd) rovidebb tagmondatban kozolt informéaciok megértése nehezebb,
valo6szinisithetéen azért, mert a megjegyzendd informacidk nem cselekvéstartalmat kife-
jez6 igékhez, hanem a mondatok alanyahoz (felsorolt tulajdonsagok) kapcsolddnak. Ez
jol lathato pél-daul a 7. és a 8. kérdésekre adott valaszok aranyaban. A kommentar tipu-
su szoveg zomében két tagmondatos mellérendelé mondatokbol épiilt fel. A tagmondat-
ok kozotti viszony altalaban kapcsolatos hozzatoldo, am az dsszefiiggéseket tartalmazé
mondatok adatokat is tartalmaznak, igy a tagmondatok a kozottiik levd Osszefliggéseket
is sejtetik. Az adatok (példaul a levegd Osszetételét meghatarozo elemek, amiket a cikk-
ben emlitett késziilékek képesek meghatarozni) raadasul kiilonbdz6 szovegkdrnyezetben,
kiilonb6z6 aspektusokbdl ismétlddnek a szovegben. Igy az 6sszefiiggéseket tartalmazo
mondatok szerkezete az ismeretkdzld szovegben megfigyeltre hasonlit, tehat a latszola-
gos konnyebbséget jelentd kapcsolatos hoz-

zatoldo viszonyok nehezitik a széveget, hi- . B L
szen a bennik felismert osszefiiggések V€M d SZOveg szo szerinti értese-
végsé soron magyarazatot tartalmaznak. re (amely a szemantikai és szin-
(Megjegyezziik, hogy a didkok ezt a szove-  yqhtikai kapcsolatok felismere-

get is nehéznek mindsitették.) Jol mutatja p . 5.
ezt a szovegben pontosan megtalalhaté ok- sen alapul), hanem a széveg er

okozati viszony felismerésére (vo. 7. telmezéseére, a hattertudds és a
kérdésrol irtakkal és az idézett mondattal)  sz6vegben taldlhato informdci-

és a szbvegben kikdvetkeztethetd egyik ok- 51 bz kapcsolat megldttatd-
okozati Osszefliggés megértésére (vo. 8.

kérdés) kapott érték. A 7. kérdésre adandd sara /e/ell aj évobe.n n&lgy Obb/
valaszt tartalmazo mondat két tagmondata  hangsulyt fektetni. E fejlesztés
nemesak kiegésziti egymast, de a 2. tag-  nemcsak az alsébb évfolyamon

mondat (ami a kérdésre a valaszt szemanti- o yipcsoes de az érettségi vizsgd-
kai kapcsolat felismerése alapjan mutatja)

az els6t tulajdonképpen pontositja. (A 2. 4 kesziilo tanulok esetében is,
tagmondat: ,vizsgaljak a levegd karos SOt ndluk taldan még inkdabb
elegyrészeinek mennyiségét a nap- és év- hangstilyozando.

szakok fiiggvényében”.) Ehhez a tagmon-
dathoz logikailag szorosan kapcsolhaté a
kovetkezé mondat két tagmondata. (,,A legtobb kén-dioxid, valamint nitrogén-oxid reg-
gel és este talalhato a levegdben; a legtobb szennyezd elegyrész tavasszal és Osszel”.)
Ezek ugyanis 0j informacioként a 2. tagmondatban kozolteket (a levegd elegyrészeinek
a napszakoktol és évszakoktol fliggd mennyiségét) értelmezik ugy, hogy olyan elegyré-
szeket neveznek meg, amelyeknek a valtozasa napszakokhoz vagy évszakokhoz kothet6.
Tulajdonképpen ez a két tagmondat példaval illusztralja az el6z6 mondat 2. tagmondaté-
ban mondottakat. A megnevezett elegyrészek koziil a nitrogén-oxid alakulasara kérdez ra
a 8. kérdés, ugy, hogy a legkevesebb mennyiség idépontjat a széveg nem jeloli, csak a
legtobbét, tehat kovetkeztetni kell. A két mondat kozotti logikai 6sszefliggés hianyos fel-
ismerése is tikr6zodik a didkok alacsony teljesitményében. (vo. 4. tabldazat) Azaz ezuttal
nemcsak t6bb mondat parhuzamos feldolgozasa (a benniik megfogalmazott informacidk
megértése) neheziti az osszefliggés felismerését, de a mondatok kozott levd logikai vi-
szonyok felismerése is, igy az eredmények még alacsonyabbak. (V6. az ismeretk6z16
szoveg hasonlé tipust Osszefliggéseivel, ahol t6bb mondat egyidejli feldolgozasara volt
sziikség, az eredmények is jobbak.) Ezt meger6siteni latszik a szoveg végsé kdvetkezte-
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tésére (10. kérdés) adott valaszok aranya is. A valasz részben a szoveg utolsd bekezdésé-
ben talalhaté mondatok tartalmi és logikai viszonyai, részben a késziilékek szovegben le-
irt funkcidjanak a megértése alapjan kovetkeztetheto ki. (A hibazasok z6me az utobbi in-
formacid hianyan alapul. A legtobb didk életkortdl fiiggetlentil erre a kérdésre nem emli-
ti azt, hogy Moszkva azért tartozik a kevésbé szennyezett varosok kozé, mert a késziilé-
ket a varos tobb pontjan helyezték el.) A valaszok azt tartalmazzak, hogy a varosban a
gyarak attértek a gaztiizelésre, a szoveg szerint ez csupan a kén-dioxid mennyiségnek
csOkkenését magyarazza, s ennek a szennyezettség mértékének a csokkenése a kovetkez-
ménye. A valaszok tehat részlegesen jo valaszok, amelyek vélhetéen a mondatok kozott
fel nem ismert, vagy tévesen felismert viszonyokkal magyarazhatok.

Osszefoglalas

A tanulmanyban a sz6éveg tipusanak a szévegértési teljesitményre gyakorolt hatasat
vizsgaltuk egy olyan budapesti kézépiskola véletleniil kivalasztott 30-30 15 és 18 éves
tanuldja korében, amelyik egy 2001-es orszagos szovegértési felmérésben kozepes ered-
ményt nyujtott. A bemutatott eredmények ily mddon vélhetéen a szlikebb k6zosség, az
adott iskola tanuléinak szovegértési jellemzo6it mintazzak elsdsorban, &m e tanuldk vala-
melyest reprezentaljak korosztalyukat is, tehat a megfigyelt tendenciak mindenképpen
jelzésértékiiek.

A vizsgalt tanulok teljesitménye a szovegértés altalanos szintje és a szovegbeli infor-
maciok részletes elemzése alapjan is egyértelmiien alatdmasztotta azt a feltételezést, hogy
az iskolai tevékenységet meghatdrozé harom gyakori szévegtipus eltérd szovegszerkeze-
tének elemei kiillonbozoképpen hatnak az olvasottak megértésére. Az idobeliségen alapu-
16, linearis szervezOdésli narrativ szoveget a vizsgalt tanuldk a varakozasnak megfelelden
a legjobban értették. Az informaciok részletes elemzésével nyert adatok azt mutattak,
hogy az id6beli folytonossag e szoveg konnyen atlathatd szerkezetét biztositotta, és igy
pontosabb emlékezést és felidézést tett lehetdvé. Ez nemcsak a szoveg egészében, de a tor-
ténet id6beli egymdsutanisagara épiild, lényeges mozzanatainak felidézésében is egyértel-
mten jol kovethetd volt. Ugyanakkor az 6sszehasonlitasokra épiil6 leirasban a tartalmi al-
landdsag valamennyi 6sszetevd megértésében a tanulok rosszabb eredményében nyilva-
nult meg. Jol 1athatd volt ez a szoveg 1ényeges elemeinek megértésére kapott eredmények-
ben, amelyekben a masik két szoveggel ellentétes tendencia mutatkozott, s a kiilonbség a
narrativtdl eltérd szerkezettel volt magyarazhatd. Azzal, hogy a leirasban az 6sszehason-
litott tulajdonsagok (a szoveg allandé elemei) kozotti kapesolatok felismerése bonyolult
szerkezetet eredményezett a tanulok szamara, megnehezitette a 1ényeg kiemelését és ez-
zel a pontos szovegértést. A vizsgalt tanuldk teljesitményei a kommentar tipusu ujsaghir-
ben voltak a legalacsonyabbak, s az elemzések szerint ebben az elbeszélo és leiro elemek
egylittes feldolgozasanak nehézségeit a koztiik levd kapcsolat felismerési bizonytalansa-
gai okoztak. Mindenképpen figyelemre méltd, hogy az életkor novekedésébdl varhato tel-
jesitményndvekedés anyagunkban szinte nem volt kimutathat6. Az is emlitést érdemel,
hogy a legkdnnyebben feldolgozhatd narrativ szoveg sem bizonyult problémamentesnek
még a legjobb teljesitményt nyijto 12. évfolyamosoknal sem.

A tanulok a legjobban értett narrativ szovegben is a konnyen visszakereshet6, szeman-
tikailag és szintaktikailag konnyen feldolgozhat6, bonyolult gondolkodasi miveletet
nem igényld egyszerli informaciokra kérdezd kérdéseket tudtak megvalaszolni a legbiz-
tosabban. Ugyanakkor az dsszetett gondolatot tartalmazo informéaciok megértése mar a
narrativ szovegben is problémat okozott nekik. Féként akkor, ha a megértendé gondolat
csak implikalva volt a szovegben, illetve ha az 6sszetartozd gondolatok kozotti tavolsag
novekedése miatt a szoveg kiilonbozo részeiben kellett megtalalni az informaciot. A je-
len kisérlet adatai szintén azt mutattak, hogy a vizsgalt didkok szovegértési nehézsége

54




Laczko Maria: Szovegértési teljesitmény a szoveg tipusanak fliggvényében

leginkabb az ok-okozati viszonyok tipusainak bizonytalansagaiban kovetheté nyomon,
gyakran még a szovegben talalhato Osszefliggéseket is pontatlanul értelmezték, mig a
szOveg tanulsagat szinte egyaltalan nem tudtak megfogalmazni. Elemzéseink szerint az
Osszefliggések értésében a szintaktikai viszonyok feldolgozasi nehézségei sokkal inkabb
megmutatkoznak, mint a szemantikai viszonyokéi. Azaz a sz6veg mondatainak dsszetett-
sége sokkal inkdbb megnehezitette a vizsgalatban részt vevo didkoknak a helyes logikai
viszony meglatasat vagy kikovetkeztetését, mint példaul az archaikus szdalakok, szokap-
csolatok, igealakok megértése. Ugyanakkor azt is tapasztaltuk, hogy a szemantikai viszo-
nyok értelmezési nehézségei a fiatalabbaknal jobban megmutatkoznak a teljes szévegér-
tés folyamataban, s valamennyi szovegben. Az idegen szavak téves szoeldhivast eredmé-
nyeztek naluk, az ismeretlen szavak jelentését nem tudtak a szovegkornyezetbdl kikovet-
keztetni, s mindezek miatt gyakran a széveg szo szerinti értési nehézségei is megfigyel-
hetdk voltak. Valamennyi tanulé nehezen tudta értelmezni a mondatok, illetve tagmon-
datok kozotti referencialis viszonyokat, ami szintén megnehezitette a kikovetkeztetendd
gondolatok meglatasat. Mar a narrativ szovegek megértésére kapott adataink is alata-
masztottak a PISA vizsgalat azon megéallapitasat, hogy ,,a magyar didkok 77 szazaléka az
olvasasi képességek lehetséges 6tfoku skaldjan a kettes szinten”. (Vdri, 2000, 59.) S no-
ha megitélésiink szerint — s masok és a sajat kisérletiink eredményei alapjan is — a nagyon
gyenge szinten allok szamaranya talan ennél kisebb, de tény, hogy 6k inkabb egyszerii
informacio-visszakeresési miiveleteket vagy egyszerii szovegbeli kapcsolatokat tudnak
csak felismerni.

A narrativ szoveg megértésekor tapasztaltakat az ismeretk6z16 szoveg megértésekor is
megfigyelhettiik a szovegbeli informacidk részletes elemzésekor kapott alacsonyabb sza-
zalékos eredmények azt igazoltak, hogy a tanuldéknal az egyszer(ibb narrativ sz6veg meg-
értésében kimutathaté nehézségek a bonyolultabb, nehezebb ismeretterjesztd szoveg
megértésekor erdteljesebben jelentkeznek. Az ismeretkozld szoveg megértésekor a leg-
tobb gondot a tanuldknak a szoveg szerkezetével dsszefliggésben a parhuzamos informa-
ciok feldolgozasa okozta. Ez a narrativ szovegtdl eltéréen nem a szoveg mondatainak
Osszetettségében, hanem a mondatok/tagmondatok szdménak alakulasaban mutatkozott.
A megjegyzend6 informaciok ugyanis ebben a szovegben nem cselekvéstartalmat hordo-
70 igékhez kothetok, hanem a felsorolasokat tartalmazé tagmondatok alanyahoz, igy a ta-
nulok a szoveg mondatait alkoté tagmondatok szamanak a feldolgozésa is nehézkes. A
nehézség itt az életkorral tgy fliggott Ossze, hogy a 15 éveseknek a narrativ és az
ismeretterjesztd szoveg megértése egyarant gondot okozott, a 18 éveseknek foként a ta-
nulés alapjat add ismeretk6z16 szoveg pontos megértése jelentett nehézséget.

A helyes értést tekintve legnehezebbnek tetsz6 kommentar tipust sz6veg megértésé-
nek elemzései azt mutattak, hogy ekkor elsdsorban az Osszefiiggések meglatasa, ami
erdsen fligg a szoveg szerkezetétdl, nem volt vilagos a tanuloknak. A szévegbeli magya-
razatok megeértése ugyanis a szoveg mondatai k6zott nemcsak a tartalmi osszefuiggések-
nek, de a logikai kapcsolatoknak a pontos meglatasat és értését is feltételezte, s éppen ez
utébbi mutatott hidnyossagokat a tanuloknal. Vagyis a szoveg felépitése (a mondatok ko-
z6tti bonyolult kapcsolatok miatt, ami a kontextusnak a megértésre gyakorolt zavard ha-
tasaban nyilvanult meg) nemcsak alaposabb koncentraciot, de dsszetettebb gondolkoda-
si miveleteket is igényelt.

Sajatosan alakult a szamok megértése, a szamadatot vissza tudtak keresni, s ha ehhez
grafikon is tartozott, biztos timpontot, segitséget jelentett a tanuloknak, mig a szamok je-
lentésének értelmezése mar nem bizonyult egyszertinek.

A tanulok a vizsgalatban jellegzetes stratégidkat kovettek. Egyszert szovegbeli infor-
macidk visszakeresésekor, akkor, ha az Ggynevezett mechanikus bevéséssel felidézhetd
elemekre kellett visszaemlékezni, gyakori volt a hidnyzo valasz kategoériaja. Ez foként a
15 éveseket jellemezte, naluk a felsoroland6 elemek tobbszori szovegbeli ismétlodése
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sem nyujtott segitséget a felidézésben, s igy nemcsak szovegértési gondjaikat, de az em-
l1ékezés nehézségeit is jol mutatta naluk. A vizsgalt 18 évesek inkabb a hattértudas és az
1j informacid 6sszekapcsolasan alapul6 stratégiat kovették valaszaikban, am meglevo tu-
dasuk, ismereteik alkalmazisa nem volt mindig volt célravezetd, gyakran téves vagy
részlegesen jo valaszokat eredményezett.

Noha egyetlen iskola didkjaival végeztiik a tobb szempontu vizsgalatot, a kapott ered-
mények azt sugalljak, hogy a szovegértés fejlesztésében vélhetéen nemcsak az adott is-
kolaban van sziikség szemléletvaltasra. Minden bizonnyal a narrativ sz6veg megértésé-
nek folyamatos gyakorlasa a szovegértési teljesitmény tokéletesitéséhez elengedhetetlen,
de a didkok szdmara kevésbé gyakori és kevés motivaciot jelentd szovegek olvastatasa és
az e szovegekre irdnyuld megértési feladatok még fontosabbak, s valdszinisithetden az
eredményességet illetden sokkal tobb munkaét, gyakorlast is igényelnek. Féképp, ha meg-
gondoljuk, hogy napjainkban a tanulési zavarral kiizd6 gyermekek szama igen magas. A
kapott eredmények, s azoknak masokkal valo Osszevetése azt is valoszinisitik, hogy e
kozépiskolasok szovegértésének javitasaban elengedhetetlenek azok a gyakorlatok, ame-
lyek az ok-okozati viszonyok felismertetését, kiillondsen a végsd kovetkeztetés levonasat
segitik. Mindezek begyakorlasa valamennyi széveg esetén fontos, de foképp a leiro, va-
lamint az elbeszéld és leird elemeket specialisan 6tvoz6 szovegekben. Nem elhanyagol-
hat6 az sem, hogy az Osszetett informaciok meglattatasa, kikovetkeztetése sokkal tobb
gyakorlast igényel, mint egyetlen informacioé.
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Varga Attila

Orszagos Kozoktatasi Intézet, Iskolafejlesztési és
Integracios Kézpont

Diakok kornyezeti attitudjei

A tanulmdny az Orszdgos Kézoktatdsi Intézetben lezajlott,
kornyezeti neveléssel foglalkozo, tobb iskoldra kiterjedo vizsgdlatbol a
didgkok kornyezeti attitiidjeire vonatkozo
részt elemzi.

vétellel megprobaljuk igazolni a hazai kornyezeti nevelésnek a kornyezeti attitii-
dokre gyakorolt hatasat. Hipotézisiink szerint a kérnyezeti nevelés hatasara a di-
akok kornyezeti attitlidjeiben mar egy év alatt is pozitiv valtozas mutathat6 ki.

ﬁ vizsgalatunk alapvet6 célja az volt, hogy egyéves idokozzel megismételt adatfel-

A vizsgalat célja és modszere

A didkok korében végzett vizsgalatunk modszere kérddives felmérés volt. Az elsd
adatfelvétel a 2000/2001-es tanévben, a masodik a 2001/2002-es tanévben zajlott az is-
kolékban, a déleldtti tanitasi idoben 45 perc alatt. A vizsgalatvezeton kiviil a tanar, aki-
nek az osztéllyal draja lett volna, tartézkodott a teremben, de a kérddiv kitoltésében, ki-
toltetésében nem segédkezett. A tanuldk 6nalléan dolgoztak, kérdéseikkel a vizsgalatve-
zet6hoz fordulhattak. A tanuldk a kitoltott kérddiveket neviikkel azonositottak, annak ér-
dekében, hogy a két adatfelvétel eredményei személyenként dsszehasonlithatéak legye-
nek. A neveket a vizsgalat soran az azonos diaktol szarmazoé kérddivek parositasan kiviil
semmi masra nem hasznaltuk fel. Az eredményeket az SPSS statisztikai program segit-
ségével dolgoztuk fel. Az iskolak felé osztalyszintli visszajelzés tortént.

A vizsgélatban mindkét alkalommal 19 iskola 750 tanuldja vett részt, az orszag kilenc
megyéjébdl, illetve a fovarosbol. Az iskolak koziil 10 tagja a Magyarorszagi Okoiskola
Haldzatnak, ezeket az iskolakat a tovabbiakban tkoiskolaknak nevezziik. Az Okoiskola
Halozat célja a minél eredményesebb kornyezeti nevelés biztositasa az iskolai nevelés
soran. (Varga, 2002a) 366 tanulé normal iskolakbol, 384 tanuld 6koiskolakbol keriilt ki.
A tanuldk a kozoktatas 5. (182 £6), 7. (225 16), 9. (199 106) és 11. (144 {6) évfolyamara
jartak, atlagéletkoruk az elsé vizsgalat idépontjdban 13,44 év volt. A vizsgalatban mind-
két évben 351 fiu és 398 lany vett részt, koziilikk 155 tanuld kdzségi, 291 varosi, 154 me-
gyei jogu varosi ¢s 150 fovarosi iskolaba jart.

A vizsgalat soran mindkét alkalommal csaknem azonos kérddivet hasznaltunk. A kér-
doéiv elsd részében a tanuld hattéradataira (kor, sztilok iskolai végzettsége, tanulmanyi
eredmény stb.) kérdeztlink ra.

A masodik rész egy 6tfoku Likert-skala volt, mely magaba foglalt huszonnégy tételt
a didkok kornyezeti attitiidjével kapcsolatban, melyek a Leeming, Dwyer és Bracken
(1995) altal kidolgozott kérnyezeti attitiidskalan alapultak. Minden vizsgalt kérnyeze-
ti témakort (példaul viz, hulladék) négy kérdés érintett oly modon, hogy a négybdl ket-
t6 a tanuldnak a témakorrel kapesolatos érzelmeit, masik kett6 pedig a viselkedéses vi-
szonyulasat igyekezett feltarni. A Likert-skalaban szerepeltek ezen kiviil olyan kérdé-
sek, melyekkel azt vizsgaltuk, hogy a kornyezetet veszélyeztetd tényezok (levegd-
szennyezes, szemetelés stb.) koziil melyiket mennyire tartjak veszélyesnek a tanulok.
Tovabbi kérdések a kornyezetszennyezés okairdl (szandékossag, nemtorddomség stb.)
tudakoltak a didkok véleményét.
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A kérddiv harmadik részében a didkoknak nyitott kérdésekre valaszolva fel kellett so-
rolniuk, hogy nekik maguknak milyen lehetéségeik vannak a kdrnyezetszennyezés csok-
kentésére, és hogy 6k maguk milyen kornyezet- vagy természetvédelmi tevékenységet
folytattak eddig. Végiil feleletvalasztds tesztkérdések vizsgaltak a gyerekek okoldgiai
miveltségét. Vizsgalati adataink koziil jelen irdsban a kornyezeti attitidoket ismertetjik,
elemezziik. (1)

Az attitideredmények feldolgozisanak mddszertana

A kérdbivben hasznalt 6tfokozata Likert-skalan a valasztasi lehetéségek a kovetkezok
voltak: teljes mértékben hamis; tobbnyire hamis; nem tudom; tobbnyire igaz; teljes mér-
tékben igaz. Minden tétel esetében a leginkabb kornyezetbarat valasz kapott 5 pontot, a
legkevésbé kornyezetbarat valasz 1 pontot. A valaszbeallitodas elkeriilésének érdekében
az attitlidskala tartalmazott olyan, forditottan megfogalmazott tételeket is, melyeknél a
»teljes mértékben hamis” valasz kapott 6t pontot, a teljes mértékben igaz egyet. Az atti-
tadtételek alapjan nyert pontszamokbol haromféle skalat képeztiink. Ugyan a Likert-
skala szigoruan tekintve rangskaladnak szamit, igy a kapott pontszamokat nem szabadna
Osszeadni, de altaldnosan elfogadott, hogy a komplex statisztikai eljarasok adta lehetdsé-
gek kihasznalasa céljabol intervallumskalaként kezelik. (Csapd, 2002) Ennek megfeleld-
en négy, egy-egy témakorhoz (példaul viz) tartozo pontszam (melynek értéke maximum
5 lehetett) 6sszeadasaval nyertiik az adott témakor attitidpontszamat. Vagyis az egy té-
makorhoz tartozéan minimum 4, maximum 20 pontot szerezhetett egy vizsgalati sze-
mély. Ha minden kérdésre ,,nem tudom” valaszt adott a személy, akkor 12 pontot kapott,
ezért ezt a pontértéket tekintettilk semleges kornyezeti attitidnek. (2) Az e folotti pont-
értékeket pozitiv kdrnyezeti attitiidként (a kornyezetre valo odafigyelés, kérnyezettuda-
tos magatartas), a 12 pont alatti értékeket pedig negativ kdrnyezeti attitlidként (nemtord-
domség, kornyezetre artalmas magatartas) értelmeztiik. A skalakon elért nagyobb pont-
szam pozitivabb kornyezeti attitlidot jelol.

Az érzelmi megnyilvanulasokra vonatkozd attitiidtételekre kapott pontértékek dssze-
adasaval szamoltuk ki az Erzelem attitlidskalat, a viselkedésre vonatkozo tételek dsszeg-
zésével pedig a Viselkedés attitlidskalat. Az Erzelem és Viselkedés skala egyarant 12 té-
telt tartalmazott, kettot-kettdt minden témakorbdl. A minimalisan elérheté pontszam 12,
a maximalis 60 volt. A semleges attitlidot jelentd érték itt 36 pont volt, az e f616tti érté-
keket tekintettiik pozitiv, az ez alattiakat negativ kdrnyezeti attitiidnek.

Az 0Osszes attitlidtétel pontszdmanak Osszeadasaval nyertiik a Teljes attitidskalat. A
Teljes attitlidskala a 24 tételre adott valaszokbdl allt 6ssze, igy 24 és 120 pont kozt volt
az elérhetd lehetséges pontszam, 72 pont jelentette a semleges kornyezeti attit(idot.

Az attitlidskalaban a masodik évben a névények témakorét a kdrnyezetszennyezés té-
makore valtotta fel, a tobbi témakoron beliil néhany tétel atfogalmazasra kerilt, az eset-
legesen kialakuld valaszbeallitddasok kontrollalasa érdekében.

A kornyezeti attitiidkérdések eredményei

A tizenévesek kornyezeti attitiidjével kapcsolatban az eddigi nemzetkozi és hazai vizs-
galatokkal (példul Leeming, Dwyer és Bracken, 1995; Varga, 1997a; Széplaki, 2002;
Rickinson, 2001) 6sszhangban elmondhato, hogy a didkok kornyezeti attitidje altalaban
pozitiv. A didkok azonban nem minden kdrnyezeti t¢émahoz viszonyulnak egyforman po-
zitivan. A vizsgalat szerint legpozitivabb a vizzel, az allatokkal és a novényekkel kapcso-
latos viszonyulasuk. Ezek azok a témak, melyek a leger6teljesebb motivaciot jelenthetik
a kornyezeti nevelés szamara. A hulladékkal, energiaval, altalanos kérdésekkel, szennye-
zéssel kapcsolatos viszonyulasok viszont kevésbé kedvezoek. Ezeken a teriileteken to-
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vabbi fejleszté6 munkara van sziikség, mivel Ggy latszik, a jelenlegi kornyezeti nevelési
modszerek ezekkel a témakkal kapcsolatban nem elégségesek a megfeleld kornyezeti at-
titiid kialakitasahoz.

A kornyezeti attitiid két 0sszetevoje, az érzelmi és a viselkedéses Osszetevd kozt is a
mar tobb vizsgalatban (Széplaki, 2002; Varga, 1997a,) tapasztalt kiilonbség mutatkozott
meg Ujra. Nevezetesen, hogy a didkok érzelmi viszonyulasa sokkal pozitivabb, mint vi-
selkedéses viszonyuldsa. A kornyezeti nevelés terén elsGsorban arra kellene térekedni,
hogy a tanuldok minél jobban megismerjék a kornyezeti kérdésekkel kapcsolatos cselek-
vési lehetdségeiket, és képesek legyenek élni is ezekkel, azaz rendelkezzenek cselekvési
képességgel. (Jensen és Schnack, 1994)

A didkok kornyezeti attitiidjének mérésére hasznalt skala mindkét vizsgalat esetében,
hasonléan korabbi vizsgalatainkhoz (Varga, 1997b; Széplaki, 2002) pszichometriailag
megbizhatonak bizonyult. A teljes attitiidskala reliabilitdsa mindkét évben elérte a 0,7-es
szintet, ami egy skala minimalis megbizhatosagat jelzi. (Kecskeméty és Izso; 1996) Va-
gyis a didkok koérnyezeti attitlidje egységes pszicholdgiai konstruktum. Vizsgalati adata-
ink alapjan a kornyezeti nevelés egyik fo céljellemzdjeként definialt kérnyezeti attitiid
pszichometriai eljardsokkal megfelelden vizsgalhat6. A kornyezeti attitidokkel kapcso-
latos eredményeket az /. tdbldzat foglalja 6ssze.

1. tabldzat. A didkok kornyezeti attitiidje

. . Elsé mérés Masodik mérés Eset- At?agv dltozds (_1) ,
Auitiid skaldlk dtlag (szérds) dtlag (sz6rds) szdm | €& v alatt egymintds
t-proba, p < 0,05 (2)
Viz 16,08 (3,13) 15,17 (327) 709 csokken
Allatok 16,05 (2,86) 15,03 (3,86) 731 csokken
Novények 15,97 (2,29) — 735 —
Hulladék 15,42 (2,37) 12,65 (3,31) 711 csokken
Energia 15,17 (3,30) 13,97 (3,50) 710 csokken
Altalanos 14,99 (2,66) 12,44 (3,26) 699 csokken
Szennyezés — 13,61 (3,09) 722 —
Viselkedés 44,25 (6,17) 36,42 (7,59) 635 csokken
Erzelem 49,35 (6,37) 40,05 (8,00) 619 csokken
Teljes attitiid 93,60 (12,23) 76,47 (14,02) 578 csokken
Az attitiidskala
megbizhatosaga o = 0,80 o =0,85

A két vizsgalat kozti attitidcsokkenés ellentmond a bevezetdben megfogalmazott hi-
potézisiinknek, amely a kornyezetvédelemi nevelés bevezetésétdl egyértelmii fejlesztd
hatast vart. A vizsgalati eredmények szerint a Nemzeti Alaptantervben (NAT, 1995, 2003)
is nevelési célként megfogalmazott kdrnyezeti attitlidalakitas terén a magyar kézoktatas
kudarcot vallott. Nem sikeriilt a tizenévesek kornyezettel kapcsolatos érzelmeit, viselke-
désmodjait kedvezd irdnyba alakitani, st e téren inkabb kedvezdtlen valtozasok figyel-
hetok meg. Valoszind, hogy ezen valtozasok természetesen nem vagy nem kizarélag a
kornyezeti nevelés hatasara kovetkeztek be, de tény, hogy az elméleti alapfeltevésekbol
kovetkezo attitlidjavulast nem sikeriilt kimutatni. Kiilonésen a masodik mérés eredmé-
nyei elgondolkodatoak. A masodik évben az altalanos kérdések és a hulladék témakorrel
kapcsolatos attitlid, illetve a viselkedéses attitidkomponens gyakorlatilag semleges atti-
tiidre utalo atlagértéket mutat. Vagyis a masodik évben a didkok ugy nyilatkoztak, hogy
6k nemigen tesznek a kornyezetért semmit. Az altalanos kdrnyezeti attitiiddel és a hulla-
dékkal kapcsolatos kérdések raadasul az érzelmeiket sem mozgatjak meg. A kornyezeti
nevelés lehetséges negativ hatasait kiilfoldi adatok is jelzik. Worsley és Skrypiec (1998)
ausztral kozépiskolasok kornyezeti attitlidjeit vizsgalva azt talalta, hogy azok a kdzépis-
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kolasok, akik tobb kornyezeti nevelési tevékenységre emlékeznek, pesszimistabbak,
mint azok, akiknek kevesebb ilyen emlékiik van.

A kornyezeti attitiid kedvezo6tlenebbé valasat bemutato, a kozelmultban megjelent ku-
tatasi eredmények a fentieknél kedvezobb értelmezési lehetdséget is felvillantanak.

A kornyezeti attitiidskalakat legtobbszor minden kutaté a maga céljara fejleszti ki.
Egy kutatasban kisérletet tettek altalanos faktorok kimutatasara, felhasznalva tobb elo-
z6en megalkotott mérdeszkozt, tobbek kozt a vizsgalatunkban szerepl6t is. Sikeriilt két
olyan faktort azonositani, melyek elegend6ek a korabbi vizsgalati eszk6zok altal vizs-
galt attitiid leirasara. E két faktor a megorzés (M) és a hasznalat (H) faktor. Az M fak-
toron magas pontszamot eléré emberek fontosnak tartjak a természeti erdforrasok meg-
Orzését, a természet Ovasat, és élvezetét, mig a magas H pontszamot elérdk az ember ter-

mészet feletti uralmat és az ember szdmara
vald atalakitasat hangsulyozzak. A két fak-
tor elkiiloniil ugyan, de nem teljesen fiigget-
len egymastdl. Magas M érték altalaban ala-
csony H értékkel jar egyiitt. (Bogner és
Wiseman, 1999)

A hasznalat és meg0rzés faktorai nem fiig-
getlenek a pszichologiaban sokat vizsgalt
Eysenck-i személyiségvonasoktol. Magas M
érték altaldban magas neuroticitas (érzé-
kenység, érzelmi labilitas) értékkel jar
egylitt, mig magas H érték magas pszichoti-
citas (6nzés, akaratossag) értékkel jar egyiitt.
A harmadik Eysenck-i faktortol, az extro-
verziotol (kifelé fordulas, nyitottsag) mind-
két kornyezeti attitidfaktor fliggetlen. (Wise-
man és Bogner, 2002)

A M-nek nagyon magas a szocialis kiva-
natossag skalaval valé egylittjarasa, melyet
az Eysenck-i személyiségtesztben eleinte ki-
egészitd, érvényesitd skalaként hasznaltak. A
szocidlis kivanatossag (SZ) skala olyan kér-
déseket tartalmaz, melyek szinte teljes bizo-
nyossaggal nem igazak senkire, ugyanakkor
elfogadasuk tarsadalmilag kivanatosnak ti-
nik. Példaul: ,,Soha senkinek nem hazud-
tam”. E kérdések segitségével sziirték ki
azokat a valaszadokat, akik nem 6szintén va-
laszoljak meg a kérdoivet, igyekeznek ma-

Okoiskoldkba és hagyomdnyos
iskoldkba jdro gyerekeket tartal-
mazo vizsgdlati mintdjan iga-
zolta, hogy erds kapcsolat dll
fonn a kérnyezeti attitiid és a
szocidlis kivanatossdg mértéke
kozott a magyar didkok korében
is. Osszefoglalva elmondhatjuk,
hogy vizsgdlatunk negativ ten-
dencidkat mutatott ki a kérnye-
zeti attitiidok idobeli alakuldsd-
val kapcsolatban, de ennek,
mint ldttuk, modszertani, illetve
az életkori vdltozdsokhoz kdthe-
16 okai is vannak. Ahogy egy
kornyezeti nevelo megfogalmaz-
ta: azt is eredmeénynek kell te-
kinteni, ha az évek sovdn nem
romlik didkjaink kérnyezeti
attitiidje.

gukat tarsadalmilag kivanatosnak feltiintetni. Ma mar azonban a SZ skala értékeit is egy
kiilon személyiségdimenzionak fogjak fel.

Ugy tlinik tehat, hogy a kdrnyezeti attit(id skala értékeit is nagymértékben befolyasol-
ja az, hogy a kit61té mennyire akar a szocialis elvarasoknak megfelelni. A ténylegesnél
pozitivabb kornyezeti attitlidot produkal a kdrnyezeti attitiid skalan az, aki nagymérték-
ben meg akar felelni a szocialis elvarasoknak. (Wiseman és Bogner, 2002)

A magyarorszagi kornyezeti attitidméréseknél megfigyelhetdk norma-konform véla-
szok, a magyar emberek hajlamosak jobbnak beallitani kdrnyezeti attitiidjiiket, mint ami-
lyen az a valdsagban. (Kerekes és Kindler, 1993) Ezért is valoszin(, hogy a szocialis ki-
vanatossag mértéke befolyasolta a kérnyezeti attitiid mértékét vizsgalataink soran is. Ezt
az érvelést tamasztja ala az is, hogy a kornyezeti attitlid a vizsgalt hattérvaltozok koziil
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csak a tanulmanyi atlaggal korrelal szignifikansan, a sziilok végzettségével vagy anyagi
helyzetével és a tobbi vizsgalt hattértényezével nem, mikdzben a harom hattérvaltozo
egymassal egyébként szignifikans kapcsolatban van. Valésziniisithet6, hogy a szocialis
kivanatossag mértékének kiillonbozosége a tanulmanyi atlagot épptigy befolyasolja, mint
a kornyezeti attitidot. Ezért mutat a tanulmanyi atlag korrelaciot a kornyezeti attitiiddel,
és ezért nincs kapcsolatban a tobbi hattérvaltozoval. E feltevést érdemes lenne tovabb a
szocialis kivanatossagot mint befolyasolo tényezot parcialis korrelacids vizsgalatokkal
kisziiré kutatasokkal alatamasztani.

A vizsgalataink soran tapasztalt attitlidcsokkenésben tehat szerepet jatszhat az is, hogy
a valaszadok szocialis megfelelni akarasa csokkent a két vizsgalati idopont kozott, amely
akéar pusztan a tanulok életkoraval is magyarazhatd. A szocialis kivanatossag skalan
ugyanis az életkor elére haladasaval egyre alacsonyabb pontszamokat érnek el a gyere-
kek. Ez a tendencia fennall hatéves kortdl egészen a serdiilokorig (Eysenck és Eysenck,
1969), és a magyar gyerekek nemzetk6zi 9sszehasonitasban is magas pontszamot érnek
el a szocialis kivanatossag skalan. (Kalmdnchey és Kozéki, 1998)

A fenti eredmények arra mutatnak ré, hogy a kdrnyezeti attitlid-mérésekbe mindenkép-
pen integralni kell a szocidlis kivanatossag skalat, annak érdekében, hogy a kapott ada-
tok fenntartasok nélkiil értelmezhetdk legyenek.

Vizsgalatunk nem mérte a szocialis kivanatossag mértékét. Terveztiink egy magyar
vizsgalatot, mely kifejezetten az Eysenck-i személyiségfaktorok €s a kdrnyezeti attitlid
Osszefliggéseit vizsgalja. E terviinket Gulyas (2004) valdsitotta meg az altalunk hasznalt

2. tdbldazat. A kutatds sordn haszndlt attitiidtételek (1. év)

9. Eldfordul, hogy kdrnyezetvédelmi tanacsokat kérek masoktol. 11231415
10. Senkivel nem szoktam beszélgetni a kornyezetszennyezésrol. 11231415
11. Megkértem sziileimet, ne vegyenek allati sz6rmébdl késziilt bundat. 11231415
13. A haziszemét valamely részét elkiilonitve gytijtom (pl.: papirt, elemeket, vagy a
szerves hulladékot, komposztot). 11231415
17. A kdrnyezeti problémék miatt nem szoktam idegeskedni. 11231415
18. Nem aggédom amiatt, hogy elfogy a tiszta viz. 11213 ]4]5
19. Oriilok, mikor azt latom, hogy az emberek tjrahasznositjak a hasznalt papirt,
iivegeket és konzervdobozokat. 1123 ]4]5
20. Bosszant, hogy emberek kidobnak a szemétbe dolgokat, amiket ujra lehetne
hasznositani. 11231415
23. Megkértem csaladtagjaimat, hogy italokat csak visszavalthato palackban
vasaroljanak. 11231415
25. Otthon leoltom a lampékat, ha kevesebb fény is elég, hogy energiat sporoljak. 1|2 |3]4]5
26. Ha feleslegesen folyik a viz, elzarom a vizcsapot. 1123 ]4]5
27. Szoktam télen etetni a madarakat. 112 |3]4]5
29. Feldob, ha azt latom, hogy az emberek energiat probalnak megtakaritani. 1123 ]4]5
30. Figyelem a kornyezetvédelemmel kapcsolatos hireket. 1123415
31. Fogmosas kozben altalaban elzarom a csapot, hogy a vizzel takarékoskodjam. 1|23 ]4]5
32. Aggbdom amiatt, hogy az emberek nem vigyaznak eléggé a kornyezetiikre. 1|23 ]4]5
35. Nem ijeszt meg, hogy a kdrnyezetszennyezés hatassal van a csaladomra. 1 2]3]4]|5
38. Megkérdeztem mar masokat hogy tudom segiteni a kdrnyezetszennyezés
csokkentéseét. 112 4
45. Idegesit, ha azt latom, hogy az emberek pazaroljék a vizet. 2 415
47. Elszomorit, hogy a sok épitkezés az allatokat megfosztja természetes
lakohelyiiktol. 112]13]4]5
51. Diihit, hogy a kdrnyezet szennyezése mennyi kart okoz. 11231415
52. Zavar, hogy mennyi energiat pocsékolnak el feleslegesen. 11231415
55. Nyitva hagyom a hiitészekrény ajtajat, amig eldontom, mit veszek ki beldle. 11231415
57. Jonak tartom, hogy ha egy kozmetikai készitményt ¢16

allatokon probalnak ki, miel6tt emberek hasznalnak
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kornyezeti attitlidskalat is hasznalva. Szintén okoiskolakba és hagyomanyos iskolakba
jaré gyerekeket tartalmazo vizsgalati mintajan igazolta, hogy erds kapcsolat all fonn a
kornyezeti attitid €s a szocialis kivanatossag mértéke kozott a magyar didkok korében is.

Osszefoglalva elmondhatjuk, hogy vizsgalatunk negativ tendencidkat mutatott ki a
kornyezeti attitidok idobeli alakuldsaval kapcsolatban, de ennek, mint lattuk, mddszer-
tani, illetve az életkori valtozasokhoz kothetd okai is vannak. Ahogy egy kornyezeti ne-
veld megfogalmazta: azt is eredménynek kell tekinteni, ha az évek soran nem romlik di-
akjaink kornyezeti attitlidje.

3. tdblazat. Az attitiidtételek besoroldsa

Viselkedés Erzelem
Altalanos 9,30 17,32
Allat 11,27 47,57
Szennyezés 10,38 35,51
Viz 26,31 18,45
Hulladék 13,23 19,20
Energia 25,55 29,52

Jegyzet

(1) A kutatas teljes ismertetése megtalalhato:
http://www.okoiskola.hu/hirlevel/news_upload/pub-
likaciok 2edb.vargaattiladissz.zip

(2) A semleges kornyezeti attitidt mutatd pontszam
természetesen eldallhat kisebb és nagyobb, vagyis
pozitiv €s negativ kornyezeti attitiidre utaldé pont-
szamok atlagaként is.

(3) Az 6sszehasonlitasokat elvégeztiik a teljes skala-
kon, és gy is, hogy csak azokat a tételeket vettiik fi-
gyelembe, melyek szovegezése valtozatlan maradt a
két idopont kozott. A kiilonbség minden esetben szig-
nifikans, mindenhol eléri a p < 0,05 értéket. A meg-
adott esetszamok mindig az §sszehasonlitasok kozil
a kisebb elemszammal elvégzett 6sszehasonlitas ese-
tén hasznalt elemszamot mutatjak.
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Informatika a kozoktatasban

Az Oktatdsi Minisztérium Informatikai Foosztdalya 2004. mdrcius
26-dn hozta nyilvdanossdgra az Oktatdsi informatikai stratégidit.
A stratégiai celok alapjdn beavatkozdsi teriileteket dllapitotiak meg.
Attekintéstink sorra veszi, hogy az egyes beavatkozdsi teriileteken
milyen eredmények sziilettek 2005 végéig.

ményeinek megfeleld oktatasi informatikai halézat, informatikai eszk6zok és ok-
tatasi mddszerek létrehozasa, amelyek hatékonyan tdmogatjak az iskolai oktatas-
ban és a felsGoktatasi képzésben résztvevo tanuldk és tanarok munkajat, valamint olyan
oktatast tamogatd informacios rendszerek bevezetését és hasznalatat teszik lehetové, ame-
lyek hatékonyan segitik az allami és egyéb oktatasi er6forrasok optimalis felhasznaldsat.”

ﬁ z Informatikai Stratégia célja ,,olyan, a korszerti, tudas alapu tarsadalom kovetel-

Stratégia és eredmények

A stratégia a 2004-t6] 2006-ig elérendd célokat fogalmazza meg 6t nagy teriileten:

— IKT-val tamogatott oktatasi modszerek kifejlesztése, adaptalasa és elterjesztése az
oktatas minden szintjén;

— a teljes korii tananyag- és kiegészité tudasbazisok elektronikus hozzaférhetdségének
lehet6vé tétele;

— az intézményi informatikai infrastruktira folyamatos biztositasa;

— az oktatasi, ellenérzési és egyéb adminisztracios folyamatokat szolgald IT alkalma-
zasok és infrastruktura folyamatos fejlesztése, biztositasa, az egységes oktatasi azonosi-
tds megteremtése;

— monitoring és statisztikai rendszerek felallitasa, valamint sztenderdek meghataroza-
sa az oktatasi informatikai alkalmazasok szamara.

Modszertani fejlesztés, kutatds

(A beavatkozasi teriilet pontos megnevezése: Az IKT alapu, kollaborativ oktatasi mod-
szertan kifejlesztése érdekében az oktatasi mddszertani kutatas és fejlesztés tdmogatasa.)

Az infrastruktiratdl a tartalomfejlesztésen at a pedagogusképzésig boviilod, egyre di-
verzifikaltabb tevékenység-egylittes mogiil mind jobban hianyzik egy tervszerl kutatasi
hatorszag. A Sulinet Programiroda érzékelte ezt a hianyossagot, és a kutatési hattérbazis
kialakitasa érdekében Sulinet kutatdsi stratégia cimmel vitaanyagot készittetett, amely-
nek megallapitasai javarészt maig érvényesek. Tovabblépés nem tortént ezen a teriileten.

,Digitalis pedagdgia”, kiilonosen a hagyomanyos, nem tavoktatasi koérnyezetben, a
kozoktatas teriiletén egyeldre nem létezik. Sokat tudunk arrdl, hogy a felsdoktatasban és
a piaci alapu tovabbképzések soran alkalmazott tavoktatasi technikak hogyan alkalmaz-
hatdk, err6l szamos tanulmany jelent meg, és a tavoktatas modszertanat egyetemen is ta-
nitjak. Azok a kozoktatasban, jelenléti képzésben alkalmazhaté6 mddszertani megolda-
sok, amelyeket ma ismeriink, kiilonb6z6 K+F projektek eredményeként alakultak és ala-
kulnak folyamatosan, igen sokszor nemzetkozi egytittmiikdés eredményeként.

A kiilonb6z6 kutatasok soran az kristalyosodott ki, hogy az IKT kivaldan szolgalja a
projekt alapu oktatast vagy egyszeriibben a projektmunkat és minden kooperativ, kolla-
borativ tevékenységet, kiilondsen abban az esetben, ha az egyiittmiikodés nemcsak abban
a korben valosul meg, amelyben a napi munka egyébként zajlik — tehat példaul az osz-
talyk6zosségben —, hanem kiterjesztik mas tanuldcsoportokra is akar az iskolaban, akar
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mas iskoldk, esetleg mas orszagok bevonasaval. Az alakulo digitalis pedagogia szerves
része a digitalis kommunikacio. Nagy szerepe van az IKT-nak (informéacids és kommu-
nikécioés technologia) a kiilonb6zé mérések, megfigyelések, az informacidkeresés és az
adatgyijtés, valamint az adatbazisokkal valé munkalkodas soran az adatok elemzésében
¢s feldolgozasaban €s az eredmények bemutatdsaban. Az IKT alkalmazéséaval az iskolai
munkamodszerek sokkal kézelebb kerililnek a mai munkahelyeken zajlé feladatmegolda-
sokhoz, az iskolai munka szinesebbé, elevenebbé és a munkahelyeken zajlé tevékenysé-
gekhez kozelebb allova valik.

A kiilonbozo projektek és kutatasok tapasztalatai alapjan elmondhato, hogy a tanarok
vagy 0sztondsen megérzik, mit kezdhetnek az adott tanulasi helyzetben az informatikai
eszkozokkel vagy egy-egy célzott tréning segit nekik ebben, de mddszertanilag az IKT
alkalmazésara éppen annyira nincsenek felkésziilve, mint a kompetencia alapt oktatésra.

A Celebrate az Eurdpai Unid altal tamogatott tananyag-fejlesztési és -kiprobalasi pro-
jekt volt, amely 2002 és 2004 kozott zajlott, nemzetk6zi szinten az Eurdpai Iskolahalo-
zat (European Schoolnet), itthon pedig a Sulinet Programiroda koordinalasaval. A prog-
ram sordn jelentds modszertani kutatds folyt az Amsterdami Egyetem vezetésével, a
Turkui Egyetem, a Helsinki Egyetem, az angliai Open University, valamint a Péle Uni-
versitaire Europeen de Nancy-Metz részvételével. A magyar partner (Educatio KHT,
Sulinet Programiroda) is nagy érdeklddéssel kisérte a Pedagdgiai modellek a digitdlis
tananyagok kiakndzdsdra elnevezésli munkacsomagot, és a digitalis tananyagok innova-
tiv hasznalatat vizsgalo esettanulmanyok készitésében részt is vettiink. A Celebrate prog-
ram jelent6sége abban allt, hogy 21 partner, 19 orszag megprobalta az iizleti és a civil
szféraban meglévo tudast és igényeket a(z online) digitalis tananyagok 0j generacidjanak
kifejlesztésére 6sszefogni. Az egyik alapvetd szempont a pedagogiai igényesség, a masik
pedig az atszerkeszthetdség, a lokalizalhatosag volt. A kiprobalasban 20, a tananyagfej-
lesztésben kilenc magyar iskola tanarai vettek részt.

A fejlett pedagogiai alkalmazasokat vizsgalo esettanulmanyok két magyar iskolat érin-
tettek. Az esettanulmanyok tanulsaga szerint nem csak nalunk, hanem kiilf6ldon is kevés
példaul van a konkrét pedagdgiai modelleken, példaul az ,,inquiery based learning”, a
cognitive apprenticeship vagy a ,,problem based learning” (probléma alapt tanulés) elve-
in alapuld digitalis tananyag-felhasznalasra. A projekt tapasztalatai szerint azok a ,tan-
anyagok” igazan népszeriiek, amelyek nyitottak, sokszor egyaltalan nem tartalmaznak
szoveget, eszkoz-jellegliek, kisérletezésre, folyamatok szimulalasra alkalmasak, tanuléi
tevékenységeket tesznek lehetdvé. Kideriilt, hogy a beépitett pedagogiai modell nem jar-
hatdé ut, elsGsorban nem is azért, mert ezzel a felhasznalasi mod leszikiilne, hanem azért,
mert minden igényes felhasznalas kevert tipust, azaz a szamitdgépes €s nem szamitogép-
pel végzett tevékenységek tudatos kombinaciojan alapul.

Az Orszagos Kozoktatasi Intézet Gyermekinformatika Szakmai Miihelye Korosné Mi-
kis Marta vezetésével 2002 6ta foglalkozik az IKT-hasznalat innovativ, kisgyermekkori
sajatossagoknak megfeleld pedagogiai gyakorlatinak meghonositasaval a 3—10 éves
gyermekek korcsoportjaban. A specidlis tanulési igényt kisgyerekek nevelésére és a te-
hetséggondozasra kiilon figyelmet forditanak. Tanterv, tematika, feladatgy(ijtemény, ora-
vazlatok, szoftverajanlok, esetleirasok jelzik a Mithely munkajanak eredményét.

Az MMM elnevezési, parizsi székhely(i nemzetkozi projekt (Miniweb — Multilingue —
Maxi Learning, azaz Mini-web, Tobbnyelviiség, Maxi tanulas) 1999 6ta miikodik, jelen-
leg 9 orszag (Franciaorszag, Spanyolorszag, Portugélia, Egyesiilt Allamok, Brazilia, Ko-
lumbia, Magyarorszag, Nagy-Britannia, Olaszorszag), dsszességében kb. 50 oktatasi in-
tézményének (6voda és iskola) kb. ezer, 3 és 10 év kozotti gyermekével. A gyermekek €s
nevel6ik e-mail segitségével, nemzetk6zi interaktiv egyiittmikodés Utjan tartanak kap-
csolatot, informacidkat cserélnek a képességfejlesztd tanulasi kérnyezet megvaldsitasa
érdekében. 2005 dszén kezdddott az m-MMM, azaz a magyar MMM-projekt, amely kis-
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iskolasok és dvodasok hazai, magyar nyelven t6rténd e-mailes kommunikaciojan alapul.

Az OKI-ban egy most foly6 gyermekinformatika kutatas azt vizsgalja az intézményes
oktatas bevezetd és kezd6 szakaszaban, mennyire alkalmasak az altalanos iskolak a digi-
talis irastudas megalapozasara, mennyire felkésziiltek az IKT kreativ, képességfejlesztd
hasznalatara, illetve alapismereteinek gyermekkori elsajatittatasara.

Két kutatés is foglalkozott, illetve foglalkozik a digitalis pedagdgiai mdédszerek vizs-
galataval, fejlesztésével és terjesztésével a Sulinet Digitalis Tudasbazishoz (SDT) kap-
csolodva az Orszagos Kozoktatasi Intézetben. Az elsé az IKT kozépfokon, Az IKT-
eszkozok alkalmazdsdnak és fejlesztésének pedagdgiai tamogatdsa cimmel egy évig tar-
tott, és 2005 oktoberében zarult. A Nemzeti fejlesztési terv Humaner6forras-fejlesztési
operativ programjanak tamogatasaval azt vizsgaltak, hogy az SDT-ben taldlhat6 tan-
anyagokhoz a fejlesztok altal nyujtott pedagdgiai segitség hogyan szolgélja a pedagd-
gusok munkajat, illetve hogyan lehetne ez a segitség hasznosabb. A kutatas eredménye-
ként megallapitottak, hogy a tanarok igénylik a gyakorlatias modszertani Gtleteket, és
azok hianyaban a digitalis tananyagokat korabbi pedagdgiai gyakorlatuknak megfeleld
modszerekkel dolgozzak fel, és igen csekély kooperacidt kezdeményeznek a tanuldk
kozott. A tanarok ajanlésai, javaslatai alapjan sziiletett egy dokumentum, amely a
jovendo tananyagfejlesztOket tdimogatja abban, hogyan adhatnak hatékonyabb pedagé-
giai segitséget az egyes tananyagokhoz.

Az SDT-monitor elnevezésii, 2005 decemberében indult, harom évre tervezett kutatas
és fejlesztés mddszertani célja a jo gyakorlat feltérképezése, tamogatasa, tovabbfejlesz-
tése €s terjesztése. 2006-ban négy, mar fejlett gyakorlattal és infrastruktiraval ren-
delkezd, valamint két szerényebb feltételek kozott dolgozd, de ambicidzus iskoldban fo-
lyik a fejleszté munka.

Az ELTE TeaM labor az informatikatanar-képzés keretén beliil a tanarképzésben és a
Ph.D képzésben is projekteken dolgozik. A tanarképzésben virtualis eszkdzok felhaszna-
lasaval kooperativ projektek (tananyagok) fejlesztéseiben, kidolgozasaban, inditasaban,
menedzselésében, értékelésében és kutatasaban vesznek részt a hallgatok. Munkaik inno-
vativ modszereket és eszkozoket visznek be a k6zoktatasba, €s a létrehozott virtualis ke-
retrendszereken keresztiil segitik a tanarokat azok alkalmazasaban. Az alkalmazott mdd-
szertan a kevésbé fejlett telepiilések telehazaiba jard gyerekek képességeinek fejlesztésé-
re is jol hasznalhaté modellnek bizonyult.

A TeaM labor nemzetkozi projektekben is hasonloan vesz részt, a hallgatok szakdol-
gozatai és Ph.D kutatésai is alapulnak, oktatasi kornyezeteket és tananyagokat fejleszte-
nek, illetve tovabbfejlesztenek. e-learning tananyagaik — a tanarképzésen kiviil — jobba-
ra a kozoktatast szolgaljak, nemcsak itthon (példaul az SDT-n beliil a ,,Digitalis irasbeli-
ség” tananyaganak kidolgozasa), hanem kiilf6ldon is (,,Creative Classroom” ennek angol
CD valtozata).

Tartalomfejlesztés

(A beavatkozasi terlilet pontos megnevezése: A tananyag-digitalizalas érdekében tan-
konyvreform; a digitalis tananyagfejleszté miihelyek, az online adatbazisok tdmogatasa,
egységes tartalomszolgaltatd keretrendszer 1étrehozésa és az akkreditacio megteremtése.)

Az Orszagos Kozoktatasi Intézet Program- és Tantervfejlesztési Koézpontja 2002 ma-
jusaban a tantargyi obszervacios kutatas részeként kérdodives felmérést végzett a 10—15
éves korosztalyt tanitd szaktanarok korében. A szamitogéppel hasznalhatd segédanya-
gokra vonatkozo kérdés kapcsan kideriilt, hogy a megkérdezett pedagdgusok 73 szazalé-
ka semmiféle szamitogépes segédlettel nem rendelkezett. A kozépiskolak korében vég-
zett obszervacios kutatas tanulsaga szerint nagyon kevés figyelmet forditanak mas tan-
targyak keretében az informatikai kompetencia fejlesztésére, holott a heti egy 6ras tan-
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targy nem képes minden sziikséges fejlesztési teriiletet felvallalni. Ennek természetesen
nemcsak a tananyagok hidnya az oka, hanem az is, hogy sok tanar maga sem rendelke-
zik a megfeleld informatikai kompetenciakkal, a felszereltség altalaban hianyos, €s nin-
csen modszertani taAmogatas.

2003 ota a digitalis tananyagfejlesztés — foként az online tananyagok fejlesztése — nagy
lendiiletet vett. A digitalis tananyagfejleszt6 mihelyek kialakitasa, fejlesztése és tamoga-
tasa palyazatok utjan torténik. A Sulinet program el6tt alig volt olyan tananyagfejleszt6
miihely, amely online tananyagot készitett volna a kdzoktatas szamara. A palyazatok so-
ran elsdsorban azok a miihelyek vallalakoztak ilyen tipust fejlesztésekre, ahol korabban
tavoktatasi vagy CD-ROM-készitési tapasztalatokat szereztek, illetve a tankényvkiadok
ilyen mihelyekkel egytitt szalltak be a fejlesztésbe. Mara mar kialakult a kézoktatés sza-
mara késziilé digitalis tananyagok fejlesztésének bazisa. Mivel azonban még nem ismert
az akkreditalas, illetve a mindsités — megrendel6tol is fliggetlen — szempontrendszere, az
elkésziilt anyagok mindsége nagyon vegyes. Kdzbeszerzési és kisebb palyazatok 2003
ota folyamatosan jelennek meg az SDT feltoltésére.

2004 végére az els6 nagy, tankonyvkiadok szamara kiirt fejlesztési palyazat eredménye-
ként 1étrejott tananyagok valtak elérhetdvé az SDT-ben a NAT kovetkezd miiveltségterii-
leteihez kapcsolddva, a 7—12. (egyes anyagok esetében 9—12.) évfolyam szdméra: magyar
nyelv és irodalom, matematika, ember a tarsadalomban, ember a természetben, fldiink és
kornyezetiink, miivészetek, informatika, életvitel és gyakorlati ismeretek. Az azdta, mas
palyazatok eredményeként fejlesztett tananyagoknak még csak sziik kore keriilt nyilva-
nossagra, példaul az L484-es kodjell palyazat: Egészséges életmdd 7-12., Emberismeret
7-12., Filozofia és etika 11-12., Vallas és kultartorténet 9-12., Gazdasagi €s vallalkozasi
ismeretek 7—12., Miivészettorténet 9—12., Digitalis kultara 7-12., EU-ismeretek 7-12.,
Kultarak és népek Magyarorszagon 7—12., Elektronikus irasbeliség 4—6. évfolyam. Eze-
ket megprobaltak besorolni valamely miveltségteriilet korébe. A tobbi, mas palyazatok
keretében késziilt anyag ellenérzése és technikai feltdltése folyamatban van.

Idegen nyelvi fejlesztés az SDT-ben eddig nem folyt, de a Sulinet Oktatas honlapjanak
legnépszeriibb és leggazdagabb anyaga az idegen nyelvek (angol, német, francia és spa-
nyol) oktatasdhoz kapcsolédik. Az Oktatds honlapon 10 tantargyhoz taldlhatunk digitalis
tananyagokat és hattéranyagokat, igen gyakran gazdag multimédias elemekkel. A Cele-
brate projekt hazai fejlesztésti magyar és angol nyelvii tananyagainak legjavat (100 digi-
talis tananyagot) is elérhetdvé tették itt a honlap szellemiségének megfeleld, kissé atala-
kitott formaban. A Sulinet portal 2005 decemberében, az Educatio Kiallitas alkalmabol
arculatot valtott, megujult. Az Oktatas honlap neve e-Tananyag lett.

A Sulinet digitalis tudasbazis folyamatos fejlesztése mellett az NFT HEFOP 3.1.1.
kozponti programjanak keretében 2005-ben ismét kiboviilt a digitalis tartalomfejlesztés-
re vonatkozo palyazatok kore. A legjelentdsebb beruhdzasok a hazai és kiilf6ldi jo gya-
korlatok adaptalasat, idegen nyelvii tartalmak leforditasat és keretrendszerek fejlesztését
jelentik, mintegy 1,75 milliard Ft értékben. E fejlesztések eredményeirdl a Jelentés a koz-
oktatdsrol 2007 szdmolhat majd be. ,,A HEFOP négy prioritasra helyezi a hangsulyt. Az
oktatéssal kiilonosen az élethosszig tarté tanulas €s az alkalmazkodoképesség tamogata-
sa, valamint az oktatasi, szocialis és egészségiigyi infrastruktara fejlesztése foglalkozik,
emellett megjelenik az aktiv munkaer6-piaci politikak tamogatasa €s a tarsadalmi kire-
kesztés elleni kiizdelem tamogatasa a munkaerdpiacra térténd belépés eldsegitésével. A
munkaerd versenyképessége érdekében az operativ program az oktatasi és képzési rend-
szer hatékonysagat elsdsorban a szakképzés €s a felndttképzés teriiletén kivanja novelni.
A terv a tudas alapu gazdasag és informacios tarsadalom kihivasainak megfeleld készsé-
gek és képességek fejlesztését tamogatja.” (1)

A kulonféle szabad hozzaférésii online adatbazisok kialakitasaval is tiamogatni kivan-
jak az oktatast. Az adatbazisok digitalizalasa nemzeti érdek, a kdzoktatas szamara nyuj-
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tott hozadéka csak jarulékos pozitiv elem. 2004-ben Iétrejott a Nemzeti Digitalis Adattar,
amely a nemzet digitalis archivuma. Osszefogja és ellendrzi a kormany digitalizalasi
programjat. Célja, feladatai 6nalld honlapon olvashatok. Egyre tobb nemzeti érték digi-
talizalasara kertl sor. A Sulinet honlapjarol mar kozvetleniil is elérheté az NDA, a Ma-
gyar Elektronikus Konyvtar, a Neumann-héaz (ezen keresztiil példaul szamtalan diafilm a
Virtudlis Diafilm-Torténeti Muzeumban, irodalmi képek az Irodalomtorténeti Kép- €s
Diafilm-gy{ijteményben vagy a Digitalis Irodalmi Akadémia, a kortars magyar irodalom
népszerisitdje.), a Magyar Tavirati Iroda képgylijteménye, az Elet és Tudomany, Ma-
gyarorszag képes torténelmi kronoldgiaja stb.

A digitalis tananyagok kezelésére (és szerkesztésére) az OM tamogatasaval az Educa-
tio KHT hazai, 6nall6 fejlesztésbe fogott, mivel a kdzoktatas tandrain hatékonyan felhasz-
nalhato, moduldris, digitalis pedagdgiai hattérrel rendelkez6 rendszert nem talaltak. A
Sulinet Digitalis Tudasbazis alapkoncepcidja az Gjrafelhasznalhatd elemekbdl valo épitke-
z¢s. Ehhez az informaciot, a tananyagtartalmakat elemi részekre kell bontani, azaz 6riasi
munkaval minden egyes képet, hangot, szoveget, animaciot stb. metaadatokkal 1atnak el,
hogy kereshetdk és valoban tjrafelhasznalhatok legyenek uj kontextusban is. A fejlesztést
részletesen bemutatd cikk jelent meg az Iskolakultira 2004 decemberi szdméaban. Az SDT
a http://sdt.sulinet.hu cimen érhet6 el. 2006 januarjaban ennek arculata és eszkozkészlete
is megvaltozott: kozrebocsatottak az 1.1-es verzidt, amely azonban még mindig sok holt
linket tartalmaz. A Sulinet Programiroda vezetdje szerint a végleges verzid is elkésziil a
tanulmany megjelenésének idejére. A fejlesztéssel kapcsolatos — foleg technikai jellegli —
hattéranyagot a Sulinet honlapjan lehet megtalalni, de késziil a teljes leiras is.

A tananyagkezel6 és -szerkesztd keretrendszerek mellett egyre jobban terjednek kiil-
foldon a kozoktatdsban is a virtudlis tanuldsi kornyezetek. Ezek azok a szoftverek,
amelyek a tanulasszervezést, az online kommunikaciot, a tanuldi egyiittmiikodés kor-
szer( formait timogatjak. A mostanaban terjedd virtualis tanulasi kérnyezetek, kolla-
borativ, illetve kommunikacios feliiletek modern tanulasi elveken alapulnak, a konst-
ruktivista pedagdgia megvaldsitasdnak szolgdlatdban allnak. Ezek koziil mar tobb
elérhetd magyarul is, raadésul fizetni sem kell értiik, mert szabad hozzaférésiiek. Csak
az igazan innovativ iskolak kisérleteznek veliik egyeldre, illetve egy-egy projekt kere-
tében adnak lehet6séget a csoportokban végzett k6zos munkara és a kommunikaciora.
(Think.com, Synergeia, Flee3, Drew, Moodle, Colabs Minerva stb.) Ezek mindegyikét
kiilfoldon, valamilyen projekt keretében fejlesztették. Néhanynak a kiprobalasa, alkal-
mazasa megkezdddott a vallalkozd szellemii hazai iskolakban a 2003-2005 kozotti
idészakban. Az SDT egyel6re tananyagkezeld (és hamarosan szerkeszt6) keretrend-
szer, de mar tesztelik azt a kiegészitd eszkdzegylittest, amely a tanulds szervezését és
menedzselését, valamint a tanulashoz kapcsoldddé kommunikaciot tamogatja. A két
funkcid 6tvozése vezethet majd a tanulas tartalmanak és korszer(i eszkdzeinek egyiit-
tes kinalatahoz.

A szakiskolai fejlesztd program (SzakMa) keretében tovabbfejlesztették a Movelex
keretrendszert, igy ujabb feladat-adatbdzisok keriiltek bele. A szakiskolai kézismereti
képzés tartalmanak és modszereinek megujitasat segiti a rendszer, a benne talalhatéd
online feladatok kinyomtathatok, a tanarokat tobb tantargybdl nyomtathatd projekttervek
is segitik. Kiilonodsen értékes az integralt természetismeret és a miivészeti képzés anya-
ga. A programban résztvevd 60 iskolanak van ehhez hozzaférése, tanaraik szamara to-
vabbképzeést és szakmai tamogatast is nyljt a program.

2004-ben jelent meg az oktatasi miniszter 23/2004. (VIIL.27.) szamt OM rendelete a
tankonyvvé nyilvanitas, a tankonyvtamogatas, valamint az iskolai tankonyvellatas rend-
jérol. A rendelet hatalya kiterjed az audiovizualis, elektronikus informaciohordozokra €s
egy¢b on-line digitalis tananyagokra is. A kérelmeket az OKEV fogadja, a SULINOVA
Tankonyv és Taneszk6z Irodaja biraltatja, az OKNT TTB pedig problémas esetekben
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mérlegel. Az digitalis tananyag akkreditalasi folyamat még nem indult el, jelenleg az
OKNT Digitalis Tananyag-mindsitd Bizottsaga dolgozik a szempontok kialakitasan.

Modszertan és tovibbképzés

(A beavatkozasi teriilet pontos megnevezése: Az IKT-ra épiil6 oktatasi mddszertan el-
terjesztése, valamint a digitalis tartalmak felhasznalasa érdekében a pedagdgus-tovabb-
képzés tamogatasa.)

A Sulinet Expressz program keretében az Oktatasi Minisztérium (OM), az Informatikai és
Hirk6zlési Minisztérium (IHM), a Sulinet Programiroda és a Pedagogus-tovabbképzési
Moédszertani és Informacids Kozpont (PTMIK) 2003-ban és 2004-ben palydzatot hirdetett
informatikai és informatika alapt, tamogatott pedagdgus-tovabbképzésekre. A palyazat 22
kiilonféle 30120 oras informatikai képzést kinalt a jelentkezoknek, példaul tanitokat segitd
informatikat, adatbazis-kezelést, rendszergazda ismereteket. A képzések koltségeihez 2004
januarja és 2005 majusa kozott az allam pedagogusonként 34 ezer forinttal jarult hozza, ami
allami szinten 400 millié forintot jelentett. A tovabbképzés célja a résztvevok ,,elektronikus
irasbeliségének™ és IKT alapkompetencidinak fejlesztése, az iskolai szamitdgépes haloézatok
tizemeltetésének elsajatitasa, valamint a digitalis tartalmak tanitasi 6rdkon valo felhasznala-
sanak megismerése volt.

Az IKT-mddszertan, a digitalis pedagdgia
terjesztése intenziv és massziv tovabbképzé- A mostandban terjedo virtudlis
sek keretében lehetséges. Ehhez a skandindv  tgnuldsi kérnyezetek, kollabo-

orszagok és Anglia is jo példaval szolgal. rativ, illetve kommunikdcios fe-
Ezekben az orszagokban tandrok tizezreire, L o
gyakorlatilag a teljes tanari tarsadalomra ki- liiletek modern tanuldsi elveken

terjedt az informatikai eszkdzok pedagogiai  alapulnak, a konstruktivista pe-
célu alkalmazasat segitd tovabbképzési rend- dagogia megvalosildsdnak szol-

szer. A hazai gyakorlatban a Sulinet prog- o P ..
ramnak kezdetektdl része a tanartovabbkép- gdlatdban dllnak. Ezek koziil

zés, de a fejlesztés felgyorsuldsaval termé-  Mdr 10bb elérheto magyarul is,
szetesen egylitt jart az a felismerés is, hogy  rdaddsul fizetni sem kell értiik,
ki kc?ll dolgozm’ e,tovabl?kel?zef teljes ret}d— mert szabad hozzdférésiiek.
szerét, amely két éve el is késziilt, de a kép-
zések még nem kezdddtek el.

2003 végeén zajlott egy kvalitativ kutatas a Sulinet felkérésére, a tanar-tovabbképzési
program megalapozasara. Ennek — és az OKI szamos kutatdsanak — az a tanulsaga, hogy
az informatikai eszk6zok tantargyi alkalmazasa ma még nem altalanos. Ez tobb okbdl is
természetes, hiszen sem az infrastruktira, sem a tananyag maga nem allt rendelkezésre,
a tanarok pedig még nem késziiltek fel erre a feladatra. Az alapképzésben esetleges a ta-
narok felkészitése, a tanartovabbképzések tobbsége pedig magat az informatikat, nem az
informatika felhasznalasat tanitja.

A 2003-as orszagos felmérés tanulsaga szerint ,,az IKT eszk6zok oktatasban valo koz-
vetett és kdzvetlen megjelenése nem ad okot az elégedettségre. Egyértelmiien az a kép
rajzolodik ki, hogy az informatikai eszkdzok kdzvetlen megjelenése csak az informatikai
targyakkal kotédik ossze. Szinte egyaltalan nem jelenik meg sem a kiilonbozé oktato-
programok, sem az internet hasznalata a kozismereti targyakban. A valaszadd iskolak
csaknem haromnegyedében soha nem hasznaltak az elmult két esztenddben oktatdi szoft-
vereket magyar nyelv és irodalom, kémia, torténelem, foldrajz stb. 6rakon, mig az inter-
net esetében ennél is magasabb (80 szazalékot meghaladd) aranyokat talaltunk. A tantar-
gyak kozotti valasztovonal nem a real és a human o6rak kozott huzddik, hanem egyértel-
miien a szamitastechnika és a tobbi targy kozott.”
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Az oktatasi tarca IKT-pedagogus-tovabbképzési programja a Sulinet Expressz prog-
ram részeként valosul meg. A Sulinet keretei kozott kidolgozott, modularis tanar-tovabb-
képzési rendszer akkreditalasa megtortént. A képzések beinditasa folyamatban van: az
NFT HEF OP 3.1.1 és 3.2.1 keretében a TIOK és TISZK intézményekben; és a 3.1.3—
3.1.4 intézkedés keretében mintegy 20.000 pedagdgus képzése indult el. A képzéseket a
Sulinet Programiroda és a suliNova Pedagdgus Tovabbképzési €s Modszertani Informa-
ci6és Kozpontja szervezi.

A dan UNI-C intézet az IKT hasznalat és az 01j pedagogiai modszerek terjesztésére ki-
fejlesztett egy, azdta tobb orszagban bevezetett tanar-tovabbképzési rendszert, az
EPICT-et (European Pedagogical ICT Licence). 2005 nyaran az ELTE Multimédiapeda-
gbgiai és Oktatastechnoldgiai Kozpontjdban Karpati Andrea vezetésével indult az a
munka, amelynek keretében ezt a képzést lokalizaljak. 2005 6szén megkezdddtek a ki-
probald kurzusok is. A tanfolyam négy kotelezd és 12 valaszthatdo modulbdl all, és a
moddszertani megujulast is szolgalja. A tanfolyam soran a tanarok csoportmunkaban dol-
goznak, és olyan feladatokat oldanak meg, amelyek kozvetleniil is tamogatjak iskolai
munkéjukat. Az egyéni tempoban végezhetd, atlagosan nyolc honaposra, 120 érasra ter-
vezett kurzus része a mddszertani repertoar gazdagitasa, a pedagogiai médszerek tuda-
tositasa is. A program akkreditacidja folyamatban van, a képzést képzohelyek ellendr-
z6tt haldzata végzi majd az Informatika és Szamitastechnika Tanarok Egyesiilete szak-
mai tamogatasaval.

Az informatika eszkozszerii és innovativnak nevezhetd hasznalata ma még elsdsorban
az erre a célra létrehozott projektekben valosul meg. A Sulinet Programiroda altal kezde-
ményezett hazai projektekben, valamint altaldban a nemzetko6zi projektekben az iskolak,
tanulécsoportok és tanarok az egyszeri kommunikaciotdl a tananyagok hasznalatan €s
véleményezésén at a tananyagfejlesztésig, a természettudomanyos mérésekig szamtalan
modon hasznaljak az informatikat. A hazai projektek kozott kiemelked6 az ELTE-n fo-
ly6 Roma informatikai program, a Sulinet keretei kozott az Innovativ Iskolak szdmara in-
ditott programok (€s maga az innovativ iskolai program is), a nemzetkoziek koziil pedig
az Eurodpai Bizottsag altal kezdeményezett eTwinning, a Celebrate stb. A kdzoktatas sza-
mara sz6l6 nemzetkozi IKT (vagy IKT-t is hasznalo) projektek elsésorban az Eurdpai Is-
kolahalozat, illetve a Socrates program keretében zajlanak.

Az informatikai eszk6zok kozoktatasi integracidjat segitd program a 2003-ban meg-
hirdetett Innovativ Iskolak halézata is. Az Eurdpai Iskolahalozat altal szervezett nemzet-
kozi halézathoz e palyazat utjan kapcsolédd 30 magyar intézmény 10—-10 milliés infor-
matikai fejlesztést és képzést is kapott. Kiilon projektekben vettek és vesznek részt, hogy
megmutathassak, milyen lehetdségeket nyujt az informatikai eszk6zokkel tamogatott ok-
tatas, tanulds. Az Innovativ iskoldk korének meghatarozasakor arra torekedtek, hogy az
orszag minden teriilete és iskolatipusa képviselve legyen, s hogy az iskolak kozott legye-
nek olyanok, amelyek mar kzismerten haladonak szamitanak, és olyanok is, akik ambi-
cidikkal egyeldre jobban kitlinnek, mint eredményeikkel.

Az eTwinning célja az, hogy a program harom éve alatt legalabb 30 000 eurdpai isko-
la 1étesitsen testvériskolai kapcsolatot, amelyben az egytittmiikodés a digitalis technika
altal biztositott kommunikacios eszkozokkel torténik. Meglévo testvériskolai vagy pro-
jektkapcsolatokat is konvertalhatnak eTwinninggé az iskolak, a lényeg az, hogy a tanu-
loknak maguknak kell megélniiik a nemzetk6zi kommunikacio és projektmunka élmé-
nyét. Az e-mail és a forum mellett a webkamera, a videokészités és az ingyenes virtualis
keretrendszerek haszndlatat is szorgalmazzak.

A Sulinet nagyon sok hazai és nemzetkozi programot szervez €s koordinél az informa-
tikai eszk6zok innovativ hasznalatanak terjesztésére, tamogatasara. A vizsgalt idészak-
ban ezek koziil tobbek kozott példaul a Microsofttal egyiitt rendezett Verseny 2004, az
Eurdpai Iskolahaldzat keretei kozott az Innovativ Iskolakkal folyo Vizjelek, a szintén in-
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novativ iskolai programkeént futd, SCALE elnevezésii EU-projekt, a ThinkQuest és a Ce-
lebrate. Ezek mindegyike hozzajarult a digitalis pedagdgiai modszertan alakulasahoz,
gazdagodasahoz.

Az ELTE TTK Multimédiapedagogiai €s Oktatastechnologia Kozpontjaban az
UNESCO kutatécsoport Karpati Andrea vezetésével 2003-ban inditotta az OM felkéré-
sére a Roma oktatasi informatikai projektet (ROIP), amely az OECD Az esélyegyen-
I6ség eldsegitése az oktatdsi informatika eszkozeivel (Promoting Equity Through ICT in
Education) cim{i nemzetkozi kutatasanak magyar projektje. A kutatas célja annak vizs-
galata, mennyire képesek esélyt teremteni a tovabbtanulasra a tanulasi és gondolkodasi
képességeket fejlesztd oktatasi informatikai programok. Két tanéven keresztiil szamito-
géppel segitett mdodszerekkel fejlesztik 10 halmozottan hatranyos helyzetli, sok nehéz-
séggel kiizdé6 Borsod-Abauj-Zemplén megyei altalanos iskola mintegy 2500, a
2003/2004-es tanévben 7. osztalyos tanuldjat 6t teriileten: matematika, fizika, kémia,
anyanyelv és informatika tantargyakban. A projekt keretében az OM-mel kdzdsen ren-
dezett (indit6) konferencia legfontosabb tanulsaga az volt, hogy ,,...az oktatasi informa-
tikai eszkdzok minden eddiginél hatasosabban fejlesztik a tanulasi és szocialis hatra-
nyokkal kiizd6, kevésbé motivalt, szorongd fiatalok értelmi képességeit, hatékony tanu-
lasi stratégiak hasznalatara nevelik 6ket, mikozben javitjak énképiiket és az iskolaval
kapcsolatos attitlidjeiket.” A fejlesztdé munka latvanyosan igazolta az IKT alkalmazasa-
nak pozitiv hatdsaira vonatkozé feltevéseket. Emellett jo példaval szolgalt a mentoralt
innovacié modszertanahoz.

Modszertani innovacionak szamit az THM égisze alatt, az OM tamogatasaval miikodd
¢s igen sikeres Digitalis Kozépiskola is. Borsod-Abauj-Zemplén megye hatranyos hely-
zetl telepiilésein €16, elsdsorban roma, illetve biintetésiiket t61té felndttek szamara nyujt
lehetdséget arra, hogy érettségit tegyenek. A miskolci Foldes Ferenc Gimnazium, a Mis-
kolci Egyetem és az Innocenter Innovacios Kozpont Kht. Konzorciuma szolgaltatja a
tavoktatasos formaban, az internet hasznalataval folyd képzést 2003 ota. A kisérleti év-
ben 261, azutan 294, majd 378 6 kezdte meg tanulmanyait a 9. évfolyamon. A masodik
tanévben a tanévet befejezd, tovabbtanuld hallgatok szamat mutatja az [. fdbldzat.

1. tablazat
Evfolyam Roma tagozat BV tagozat Osszesen
9. 102 26 138
10. 79 7 86
Infrastruktira

(A beavatkozasi teriilet pontos megnevezése: Az IKT-eszk6zok, valamint az alap in-
formatikai infrastruktara fejlesztése, az intézményi beszerzések tamogatésa.)

A kozoktatas teriiletén 2002 és 2005 kozott az egy szamitogépre jutd tanulok szama
7,1-r6l 6,3-ra csokkent. A felsboktatdsban a szamitogép-ellatottsag nem valtozott, az
utdbbi években valtozatlanul 5,8 hallgaté/szamitogép koriil alakul. Az internet-kapcso-
lattal rendelkez6 szamitogépek szama alig kiilonbozik ettdl (6.2 tanuld/szamitdégép). Sza-
mitasba kell azonban venni, hogy a statisztikak az oktatasi intézményekben 1év6 szami-
togépek szamat kumulaltan kezelik, igy nem csak az elavult, de a valdjaban mar hasznal-
hatatlan szamitogépeket is feltiintetik. Ennek oka a helytelen indikator rendszer, valamint
az, hogy a megfeleld, allando karbantartas, felajitas és potlas hijan rossz, elavult gépek
is benne maradnak a kimutatdsokban, — €s persze az iskolakban is.

A Sulinet Programiroda 2003-as felmérése alapjan az oktatdsi intézményekben 1évo
szamitogépek (kb. 160 ezer) koziil mindossze 40 ezer, vagyis az Osszes szamitogépnek
mintegy az egynegyede korszer(, a tobbi mintegy 120 ezer szamitdégépen nem futtathato-
ak a korszer(i programok. Korszerti, multimédids szamitogépekkel szamolva 37-38 diak
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jut egy haldzatba kotétt szamitdgépre, ami nagyon rossz arany. A ,,korszeriiség” azonban
nem objektiv mérce: az egyre korszeriibb, egyre nagyobb teljesitményii gépek megjelené-
se allando nyomast jelent a nagy beszerzokre, és nehéz megallapitani, mi a sziikségletek-
nek megfelel6 korszerii szint. A kdzoktatas teljes ellatasara — az EU ajanlasai alapjan —
10-12 didkonként lenne sziikség internetkapcsolattal ellatott, multimédids szamitogépre,
de a mostani fejlesztési mutaté még a szintentartasra sem elegendd. Ugyanakkor az ész-
szerli gazdalkodas azt kivanja, hogy csak ott névekedjen a szamitdgépek szama és techni-
kai szinvonala, ahol a hasznalat ezt indokolja. Tehat az iskolai gyakorlatbol fakado igé-
nyeket is figyelembe kellene venni a fejlesztés egészséges mértékének meghatarozasakor.

A 2003-ban indult, adokedvezményt biztositd Sulinet Expressz Program keretében
jelentdsen ndtt az otthoni szdmitdgépek szama, illetve azok korszertibbek lettek. 2003-
ban 35 ezer, 2004-ben 31 ezer teljes kiépitésii szamitdgépet vasaroltak a program kereté-
ben a csaladok. Ugyanakkor a program keretében tobb szamitdégépet korszer(sitettek,
mint amennyit vasaroltak, tehat a szamitdgéppel ellatott haztartasok szama nem noveke-
dett a vart mértékben. Az Oktatasi Minisztérium a Sulinet Expressz I1I. keretszerzodés
alapjan, a Projekt Tanacs javaslatira megvaltoztatta a Sulinet Expressz Programot. A
Pénziigyminisztérium kezdeményezésére sziiletett dontés szerint 2005. november 1-jét6]
kizardlag asztali szamitogép konfiguraciokat €s hordozhat6 szamitégépeket szerezhetnek
be a maganszemélyek a Sulinet Expressz I11. palyazaton nyertes szallitoktol, illetve azok
értékesitési kozremikodoitol.

Az Informatikai és Hirk6zlési Minisztérium az Oktatasi Minisztériummal egylittm{ikod-
ve 2003 végén irta ki az [TP-19. szdmu palyazatot, melynek cime: ,,Kozépiskolai multimé-
dias prezentacids eszk6zok™ volt. A ,Digitalis zstrkocsi” palyazaton 1110 kdzépiskola
nyert mobil multimédids eszkozokkel felszerelt zsurkocsit és ugyanennyi multimédids
bdréndot — utdbbiakbol 311 wireless (vezeték nélkiili) technologiaval rendelkezik, ami bar-
mely (erre alkalmas) tanteremben lehetévé teszi a hasznalatot. A ,,zsurkocsi” notebookbdl,
projektorbdl, DVD- és videdlejatszobdl, erdsitdrendszerbdl és hangfalakbol all. A multimé-
dias ,,bérond” notebookot és projektort tartalmaz. Ezek az eszkdzok hozzajarulnak ahhoz,
hogy az informatika ,,kiszabaduljon a szamitastechnikai laboratoriumokbdl”.

Az Oktatasi Minisztérium célja az is, hogy az interaktiv tabla és a hozza kapcsolddd
oktatas-informatikai eszkdzok (notebook, projektor, digitalis palatabla) minél szélesebb
korben elterjedjenek, hasznalatukra pedig mddszertan sziilessék. Az interaktiv tabla va-
l6jaban egy tabla és egy szamitogép-monitor, illetve egy projektor kombinacidja: érintés-
sel miikodtethetd, ugyanakkor irni, rajzolni is lehet ra, s ezekeket az elemeket a szamito-
2ép képes elmenteni. 2004 és 2005 oktatasinformatikai palyazatai kapcsan (Szakiskolai
program, decentralizalt palyazatok) kozel 500 interaktiv tabla keriilt a kdzoktatasba,
elsGsorban a szakképzési intézményekbe.

A vizsgalt idészakban az oktatasi intézmények interenet-kapcsolattal vald ellatasa az
OM-td] az IHM-hez keriilt, ahol 0j program indult Informatikai K6zhalé néven 2004-
ben. E program a kozintézményi, illetve a kozellatashoz kapcsolodo internethalézat or-
szagos fejlesztését szolgalja, elsd szakasza 2004-t61 2005 végéig tartott. Ennek keretében
minden — internettel eddig nem rendelkez6 — altalanos iskolaba bekapcsoltak a vilagha-
16t. A kozépiskolak teljes bekapcsolasa mar korabban megtortént. Kozel 5500 kdzokta-
tasi intézmény rendelkezik mar t6bbségében széles savu internetkapcsolattal, 2500 tele-
ptlésen. 600 iskola szamara szélessavu mitholdas egyiranyt adatsugarzast biztositottak
a digitalis tananyagokhoz valé azonnali hozzaférés érdekében. 2004-2005-ben kb. 600
iskoldban telepitettek vezeték nélkiili halozatot, ami az IKT-eszkdzok sokkal rugalma-
sabb hasznalatat teszi lehetové. A 3 éves programra forditott keretdsszeg 21 milliard fo-
rint, ebbdl az iskolak részaranya 70 szazalék.

Az Oktatasi Minisztérium 2005 évben hossza tavu Kozoktatasi informatikai fejleszté-
si programot inditott, melynek célja részben a kdzoktatasi intézmények informatikai inf-
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rastruktirajanak megteremtése, a meglévo eszkozpark fejlesztése, részben az agazati in-
tézményi kor atlathaté gazdalkodasat, egyszer(ibb tigyvitelének feltételeit megteremtd is-
kolai adminisztracios és tigyviteli szoftverek bevezetése. Az oktatasi miniszter a kozok-
tatasi intézmények informatikai fejlesztését szolgalo, kotott felhasznalasa tamogatas fel-
hasznalasaval torténd beszerzések igénylési rendjérdl sz616 3/2005. (II1.1.) OM rendelet-
ben hatarozta meg a program lebonyolitasanak alapvetd szabdlyait, e rendelet vezeti be
a kozoktatasi informatikai normativat, ami tanulénként és tanévenként az 5—13. évfolya-
mon 4215 Ft informatikai célokra kolthetd tamogatast jelentett az iskolaknak 2005-ben.
Ennek egy része hardvereszkdzok vasarlasara, mas része pedig ligyviteli, adminisztraci-
0s szoftverekre, kolthetd. (2) A tamogatasbol tanuldonként 2250 Ft-ot nagy értékii hard-
vereszk6zok beszerzésére kell kolteni haroméves bérleti konstrukcid keretében. Mar
2005 soran 6,2 milliard forint értékben vasaroltak az iskoldk nagy értéka eszkozoket
ebbdl a keretbdl, drvendetes, hogy a hagyomanyosnak tekinthet6 beszerzések mellett sok
ezek kozott a szerver (438) és a notebook (3028) is.

A 2003-ban meghirdetett Informdcios technologia az dltaldnos iskoldkban cimi prog-
ram pénziigyi hatterének megteremtése a Phare €s az Oktatdsi Minisztérium tarsfinanszi-
rozéséval torténik. A program keretében a palyazok az alabbi két alprogramra nyujthat-
tak be palyazatot.

a program céljainak megfeleléen IKT berendezések és eszkdzok beszerzése. Az igényel-
hetd tamogatas legmagasabb dsszege 250.000 euro volt, amelynek maximum 60 szaza-
1ékat lehetett épitési tevékenységre (feltjitas, bovités, rekonstrukcid) forditani.

2. alprogram: Az e-tanulés tartalomfejlesztés komponens (1. komponens) keretében e-
tanulasi tananyagok kifejlesztése, szakmai-tartalmi €s elektronikus tovabbfejlesztése.

A pedagdgus tovabbképzés komponens (2. komponens) keretében akkreditalt informa-
tikai (felhasznaloi €s fejleszt6i) alapszintli képzéseken vald részvétel; akkreditalt e-tanu-
lasi-tanitasi, modszertani tovabbképzésen valo részvétel; e-tanuldsi képzesi programok
kifejlesztésének elsajatitasat célzo akkreditalt képzésen valo részvétel. Az igényelheto ta-
mogatas maximalis 6sszege 50.000 euro volt komponensenként.

A két alprogramban 6sszesen 196 palyazo nyert tamogatast, 126 palyazé az 1. alprog-
ramban és 70 palyazoé a 2. alprogramban valdsithatja meg a fent emlitett célokat. Az In-
formdcios technologia az dltaldnos iskoldkban cimii Phare program 2. alprogramjanak
keretében 29 altalanos iskolaban valdsulhat meg e-tanulasi tananyagok kifejlesztése,
szakmai-tartalmi és elektronikus tovabbfejlesztése, mig 41 altalanos iskola tobb szaz pe-
dagdgusa szamdra nyilt informatikai jellegli tovabbképzésre lehetdség. A 2. alprogram
koltségvetése 2,55 millié euro.

A kedvezményezettek regionalis megoszlasat mutatja a 2. tabldazat.

2. tablazat. A kedvezményezettek regiondlis megoszidsa

Régio 1. alprogram 2. alp. 1. komp. 2. alp. 2. komp. Osszesen
Dél-Dunantul 15 6 6 27
Eszak-Alfold 21 3 5 29
Eszak-Magyarorszag 44 2 15 61
K6zép-Dunantal 11 2 5 18
K6zép-Magyarorszag 7 5 3 15
Nyugat-Dunantul 13 3 2 18
Dél-Alfold 15 8 5 28
Osszesen 126 29 41 196
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A 2003-ban a Regionalis fejlesztési operativ program keretében hirdették meg az Ovo-
ddk és alapfoki nevelési-oktatdsi intezmények infrastrukturdlis fejlesztése cimi palyaza-
tott. Ennek az volt a célja, hogy az 6vodai és alapfoku nevelési-oktatasi intézmények inf-
rastruktarajanak fejlesztésén keresztiil csokkentse az oktatds mindségében meglévo kii-
lonbségeket a hatranyos helyzetii kistérségekben, kiilonds tekintettel azokra a telepiilé-
sekre, amelyekben magas a hatranyos helyzeti csoportok €s a roma lakossag aranya. Az
infrastrukturalis fejlesztéseknek az alabbi specifikus célokat kellett szolgalniuk:

— az oktatas mindségének és hatékonysaganak novelése, valamint az informatikai tech-
nologiak elterjedésének tamogatasa az altalanos iskolakban;

— az esélyegyenldség biztositasa és az integralt nevelés-oktatas eldsegitése;

— az dvodai féréhelyek bovitése.

E hattértanulmany témajaba illeszkedden az épiiletek atfogd felujitasat, korszertiisité-
sét, példaul az épiiletek fizikai allaganak javitasat, maszaki szinvonalanak emelését; épii-
letek, terek kialakitasat tamogattak annak érdekében, hogy alkalmassa valjanak az IKT
(informacios és kommunikacios technologidk) komplex eszkozrendszerének fogadasara.
A programra forditott 6sszeget részletezi az 5. és 6. tabldzat.

5. tablazat. A programra forditott dsszeg részletei

2004-2006 (millio HUF) 2004-2006 (ezer EUR)
Europai Regionalis Fejlesztési 11595,1 45471,1
Alap
Kozponti koltségvetési forras 2 190,1 8 588,8
Osszesen 13 785,3 54 060

6. tablazat. A programra forditott osszeg részletei

Kozép-Magyarorszag 1014 867
Eszak-Magyarorszag 3761944
Eszak-Alfsld 3 864 423
Dél-Alfold 2 082 122
K6zép-Dunantul 612 388
Nyugat-Dunantul 367433
Dél-Dunantual 2 082 122
Osszesen 13 785 301

Az IHM a Brunszvik Teréz ovodai szamitogép program keretében elso lépésben 269 ki-
emelten hatranyos helyzeti telepiilésen miikodd dvodanak biztositott timogatast a nevelést
és a készségfejlesztést tamogatd eszkdzokre. A program keretosszege 300 millio forint.

Az altalanos iskolak szamara a minisztérium informatikai eszkozparkjuk bovitése és
az oktatasban felhasznalhato szoftverek beszerzése érdekében irt ki palyazatot, melynek
keretében 52 nyertes palyazo jutott dsszesen 260 szamitégéphez, illetve szoftverbeszer-
zést segitd pénztamogatashoz. A palyazaton elonyt élveztek a hatranyos helyzeti telepii-
léseken miikodo iskoldk.

A fogyatékos gyermekek oktatasat végzo iskoldk informatikai eszkozbeszerzésének
tamogatasaként 55 alap- és kozépfok intézmény kapott 2—5 milli6 forintot informatikai
(hardver, szoftver és specialis kiegészitd) eszk6zok beszerzésére.

Az IHM e-Generdcio — informatika a gyermekekért cimt palyazati programjaban 289
gyermekotthon kapott az ott é16 gyermekek létszamanak fliggvényében 1-5 hagyoma-
nyos asztali, illetve egyedi kialakitdsu szamitdgépet €s kiegészitd eszkézoket, valamint
havi 40 o6ra internet-szolgaltatast. A program a gyermekotthonokban €16 gyermekek kor-
nyezetében az informatikai kultira kialakulasat, az informacios tarsadalomban elenged-
hetetlen készségek elsajatitasat, esélyegyenloségiik biztositasat szolgalta.
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Az IHM, az OM ¢és a Microsoft Magyarorszag megallapodasa alapjan 2004-ben in-
dult a Tisztaszoftver program. Hazank a legalis szoftverek hasznalataban az EU-ban a
sereghajtok koz¢ tartozik, és sok régi verzidju szoftvert hasznalunk. Mindkét probléma
megoldasaban segit a megallapodds. Microsofttal kotott szerzédés a Windows és az
Office programcsomagoknak a kozoktatasban, illetve a Windows Server 2003, ISA
Server, Exchange Server 2003, SQL Server, SharePoint Portal Server, Class Server 3.0
szoftvereknek a kozépfoka oktatasban vald teljes kori felhasznalasarol szol. A megal-
lapodas kiterjed az altalanos és kozépiskolai pedagdgusok sajat szamitdogépeire, igy
otthonukban is jogtisztan hasznalhatjak a mindenkori legfrissebb Microsoft operacids
rendszert és irodai programcsomagot. A program keretében orszagos oktatokorutat és
nyari tanartovabbképzést is rendezett a Microsoft, ahol a tanarok €s a rendszergazdak
megismerhették a kapott szerver programcsalad legujabb verzidit egy tanfolyam kere-
tében. A szoftverekhez szakkonyveket is adtak az iskolaknak. Létrehoztak az Innova-
tiv Oktatok (Tanarok) Klubjat is, amelyet egy 2006 januarjaban indulé honlappal
tamogatnak.

A jovOben az iskolaknak naprakész informaciokat kell szolgaltatniuk a sziilok, a dia-
kok, az iskolai vezetés, a fenntartok, a Minisztérium €s a kiils6 érdekl6dok szamara. Az
ehhez sziikséges a digitalis infrastrukturat az OM gondozasaban allé egységes, kozpon-
tositott intézménytorzs és oktatasi kartyacsalad, valamint az iskolai adminisztracids és
tigyviteli rendszerek teremtik meg. A bevezetést 2005 végére tervezték, azonban még
nincs készen.

A kozponti adatbazis lehetdvé teszi az oktatasi intézmények €s az oktatasban résztvevo
személyek (tanulok, hallgatdk, tanarok, oktatok) alapadatainak egységes, kdzponti he-
lyen torténd tarolasat és biztonsagos kezelését. A rendszer része az oktatdsi személynyil-
vantartas, azonositd szam a didkok és a pedagogusok szamara, az adatszolgaltatas, vala-
mint a vezetoi informacios rendszer.

Az intelligens oktatasi kartyacsalad bevezetésének elsédleges célja az, hogy az okta-
tasban szereplé maganszemélyek (tanulok, tanarok, hallgatdk, oktatdk) és intézmények
(iskolak, onkormanyzati szervek, oktatasi kozpontok, minisztériumok stb.) biztonsago-
san €s egyértelmiien azonosithatdk legyenek, igy szerepkoriik szerint férhessenek hozza
a rendszer szolgaltatasaihoz, legyenek akar felhasznaldk, akar tizemeltetok. Az oktatasi
igazolvanyok az egységes, kdzpontositott intézménytorzs és személyi nyilvantartas ada-
tainak felhasznalasaval késziilnek.

Az informatikai fejlesztésekre forditott 6sszegekrdl az THM tablazatot bocsatott a ren-
delkezésiinkre. (7. tabldzat)

Az informatikai kompetenciik és az informatika tantargy

rrr

A NAT kiemelt fejlesztési teriiletei (kereszttantervi eldirdsok)

A NAT felulvizsgalt kilenc kiemelt fejlesztési teriilete kzott szerepel az informacios
¢s kommunikacids kultara: ,,Az informacios és kommunikaciés kultira a megismerést,
az eligazodast, a tanulést, a tudast, az emberi kapcsolatokat, az egytittmiikddést, a tarsa-
dalmi érintkezést szolgalo informaciok megtalalasa, felfogasa, megértése, szelektalasa,
elemzése, értékelése, felhasznalasa, kozvetitése, alkotasa.” Kiemelt feladatként jeloli
meg a NAT a megismerési képességek fejlesztését, , kiilonos tekintettel a megfigyelési,
kédolasi, értelmezési, indoklasi, bizonyitasi képességekre, amelyek az informacids és
kommunikécios kultara szerves részét képezik.” Kiemeli tovabba a ,,...virtudlis csator-
nakon keresztiil felfogott jelek befogadasat, értelmezését és megvalaszolasat. Az iskola-
nak az elektronikus média hatasmechanizmusainak megértésére, altalaban a kiilonboz6
médiumokban valo eligazodasra, az igényelt informacié megtalalasara, szelektiv haszna-
latara kell nevelnie, figyelembe véve az informaciot befogado egyén személyisége, lelki
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7. tdbldzat. Az informatikai fejlesztésekre forditott dsszegek

Program

Célcsoport

Erintett intézmények

A programra

szama forditott Osszeg
Brunszvik Teréz 6vodai ovodas korosztaly 269 300 000 000
szamitogép program
MultiCenter oktatasi- altalanos iskolasok 52 62 000 000
informatikai rendszerek
Iétesitése
Fogyatékos gyermekek alap- és kozépfoku 55 158 107 080
oktatasat végzo iskolak oktatasi intézmények
informatikai eszkzbeszerzése | diakjai
Sulinet Expresszhez alap- és kozépfoku 1110 5190 000 000
kapcsolodé IHM programok oktatasi intézmények
(3 program) didkjai
Ko6zhald Program alap- és kozépfoku 5122 5000 000 000

oktatasi intézmények (Valamint 554

diakjai

miivel6dési kozpont,
faluhaz, 261 konyvtar
¢és 30 mizeum szamara
biztositott internet-
szolgaltatas érintheti az

adott korosztalyt.)
Tisztaszoftver Program a hazai koz- és - 3600 000 000
felsdoktatas hallgatoi,
oktatoi, dolgozoi
e-Magyarorszag Ifjusagi kozép- és felséfoku - 290 000 000
Program oktatasi intézmények
diakjai
Eurdpai gyerekek 1618 éves kozép- 10 000 000
eurdpai diakok
e-Generaci6 — informatika a gyermekotthonok 289 291 900 000
gyermekekért
Digitalis Kozépiskola Program | fiatal felnéttek 1 — Nincs kiiloén a 0-29 70 000 000
éves korosztalyra
vetitett adatunk.
,,Czinka Panna” tanulmanyi altalanos iskolasok 5 1750 000
0sztondijhoz kapcsolodo
eszkdztamogatas
Gandhi Gimnazium kozépiskolas diakok 1 3 000 000
Tamogatésa
Osszesen: 6904 14 976 757 080

egészsége védelmének eldsegitését. Olyan fiatalokat kell kibocsatania, akik sikeres tanu-
lasi stratégiakkal hasznaljak ki az informacids vilaghalo lehetdségeit és eszkozeit az €let-
hosszig tart6 tanulas soran.”

A NAT nagyon komplex modon fogja fel az informacids és kommunikacios kulturat,
beleérti az anyanyelv és az idegen nyelvek tudatos €s igényes hasznalatat, a kritikus és
kreativ olvasasi képességet a valos és a virtudlis térben is. Az iskoldktdl elvarja, hogy si-
keres tanulasi stratégiakkal vértezzék fel a fiatalokat az informacids vilaghald lehetdsé-
geinek és eszkozeinek hasznalatara is.

NAT — Informatika miiveltségteriilet

Az 04j NAT lényegében uj, fejlesztéskdzponta tanterv, amely 12 évfolyamra hatarozza
meg az informatikai fejlesztési feladatokat is, hét teriileten:

1. Az informatikai eszk6zok hasznalata

2. Informatika-alkalmazéi ismeretek
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2.1. A gyakorlati életben hasznalt legfontosabb irasos formatumok gépi megvalosita-

sa, igény a mondanivalo 1ényegét tiikkr6z6 esztétikus kiilalak kialakitasara

2.2. Adatbazisok, adattablak alkalmazasa, adatbazisban keresés

3. Infotechnoldgia (problémamegoldés informatikai eszk6zokkel €s modszerekkel)

3.1. Az adott probléma megoldasahoz sziikséges mddszerek és eszkdzok kivalasztasa

3.2. Algoritmizalas, adatmodellezés (a hétk6znapi életben és az iskoldban el6fordulod

tevékenységek algoritmizalhat6 részleteinek felismerése és kiilonféle formakban
torténd megfogalmazasa)

3.3. Egyszeriibb folyamatok modellezése, a paraméterek mddositasa

4. Infokommunikacié

4.1. Tapasztalatok szerzése a hagyomanyos és az 0j technoldgidkon alapulé kommuni-

kacids forméakban

5. Médiainformatika

6. Az informacios tarsadalom

7. Konyvtari informatika

A 2003-as NAT ujdonsaga, hogy az informatika tantargyi kovetelményeit mar a 4. év-
folyam végére is meghatarozza. A tantargy elsdleges célja a tanuldk informatika iranti
érdeklodésének felkeltése és ébren tartasa, az eszk6zok megismertetése, az informatikai
szemlélet kialakitasa, az informatikai kornyezet (a szamitogép, a mobiltelefon, a TV, a
vided, a konyvtar) hasznalataba valo bevezetés, megismertetve ezek hatésait, elonyeit és
veszélyeit. E kovetelmények egy tanév alatt is teljesithetdek.

Egyre tobb helyen — foleg sziil6i nyomasnak engedve és a versenyhelyzet kovetkezté-
ben — mar az els6 osztalytdl szerepel az informatika az iskoldk pedagdgiai programjaban.
Optimalis esetben ilyenkor az alkalmazéi jelleg domindl, jatékos formaban, sokszor mas
tantargyak orakeretébe épitve ismerkednek a kisdidkok a szamitogép altal nyujtott
lehetoségekkel. Az 1-4. évfolyamok szamara az OKI ugynevezett ,,Alkalmazott informa-
tika” tantervi mintat is készitett, amely az intézmény honlapjan elérhetd.

A 2003-as NAT-hoz szamos 1j kerettanterv is sziiletett. Az OM 4altal készitett valtozat
az alsés informatikatanitasra két verziot kozol: 17,5 orat javasol a 3. €s a 4. évfolyamon,
a masik csak 4. évfolyamon vezeti be az informatika tanitasat évi 37 6raban. A Mozaik
kerettanterv az informatika tanitasara 0,5 6rat szan mind a négy alsos évfolyamon. A
Nemzeti Tankdnyvkiadd kerettantervének A és B verzidja az elsé osztalytdl minden év-
folyamra ad ajanlast az informatika tantargy tanitdsahoz. A Hétszintan tanterv az 1-4. év-
folyamon a Jdték informatikai eszkiozokkel elnevezésti tantargy keretében tanitja, 6-—8. év-
folyamon pedig a matematikaba integralja az informatikat.

Az informatika tantargy helyzete

Az altalanos iskolai informatika tantargy helyzetét a 2002-es obszervacids vizsgalat
tarta fel. A szdmunkra relevans idészakban megtortént a kozépiskolai informatikaoktatas
¢s -alkalmazas helyzetének feltarasa is. A kutatéas tanulsdga — a valaszadd informatikata-
narok — szerint az informatika tantargyat szeretik a kozépiskolasok, fontosnak tartjak,
épp gy, mint a sziildk. A vizsgalt mintaban (179 iskola) még mindig 20% volt azoknak
a tanaroknak az aranya, akik nem rendelkeznek informatika szakos tanari végzettséggel.
Az informatika tanitasaban a tanarok szerint a legfontosabb probléma az id6éhiany, azaz
a rendelkezésre all6 oraszam és a tananyag aranytalansaga, az informatikai infrastruktu-
ra fejletlensége (kiilondsen az altalanos iskolakban). Harmadik helyen a tanul6i képessé-
gekre panaszkodtak.

A tananyag tartalmaval kapcsolatos kérdések segitségével kideriilt, hogy a tanarok
még nincsenek tisztaban a tantervi valtozasokkal: olyan témak elhagyasat, illetve beeme-
1ését, bovitését is szeretnék, amelyek a NAT 2003 és a ra épiild kerettantervek révén mar
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rendezddtek. Ilyen példaul a DOS elhagyasa vagy az internetezés és a weblapkészités
beemelése. Sok helyen még a régi, NAT 2003 eldtti helyi tanterv, tanmenet alapjan tani-
tanak. Nem segiti a NAT szellemiségének megvalositasat, hogy az informatikatanarok
nem érzik feladatuknak a kdzos tantervi kvetelmények — kereszttantervi témak — tanita-
sat. A kutatés ezt a tobbi tantargy esetében is hasonldképp allapitotta meg.

A tantargy tanitasanak targyi feltételei a fejlesztések ellenére hianyosak. A vizsgalt
mintaban 10,5 tanuléra jut egy szamitégép, am barmennyire hihetetlen, vannak olyan is-
kolék is, ahol ez az arany 40-100 tanuld/gép. Ilyen alacsony eszkozellatottsag mellett
nem teljesithetdk a tantargyi kovetelmények. Az iskolak 28 szazalékaban viszont minden
egyes tanulora kiilon szamitogép jut. A gépek atlagéletkora megkozeliti a négy évet, de
itt is nagy a szdras: a teljesen 0j, modern gépparkkal rendelkezd iskoldk mellett ott talal-
juk a 6-10 éves gépekkel dolgozo intézményeket is. Az ennyire elavult szamitogépek
szinte lehetetlenné teszik a modern informatikaoktatast.

Informatika érettségi, ECDL vizsga

Az informatika valaszthat6 érettségi targy. Az érettségi tartalma és lebonyolitasa val-
tozott a kétszintli érettségi rendszerének bevezetésével. Ahhoz, hogy egy tantargy érett-
ségi tantargy legyen az intézményben, legalabb 138 draban kell tanitani (ez a k6zépszint
minimalis 6raszama), emelt szinten pedig legalabb 276 orara van sziikség (illetve ha az
alaporaszam tobb mint 138 ora, akkor is plusz 138 6raban kell tanitani az emelt szintre
torténd felkészités soran a tantargyat). A 138 6ra a 11-12. osztalyban heti két 6ranak fe-
lel meg, azonban a kerettanterv 9. és 10. évfolyamon irja eld az informatika oktatasat, he-
ti 1-1 ordban, ami Gsszesen 74 6rat jelent. Ennek megfelelden a kozépszintli érettségi
vizsga kovetelményei is bovebbek a NAT és a kerettantervi kdvetelményeknél. A kozép-
szintli érettségi vizsgahoz sziikség van arra, hogy a fenti draszamban tanuljanak a didkok
informatikat.

A kozépszintli érettségi vizsga kovetelményrendszere feltételezi, hogy a didkok az al-
talanos iskoldban teljesitették a NAT kovetelményeit, a kerettantervben meghatarozott
minimalis draszamban tanultak informatikat, és a kozépiskolaban egy évben egy hétre
szamitva négy informatika 6rajuk van. Az emelt szintl érettségi vizsgara torténd felké-
sziiléshez a kozépszintl felkészités draszamanak duplaja sziikséges. Az iskolak a peda-
gbgiai programjukban hatarozzak meg, hogy vallaljak-e az emelt szint(i érettségire valod
felkészitést, a tanulok valasztasi lehetdségét azonban ez nem korlatozza.

Mar az 0j vizsga bevezetése eldtt végzett az OKI egy kérdodives vizsgalatot az informa-
tikatanarok korében a vizsga fogadtatasat illetden. Az informatikatanarok hasonlé félelme-
ket, problémakat és fenntartasokat fogalmaztak meg tantargyukrol és az érettségirdl nyilat-
kozva, mint a két évvel korabbi obszervacids vizsgalat soran. A vizsga sajatossaga, hogy
nagyon sok gyakorlati elemet tartalmaz, valamint az is, hogy éppen ezért eszkozfliggd. A
sziikséges feltételek a felmérés szerint nem mindenhol allnak rendelkezésre.

A felmérés szerint a felkésziiléshez sziikséges tankonyvek, taneszk6zok valasztéka
boséges, de nem adekvat. A tandrok hianyoljak azokat a konyveket, munkafiizeteket,
amelyek valoban a kozépiskolas diakok szamara késziilnek, nem egy-egy szoftver leira-
sat tartalmazzak altalanos felhasznaloi kozonségnek szolé megfogalmazasban. Olyan
munkafiizeteket, feladatgytijteményeket szeretnének, amelyek kifejezetten az érettségire
készitenek fel. Tantargyi modszertani kiadvanyokra is nagy igény van. Komoly nehéz-
ségként emlitették a tanarok a szlikds oraszamot, €s sok esetben az eszkozhattér hidnyos-
sagait, kiilondsen a korszert szamitégépek alacsony szamat. E tekintetben azonban 6ria-
si kiilonbségeket mutat a felmérés.

Az OKI felkért néhany szakembert, hogy tekintsék at az informatika érettségi leirasat.
A veliik készitett mélyinterjuk arrdl taniiskodnak, hogy az informatikai kompetencia nem
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csak egy tantargyra tartozik, és egyetlen tantargy nem is tud megbirkozni az 6sszes kihi-
vassal. A megkérdezett szakértok tobbsége szerint el kell jutni addig, amikor az informa-
tikat a tanulok természetes mdodon alkalmazzak, eszkozszinten hasznaljak a tobbi tan-
targy tanuldsa soran, és nem lesz sziikség arra, hogy ezek az egyszer, felhasznaloi tar-
talmak az informatika érettségiben megjelenjenek.

Az OKI Kovetelmény- és Vizsgafejlesztd Kozpontja altal készitett Eldzetes szakmai
Jelentés szerint kozépszinten kb. 19 ezer, emelt szinten kb. 700 vizsgazd volt. Az elsé
egységes informatika érettségi vizsga kedvezd tapasztalatokkal zarult: a vizsgazok
elenyész6 része nem teljesitette a kovetelményeket, és igen sokan vizsgaztak jelesre.

Az ECDL (European Computer Driving Licence) vizsga Eurdpa és a vilag 60 orsza-
gaban ismert, hazdnkban az informatikai irastudas legmegbizhatébb mérésének szamit.
A vizsga népszerll, az obszervacids felmérés eredménye szerint a kozépiskolas didkok
10%-a teszi le, a szakkdzépiskolasok kozott ez az arany 15%. A vizsga elbiralasa hason-
16 lett a nyelvvizsgakéhoz: a sikeres vizsgak dija visszaigényelhetd, az ECDL-vizsga pe-
dig jeles érettségi vizsgaval kivalthatd. A vizsga azonban nem helyettesiti, nem valtja ki
az érettségit. Az Oktatasi Minisztérium terveiben szerepel, hogy a diploma megszerzésé-
hez a nyelvvizsga mellett az ECDL-vizsgat is kotelezové teszi. Magyarorszadgon a vizs-
garendszer feleldse és koordinaldja a Neumann Janos Szamitogéptudomanyi Tarsasag. A
vizsgakkal és vizsgakdzpontokkal kapcsolatos tudnivalok az interneten a hivatalos ma-
gyar ECDL-honlapon talalhatok, ahol a magyarorszagi akkreditalt vizsgakdzpontok lis-
taja is megtekinthet6. A hazai informatikai jellegli vizsgak rendszerének szerves részei a
foként a sok szakkozépiskolaban is elérhetd6 OKIJ-s képzések (szamitastechnikai szoft-
veriizemeltetd, szamitogép-kezeld, szamitastechnikai programozd, szamitégép rendszer-
programozd, informéciorendszer szervezo, gazdasagi informatikus felséfok, kozépfok,
multimédia-fejlesztd, informatikus).

PPP

Az iizleti és a non-profit szféra egylittmtikodése hazankban is kezd kibontakozni. En-
nek nyilvan szdmtalan példaja megtalalhatd, a teljesség és a reklam igénye nélkiil néha-
nyat mégis megemlitiink.

Microsoft Magyarorszag

A tudésalapu tarsadalom fejlesztése hatékony tanulas-timogat6 eszkozokkel, a digita-
lis irastudas szélesitése és a digitalis szakadék csokkentése érdekében az elmult két év-
ben a Microsoft t6bb mint 2500 szamitastechnika tanarnak és iskolai rendszergazdanak
tartott tobbnapos, javarészt ingyenes képzést. Minden iskolaba eljuttattak a referencia-is-
kolajuk altal irt szakkonyveket. Tréningkamionjuk egy honapig jarta az orszagot, egész
napos oktatasokat tartva. Microsoft konzultacids korutjukon 90 iskolat latogattak meg, és
segitettek a tanaroknak, rendszergazdaknak.

A Microsoft Tehetséggondozé Programon keresztiil szamos IKT kézoktatasi versenyt
tamogattak, példaul az OM-mel k6zosen rendezték a Verseny 2004-et, az innovativ ok-
tatas versenyét, ahol 300 fének tartottak oktatast, kb. 100 tematikus tananyag, és 40 egy-
egy innovativ tanorat bemutat6 videofilm is sziiletett.

Kezdetben részt vettek a Sulinet Tudasbazis fejlesztésében. Egyiittmtikodnek a Sulinet
Programirodaval a 30 Innovativ Iskola fejlesztésében. Az ELTE Multimédiapedagdgiai
¢és Oktatastechnologiai Kozpont Innovativ Oktatasi Kompetenciakézpontjat a Microsoft
rendezte be. Ingyenes jegyzetet adtak ki 101 dtlet innovativ tandroknak cimmel.

Dijmentes terméktamogatast €s tesztszerver-hozzaférést biztositanak a Tisztaszoftver
csomaghoz, valamint 23 kozépiskolaban inditottak el a Microsoft IT Akadémia progra-
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mot, amelynek keretében az informatikai munkaerdpiacon igen keresett szervertechnold-
giai tudashoz juttatjak a didkokat. A képzés a didkok szamara ingyenes.

Oracle Magyarorszdg

A Think.com az Oracle cég kooperaciot, tanulasi célu egyiittmiikodést szolgald szoft-
vere, két—harom éve népszeriisitik az iskolakban. Ingyenes, egy felhasznaloi szerzodésen
kiviil semmilyen feltételhez nem kotik a hasznalatat. Egyelore csak angolul hozzaférhetd
a felhasznaloi feliilet, de az iskolakban most foly6 kiprobalasi idoszak utan le is fordit-
jak. Kiilonosen alkalmas a tudasépités és a tanuloéi kommunikacié tamogatasara.

Ez a kollaborativ platform bels6 levelezési rendszert biztosit, didkcsoportok alakitha-
tok egy-egy téma, foglalkozas koré, forumok, vitdk, szavazasok bonyolithatdk le e cso-
portokban akar a didkok kezdeményezésére is; minden tanarnak és didknak lehet honlap-
ja, de honlapokat egy-egy téma megismerésére, csoportmunkaban is létre lehet hozni.

Az évente megrendezett ThinkQuest nemzetko6zi versenyt is az Oracle Education Ala-
pitvany szponzoralja. A ThinkQuest lehetdséget biztosit egy projekt alapti tanuldsi mdd-
szer megismerésére a didkok és tanarok szamadra a vilag minden részén. A verseny soran
a globalis érdeklodésre szamito témak €s a vegyes Osszetételll csapatok (kiillonb6zo osz-
talyokbol, orszagokbdl egyiitt dolgozd csapattagok) eldnyt élveznek. A csapatok honlap-
jait a ThinkQuest Konyvtarban az egész vilag olvashatja. Ez a gazdag online forras t6bb
mint 5500 oktatasi honlapot tartalmaz, melyeket diakok készitettek didkok szamara.

2005 juliusaban a kozép-eurdpai régiobol 33 — koztiik harom magyar — tanar vett részt
az Oracle Academy program intenziv kurzusan a Kaliforniai Egyetemen (UCLA, Univer-
sity of California, Los Angeles), az azt megel6zd hathetes intenziv oktatéi tanfolyam za-
réeseményén. A magyar tanarok — egy budapesti, egy csongradi és egy gyulai iskola ok-
tatdi — az Oracle Academy program keretében 6sszel kezdik meg iskolakban az adat-
bazis-tervezd és adminisztrator képzést, amelyen a didkok téritésmentesen vehetnek
részt. A kormany 10j szakemberképzési koncepciojaval dsszhangban all6 oktatdshoz az
Oracle a tanarok ingyenes képzésével, a tananyaggal és az iLearning internetes oktatasi
keretrendszerrel jarul hozza — az indulas évében iskoldnként t6bb mint egymillié forint
értékben. Mar folyamatban van a képesités felvétele az orszagos képzési jegyzékbe
(OKJ) is, igy varhatoan a jovo évtol allamilag elismert képesitéshez juthatnak a kurzust
elvégzo tanuldk. Igen nagy az iskoldk érdeklddése a versenyképes szakmat nyujto kép-
z¢ési lehetdség irant, igy a vallalat tervei szerint a kévetkez6 évben tovabbi 5—10 iskolat
von be a programba, varhatéan az ideihez hasonléan kedvezd tdmogatasi feltételekkel.

Canon Hungdria Kft.

A Canon Hungaria Kft. 2004 majusaban jelentette be a Canon — A Digitdlis Iskoldkért
programot. A program elsédleges célkitlizése az iskolak tanar-didk kézosségeiben rejld
kreativ energidk feltarasa és a korszerti digitalis képalkotasi technologidk megismerteté-
se, valamint a kdrnyezetvédelmi nevelés tamogatasa.

2004 szeptemberétdl minden honapban egy budapesti keriilet és egy megye Osszes
kozoktatasi intézménye palyazhat ,,A honap digitalis iskoldja” cimre, a didkok pedig
egyéni palyamunkakkal indulhatnak. A Canon Hungaria Kft. havonta atlagosan mintegy
10 millié forinttal tAmogatja az altalanos és kozépiskolakat és a didkokat. Az iskolai di-
jak kozott nagy teljesitményt digitalis irodai nyomtatd, digitalis fényképezdgépek és vi-
deokamerak, személyi nyomtatok, szkennerek és projektorok szerepeltek 2004-es és a
2005-6s palyazati évben is. Emellett a zsiiri értékelése alapjan minden honapban harom
egyéni palyazé is dijat kap, egy intézmény pedig elnyeri a kérnyezetvédelmi kiiléndijat.
A tavalyi oktatasi év kdrnyezetvédelmi kiilondijasainak részvételével 2005 nyaran dssze-
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sen 182 didk taborozott a Canon és a WWF kozos szervezésében megrendezett taborok-
ban. Ezzel a projekttel a két év alatt (a kornyezetvédelmi taborokkal egyiitt) dsszesen 220
millié forintos kézoktatasi tAmogatasi programot valésit meg a Canon Hungaria Kft. (3)

Jegyzet

(1) OM-tajékoztatod
(2) Ez a szam kedvezdtlenebb az IHM anyagaban
olvashat6 6,3-nal.

(3) A cikk eredeti valtozata a Jelentés a magyar koz-
oktatasrol, 2006 cimii konyv szamara késziilt hattér-
tanulmanyként.
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Informatika tanitasa urszonda
modellel

Az alkalmazott informatika egyik példaértekii gyakorlati
megvalositdsi tertilete a kisérleti tirszonda modellek épitése a magyar
Jfelsooktatdsban. 1997 ota t6bb HUNVEYOR tirszonda modell éptilt
Magyarorszagon a felsooktatdsi intézményekben. Az oktatds
segitésén il e munkdknak az volt a célja, hogy megismerkedjenek
a tandrok és a hallgatok a planetdris kutatdasok
fontosabb informatikai és
tirtechnologidival.

holdi tirszonda robot volt. A vazon elhelyezett miiszerek egytittese a vizsgalni ki-
vant égitesthez alakithato volt és Gj méréseket is ki lehetett fejleszteni rajta. (Bér-
czi ’és mtsai., 1998a; Bérczi és mtsai., 2001)

Egitestek felszinén végezhetd {rtechnologiak megismerésére azonban idékdzben
ujabb modszereket fejlesztettek ki. Az 0j robotok megérkeznek az égitest felszinére, vé-
delmiiket szolgal6 dobozuk kinyilik, és az j robotok, az onjar6 kutatéautok legordiilnek
az égitest felszinére. Ezek az (j kutatéautok mar nincsenek a felszin egy pontjahoz kot-
ve. Ujabb és Gjabb megfigyeléseket tehetnek a koriilottiik a tovahaladas soran valtozo ta-
jakon, muszereiket tobb helyszinen is kiprobalhatjak.

Az égitestek felszinét vizsgald lrszonda modelleknek ez a masodik csoportja fokoza-
tosan jutott el a jelenleg a Marson mi{ikodé MER robotok szintjéig. Kezdetben volt olyan
tirkisérlet, melyben még munkamegosztas volt a leszalld egység €s a kutatéoautd egység
kozott. Ez a Mars Pathfinder (MPF) misszi6 volt. A HUNVEYOR mellé ezért mi is el-
kezdtiik megépiteni a felderitd robotautdkat. Nevéill a Hungarian University Surface
Analyser Robot betliszobol a HUSAR elnevezést valasztottuk.

ﬁ HUNVEYOR olyan fixen all6 tirszonda modell, amelynek mintaképe a Surveyor

A HUSAR rover mintapéldai a NASA robotauté fejlesztési fokozatai

A terepen mozgd HUSAR rover a HUNVEYOR modell tovabbfejlesztése. A Holdra
siman leszallt Surveyor Girszonda kutatasi munkait modelleztiik a Hunveyorral. De e
stabilan megallt és elmozdulasra nem képes eszk6zok méromiiszer-egyiittesét egy ké-
sObbi muszaki fejlesztési szakaszban mar két részre osztottak. Egyiket a leszallas uta-
ni stabil helyzetl platformra, a masikat a réla levalo robotautora épitették. A rover, le-
gurulva a platformrdl eltavolodott t6le és egyre tavolabb jutva, a helyét valtoztatva vé-
gezte a terepmunkakat. A Hold kutatasaban ilyen volt a Lunohod. A Mars felszini ku-
tatasok céljaira ilyen megoldast volt a NASA Pathfinder tirszonddja. A HUSAR rover
ezt a fejlodési szintet képviseli. Errdl a szintrdl jutott el a NASA a mai MER {rszon-
dakig, amelyeket mi is mintaknak tekintiink a HUSAR roverek egy késobbi tovabbfej-
lesztésénél. Tekintsik at roviden ezt a NASA Jet Propulsion Laboratory (JPL), Car-
negie-Mellon Egyetem, Cornell Egyetem és mas kapcsolddo kutato-fejlesztod intézetek-
nél végzett munkat.

Dante

Ezt a robotot nehezen megkozelithetd és veszélyes vulkani helyek vizsgalatara alaki-
tottak ki. Folfuiggesztett, nyolc cs6labon 4allé szerkezete volt. Meredek vulkani kiirték
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falan ereszkedett le taviranyitassal. Az Antarktiszon az Erebusz vulkannal és Alaszka-
ban a Spurr hegységben végeztek vele terepi munkakat. A Carnegie-Mellon Egyetem
kutatoi fejlesztették ki.

Nomad

Szintén a Carnegie-Mellon Egyetem kutatoinak fejlesztési munkaja volt a négy kerék
meghajtasu robotautd, a Nomad. Az autonom mukodésre is alkalmas szerkezet még
jellemzden f6ldi kortilmények kozé szant tesztrobot volt, hiszen benzinmotoros meghaj-
tassal haladt, kb. 1 km/éra sebességgel. A fedélzetén tobb kamerat helyeztek el s
taviranyitassal mintegy 50 kilométeres tesztutat tettek meg vele az arizonai sivatagban.

Sojourner

A Jet Propulsion Laboratory fejlesztéseként késziilt el, mar szandékosan planetaris fel-
szini kutatasokra. A JPL tesztautok sorozatat fejlesztette ki (példaul a Robby és a Rocky
valtozatokat), amelyek egyre kozelebb keriiltek a Mars Pathfinder (MPF) Sojourner né-
ven megvaldsitott kutat6-autdjahoz. A Sojourner kiskoffer méretd, hat keréken gordiilé
robotautd volt, 11 és fél kilogramm tomeggel. A hat kerék 6sszmeghajtas kiilonleges
mozgékonysagot tett lehetové. Az elektronikat az aerogélnek nevezett igen konnyd, de
nagyon j6 hdszigetel6 képességii anyagbdl késziilt doboz védte. Ez az anyag a viz siiri-
ségének 1/50-ed részét teszi csak ki. Uveghabnak is nevezik.

MPF

Az MPF egy érdekes atmeneti allapotot képvisel a planetaris robotegyiittesek soraban.
A leereszkedd lirszonda ballonba rejtett egyiittese Gsszetett leszallasi mandverrel érkezik
meg az égitest felszinére és visszapattanasok sorozatan at jut el nyugvé helyzetébe. Az
titéseket folfogd ballonokat akkor leeresztik és szabadda valik maga a platform + robot-
aut6 rendszer. A Pathfinder misszio sordn a bolygdfelszini barangolast még csak a plat-
form koriili sziikebb térségre tervezték, ezért az MPF rendszer kornyezetet fényképezd
kamerajat a platform arbocan helyezték el. A Sojourner autdteste frontoldalardl kinyalo
teleszképikus robotkarra rogzitették az APXS (Alpha—Proton X-ray = rontgensugaras
Spectrometer) anyagvizsgald berendezést (ezt Németorzsagban készitették). A talaj mag-
neses szemcséit vonzod, kis elemi magnesekkel mintazott szonyeget a Sagan Memorial
Station-re helyezték.

A Sojourner robotautd nem tavolodott el messzire a Sagan Memorial Station elneve-
z¢s platformtol. Az MPF programban a platform neve a korabbi megnevezések szerint
lander, leszalld egység. A Sojourner tomege még jelentdsen kisebb, mint a leszallo egy-
ségé. A MER szondéak esetén mar megfordulnak a témegviszonyok. A platform mar fo6-
leg csak kiils6 vaz a leszallas soran és szétnyithat6 burkolat a MER robotaut6 szamara.
A MER-ek miiszerparkja szinte teljes egészében a robotautdra keriilt.

FIDO

A Jet Propulsion Laboratory fejlesztéseként késziilt el ez a rover olyan planetaris fel-
szini kutatdsokra, amelyeket a kutatéautd a platformtdl eltdvolodva, hosszabb tavolsagot
bejarva végez. A FIDO nagykoffer méretli, szintén hat keréken gordiilé robotautd volt,
amelynek folépitése és fobb egységeinek elrendezése a Sojourneréhez hasonld. A kor-
nyezetet vizsgald kamera — az MPF-hez képest — atkerlilt a roverre és egy arbocon nylt
magasra a napelemekkel boritott autotetd folé. Ez az arboc valdjaban egy csuklos kar,
melynek felsé végén nemcsak a tajékozddasra szolgald navigacids kamerat, hanem egy
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panorama kamerat is elhelyeztek. A MER szondak tobbi kamera-folszereltsége is mind
megjelent a FIDO-n: az elére és a hatra nézd veszélyt jelzé kamerak (front és rear ha-
zard camera) formajaban. A fedélzeti méromiiszerek nagy részét egy elére kinyulo robot-
kar végére épitették. A csapszertien elérenyuld robotkar két karrészbol all, amit egy
vizszintes tengely koriil mozgathatd konyok kapcsol 6ssze. A karszerkezet elején és vé-
gén is volt csukld. A kar végén foglal helyet egy kis kamera, megvilagité lampa és a ta-
laj és a kdzetek kémiai analizisére szolgalé APXS miszer, valamint a Mossbauer spekt-
rométer is. 1999 ota éveken at tesztelték a FIDO-t a Mojave sivatagban. A FIDO kifej-
lesztésével a marsi mintat begyiijté expedicid részére készitett kutatdéautot a NASA.

Athena

Ezt a robotautot a Cornell Egyetem kutatoi fejlesztették ki. Az Athena Marsra kiildott
valtozatai a MER robotszondak. Sok mindenben hasonl6 a f6lépitése a FIDO-hoz, de ez
egy nagyméretli, dohdnyzoasztal nagysagu, hat kereki robotautd. Ezzel a roverrel a 2004
nyaran dolgozé MER szonddig jutottunk el, melyet részletesen bemutatunk.

E példasorozat utan részletes leirasban bemutatjuk a HUSAR robotautonak egy olyan
megvalositadsat, amit kozépiskolai fejlesztési 1épésként is ajanlunk a HUNVEYOR-
HUSAR rendszer épitdinek.

Hunveyor — Husar rendszer a Pécsi Tudomanyegyetem TTK Informatika és
Altalanos Technika Tanszékén

Tobbek altal ismert az orszagban tébb egyetemen (ELTE,
PTE TTK Informatika és Altalanos Technika tanszék, BTF,
BMF Kandé, Pannonhalma) folyé kutatasi teriilet a HUN-
VEYOR (Hungarian UNiversity SurVEYOR). F§ szempont-
ja az Urkutatas oktatdsa minél egyszeriibb szemléltetd eszko-
zokkel és ezeknek a szemléltetd eszkozoknek az elkészitése
minél fiatalabb korosztalyokkal.

A HUNVEYOR ¢és a HUSAR kisérleti gyakorlo tirszonda
modell rendszer Gsszetett robotikai oktatasi eszkdz, amelynek
épitése és hasznalata soran mindazokat az aramlasokat model-
lezziik és mérjiik, amelyeknek nem csak az {irszonda, de a
fold felszinén minden ember ki van téve. (Bérczi és mtsai.
1998b; Hegyi és mtsai. 2001)

A HUNVEYOR ¢és a HUSAR kisérleti gyakorld Girszonda
modell rendszer szamos olyan természettudomanyos kutatasi
és miiszerépitési teriiletet 6sszekapcsol, amelyek kiilon-kiilon
nem rendelkeznek olyan vonzerdvel, mint az egységes egész-
sz¢€ megépitett robot-egyiittes. A Huveyor 6sszehangolt tech-
noldgidk lancolata, szovete. Hosszu tavon lehetdvé teszi a ter-
mészettudomanyok, az elektronika, a szamitastechnika és a
robot technika egyiittes oktatasat és kutatasi teriiletekkel valo
Osszehangolasat. (Hegyi és mtsai. 1994; Hegyi, 2004)

A gyakorl6 lrszonda modell-egytittessel végzett munka rendszerszemléletre nevel,
ugyanakkor masok munkajéra valo épitésre, masok munkajanak megbecsiilésére, koopera-
tiv munkamodszerekre is 8sztonoz. Az informacio begyljtésének, rangsorolasanak, tovab-
bitasanak elrendezése a programozasban nyujt érdekes feladatokat. (Hegyi és mtsai. 2004)

A HUNVEYOR fejlesztése soran a rendszert kibovitettik a HUSAR (Hungarian Uni-
versity Surface Analyser Rover) folfedezd robottal.
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Egy szazadunkban kiilonds jelentéségiivé valt diszciplinaban, a kdrnyezettudomanyban
is igen elényds a HUNVEYOR és a HUSAR kisérleti gyakorlo tirszonda modell rendszer
oktatasi felhasznalasa. A kornyezettudomany egyik rendszerszemléleti csomdpontja az,
hogy a technologiakat €s a természeti dramlasokat a kdlcsonhatasaikban vizsgalja. A kisér-
leti irszonda robotrendszer mindkét d&ramlasi rendszert hasznalja. A technoldgiakét a robot-
ban, a természetieket pedig a mérésekben. (Bérczi és mtsai. 1995) Lényegét tekintve egyet-
len eszkdzben testesiti meg a k6lcsonhatas-vizsgalatot. (Bérczi és mtsai. 2002) Ezaltal se-
git leegyszerisiteni és attekinteni a kétféle folyamtipust is és a kozottiik 1€évo kereszthata-
sokat is. (Hegyi és mtsai, 2002; Hudoba és mtsai. 2004; Mortl és mtsai. 2004)

A HUNVEYOR és a HUSAR kisérleti gyakorl6 {irszonda modell rendszerrel tehat az
épitdk és felhasznaldk egy uj oktatasi/gyakorlati- tevékenységi és tantargy-pedagdgiai
format is felmutatnak a természettudomany- / fizika- / kémia- / f6ldtudomanyok- / mate-
matika / informatika lebilincsel6en érdekes, tevékenységkdzponta oktatasara.

Munkankat apro 1épésekkel kezdtiik. Internet kapcsolat segitségével lathatd és iranyit-
hatd 1éptetd motor. (Harom gomb segitségével valtoztathatd volt a motor allapota, kikap-
csolt, jobbra forgas, balra forgas. Ekozben fény megerdsités harom allapottal, ami itt a
kikapcesolt (nincs fény), zold €s piros volt.)

A maésodik fazis most érkezett el végsd 1€péseihez. Most mar nemcsak egy, hanem két
motor is iranyithat6 az Inter-
neten keresztiil. (http://hun-
veyor-pecs.tk, 193.6.49.76
cimen mikodik.) A két mo-
tor egy kisauté modellen
(HUSAR-2) foglal helyet,
amelynek a mar késszen 1é-
v6 Qbasic és Visual Basic
programja képes a sikon,
korben, a haromszazhatvan
fok barmelyikének iranyaba
elvezérelni a HUSAR-2 ro-
botautot. (Drommer és
mtsai. 2002)

Ebben a modellben mar
1. dbra. Internet segitségével ldthaté és iranyithatd lépteté motor inter- valoban lépteté motorok
fész egysége vannak. Méretiik kb. 10 mm

atmérdjii 10 mm magas hen-
ger, ennek ellenére nyomatékuk elegendd a modell mozgatasara. A robotika (mechatro-
nika) egyik legfontosabb kérdése az, hogy hogyan lehet minél konnyebb mechanikabol
minél nagyobb teljesitményt ,.kihozni”. Tovabb szilikithetd a mozgaté motorok hatasfoka
(magnesek ,,slirlisége” stb.). Példanak az {irsiklok robotkarjat emlitjiik, mely foldi kortil-
mények kozott (kis segitség nélkiil) nem is képes mitkodni. Egy masik napi probléma a
hordozorakétak teljesitménye, azaz mekkora hasznos terhet tudnak célba juttatni. A ve-
zérlés (teljesitmény fokozat) is korszerii eszkozokbol épiil fel. Egy tokba integralt nyol-
¢, egymastol fliggetlen csatorna van. Itt is fontos szerepe van a hatasfoknak, mivel nem
mindegy, hogy mennyi a fogyasztasa az eszkdznek. Természetesen az is fontos, hogy
mennyire melegszik fel az eszkoz.

A vezérld program tobb szinten {rodott.

— Sziikség volt néhany 0j utasitasra, amit egy DLL-el oldottunk meg. Ezt C nyelven ir-
tuk a Windows SDK segitségével. Az elkésziilt DLL tetszélegesen hasznalhat6 kiilonbo-
70 fejleszto kornyezetben: C, Pascal, Visual Basic, stb.
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2. dbra. HUSAR-2 robotauto (Imrek, 2004)

— Mi a Visual Basic-ot valasztottuk, amiben a szerveren futd programot irtuk (ASP
Activ Server Page). Ez a program vezérli az interfészen keresztiil a 1éptetd motorokat, at-
veszi a paramétercket a webszervert6l. A valasztas azért esett erre a fejleszté koérnyezet-
re, mert sok Microsoft termékben megtaldlhaté a makrok egyik lehetséges nyelveként
(Word, Excel, stb.).

Htm oldalakat készitettiink (user interface). Az oldalakon tobbféle megoldast kellett
hasznalni. Részben hagyomanyos mddon.

HUSAR-2A4

A vezeték nélkiili (wireless, WI-FI) technoldgia segitségével tudunk kommunikalni a
felfedez6 roboton talalhaté PDA-szamitdgéppel. A PDA vezérli az autdn talalhato PIC
processzort (a soros porton keresztiil), amely utasitasaival forgatja a szervo motorokat és
egy aramkoron keresztiil irdnyitja a DC motor forgasi sebességét. A PDA programja
Visual Basic nyelven irodott, a PIC processzoré pedig PIC Basic nyelven.

A HUSAR-2A felfedezd robot szerkezetének koszonhetden képes oldalazva haladni,
kis iven kanyarodni és nagyobb targyakon athaladni. (3. dbra)

Most nézziik az eddig elkésziilt részrendszerek ,,komolysagat”.

Kezdjiik a vazzal. Egy 4talakitott TAMIYA Twin Detonator modell adja a szerkezet va-
zat. Ez a cég az egyik piacvezetd ezen a téren. Tobb szaz alkatrészbol dsszeallitott vaz-
szerkezet €s hajtomi nagy része froccsontéssel késziilt. Ezek preciz illeszkedését és az
attételek kotyogasmentes illesztését csak egy igen komoly gyartasi hattérrel rendelkez6
cég képes garantalni. Sokszor hozzak fel példanak a LEGO jatékot, mint a csucstechno-
logiaval késziilt milanyag alkatrészeket. Tobb ezer csatlakozast, illetve oldast kell kotyo-
gasmentesen kibirniuk és az 6sszekapcsolt elemeknek stabil kotést kell biztositaniuk. A
HUSAR-2A vazat alkotd elemeknek legalabb ilyen mindségben késziiltek. Az elsd €s
hatsé hidak szimmetrikusak, nincs kitiintetett menetirany. Az atalakitott modellt két, egy-
mastdl fliggetlen DC motor hajtja. A motorok specialis, Ggynevezett trial motorok. Ez azt
jelenti, hogy maximalis nyomatékukat alacsony fordulatszamon is le tudjak adni, igy a
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3. dbra. A HUSAR-2A4 felfedezd robot szerkezete

robot lassu, tehat preciz mozgasokra is képes. Az egy tengelyen 1évo kerekeket differen-
cidlmii koti 0ssze, mely sziikség esetén 6nzaro is lehet Mindkét tengelyen levd kerekeket
lehet kormanyozni egymastol fuiggetleniil. Mind a négy kerék egymastol fuggetleniil ru-
gozik. A rugder6k a terhelést6l (a fedélzetre pakolt miiszerek sulyatol) fliggden
egyenként allithatok. A kerekek és a differencialmii k6zotti kapcsolatot kardantengelyek,
illetve kardancsuklok biztositjak. A fuggetlen rug6zasnak koszonhetéen akar 100 mm
szintkiilonbséget is képes ,,atlépni”.

A kormanyzast két szervomotor végzi. Ezeket a gyufasdoboznal kisebb eszkozoket ki-
fejezetten modellezOk szamara fejlesztették ki. Vezérlésiik eredetileg analog, de mi egy
mikrokontroller segitségével iranyonként 64 1épésre osztottuk. Mivel a szervok propor-
cionalis vezérlésiiek, ezért ha az esetleges tereptargyak elmozditanak a kijelolt iranytol a
korméanyt, az automatikusan visszaall.

Az alap fedélzeti elektronika tartalmaz egy PIC 18F627-es mikrokontrollert. Sziikség
esetén ez lecserélhetd egy nagyobb teljesitményiire, ami példaul RF add-vevot is tartal-
maz. A programoz6 késziilék, amit a mikrokontrollerek programozasahoz készitettiink
alkalmas majdnem minden Microchip altal gyartott mikrokontroller programozasara. A
fedélzeti mikrokontrollernek csak azokat a funkciokat kell megvaldsitania, amiknek ak-
kor is miikddni kell, ha valami Osszetett szamitasi feladattal van elfoglalva a fedélzeti
szamitdgép, ami egy HP ipaq PDA. A PDA és a mikrokontroller kdzotti adatforgalom
vagy soros (RS232), vagy USB 1.1 protokollon torténik.

A robot épitésekor ez a tipusi PDA volt a legnagyobb tudasu. Ez a modell elég nagy
teljesitményti ahhoz, hogy a robot autoném feladatokat is el tudjon latni. Kdvetelmény
volt a WIFI lehetdség, a bovithetdség, a kornyezettel vald kapcsolat lehetésége és nem
utolsé sorban az, hogy legyen fejlesztd kornyezet a sziikséges programok elkészitésére.
Ez a kornyezet a Visual Basic 6 fejleszté rendszer egy bovitménnyel. Az Appforge cég
kifejezetten mobil eszk6zok programozasara készitette a Mobile VB nevii programot.

A robot tapellatasat nickel metal hibrid akkumulatorok biztositjak. Ez jelenleg az elér-
het6 legnagyobb kapacitasu akkumulator, polimert nem kaptunk.
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4. abra. HUSAR-2A robotauté

Az auton talalhaté PIC-et a MicroCode studié demo programjaval készitjiik el és éget-
jik bele a programot, amely egy basic compiler tipusu program. A Basic-ben torténd
programozas megkdnnyiti a program irasat és illesztését a Visual Basic nyelvet haszna-
16 PDA-szamitogép és a PIC Basic nyelvet hasznalo PIC processzor kozott.

A négyszogjelet a pulsout utasitassal érjiik el, a pulzus hosszat pedig valtoztatjuk.

A DC motort négyszogjellel vezéreljiik, elé egy aramkort illesztiink, amely a négy-
szogjelet atalakitja és felerdsiti.

A PDA-t egy Visual Basic kiegészitdvel programozzuk (Mobil VB).

A PIC-et, a gyors programozas érdekében, a kovetkezo kapcsolas segitségével helyben
lehet programozni. (5. dbra)

Feljebb mar irtuk, hogy R

T=D (23]

univerzalis programozot ké- ——
szitettiink. Ez az egyik leg-
P . —raz Ra1 |-
egyszeribb égetd, olcsd, de —Ra3 R&D |—
csak a PIC16F84-hez jé. —_ﬁéiﬁ 33312 —
A PIC lébaihoz a fenti —v== vdd 10K
kapcsolasi rajz szerint kotjiik A REII ETS a5
be az aramkori elemeket. —|FBz2 RBES ﬁ
. . —RB3 RE4 o]
Az altalunk hasznalt D1 1t ToouF
programok a MobileVB 5.1 T DM

(www.appforge.com), az
Icprog (www.ic-prog.hu), és
a PIC Basic Pro Demo 5. dbra. Kapcsolasi dbra (PIC)

(www.melabs.com) inter-

netes oldalakrol jogtisztan letdlthetdk, a Visual Basic-et kivéve.

A robot négy sarkan egy-egy kamerat terveztiink. Ezek mindegyikét egy-egy szervéd
180 fokban képes forgatni. A képeket, illetve mozgd képet a WIFI-n keresztiil a vezérld
szamitogépre kiildi ez a gép barmely internetre kapcsolt gép lehet, ami legalabb ADSL
sebességgel kapcsolddik. A kamerak paronként képesek az emberi szemhez hasonldéan
egy adott tavolsagban ,,fokuszalni”, igy képesek sztereoszkopos képet, illetve filmet koz-
vetiteni a robot mind a négy oldalarol. Ezeknek a képeknek a megtekintéséhez két mo-
dot is kidolgoztunk. Az egyik a szokasos szineltolasos, szinsziirds mddszer (piros-zold
szemiiveg), a masik a valtott képes, 3D szemiiveges megoldas.

A sztereoszkopos képre azért is sziikség van, mert a robot egyik végén egy harom sza-
badsagfokt robotkar van, amivel anyagmintakat lehet gy{ijteni és a képek a pontos cél-
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zast segitik. A robotkar az anyagmintat a fedélzeten elhelyezett analizatorokhoz emeli. A
kar elég er6s ahhoz is, hogyha esetleg a robot elakadna, képes kihuzni magat.

Mivel a robot mérete és robosztus kivitele lehet6vé teszi, hogy ,,valodi” terepen is biz-
tonsagosan mozogjon, valamint az egyetem nagy részén elérheté a WIFI, egy GPS vevot
is elhelyeziink a fedélzeten. Amennyiben az egyetemen valahol, talan a geolégusoknal, el-
helyeznek egy differencial GPS-t és ennek adatait elérhetévé teszik a neten, lehetdség van
a robot akar cm pontossagu kovetésére. Természetesen a mozgas iranyat vagy a koordina-
tak valtozasabdl, vagy egy digitalis iranytii segitségével is meg tudjuk allapitani. Ha a ro-
bot olyan helyen mozog ahol nem latszanak a miiholdak (nem mikédik GPS) kétféle ké-
pen kovetheté a mozgas. Az egyiket tigy kell elképzelni, mint egy optikai egeret, azzal a
kiilonbséggel, hogy az érzékeld a felszin felett par centivel mozog. Itt rogziti a felszin ké-
pét és a valtozasbdl szamitja ki az elmozdulést. A mésik, akar az elézdvel egylitt alkalmaz-
haté miiszer Iényegében egy ultrahangos tavolsagmérd. A mérési tavolsag kb. 2 méter és
mm-es a pontossag. A nyalab igen sziik, 5-10 fokos szogben mér. Maga az érzékel6 egy
360 fokos elfordulasra alkalmas szervéra van szerelve, igy tulajdonképpen egy radart ké-
szitettiink, ami egy 2 méteres sugart koron a tereptargyakat feltérképezi.

Vezérlo
elektronika

6. dbra. Foté a HUSAR-2A robotauto informatikai és miikodési rendszerérdl

Osszefoglalas

Cikkiink els6 része a HUNVEYOR {rszonda modell mellett a terepen mozgé HUSAR
rover kialakulasanak elézményeirdl és f6bb szerepeirdl irddott. Korabban a Holdra siméan
leszallt Surveyor Urszonda kutatdsi munkainak modellrendszerét készitettiik el a Hun-
veyorral, mely a stabilan megallt és elmozdulasra nem képes eszkdzok mérdmiszer
egylittesét hordozta. Egy késobbi miiszaki fejlesztési szakasz az, amikor a siman leszallt
trszonda két részre valt szét leszallas utan. A leszallas utani stabil helyzetet a leszallo
egység platform része biztositotta, és a rdla levald robotauté hordozza most mar a méré-
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miiszerek zomét. Ezt a munkat el6bb a NASA és a tarsegyetemek fejlesztési vonalainak
bemutatasaval vazoltuk.

A cikk masodik részében egy ilyen Pathfinder tipusu, Sojouner jellegli roverrel, a
HUSAR roverrel kiegészitett HUNVEYOR munkainkat mutattuk be részletesebben. Egy
HUSAR-2 tipusu kisauté és egy nagyautdé HUSAR-2A megépitésének és Internetrdl va-
16 iranyitasadnak a részletes bemutatasaval segitettiik a kollégékat a rendszerfejlesztd
munkéban.

Szeretnénk remélni, hogy ezzel a kiterjesztéssel még vonzobba valik a HUNVEYOR-
HUSAR iskolarobot rendszer a tanar kollégak szamara. Nemcsak a miiszaki és informa-
tikai tanar kollégakra gondolunk, hanem a természettudomanyos tantargyakat oktaté kol-
légékra is, hiszen a planetaris kérnyezet minden tudomanyag motivalé és érdekfeszitd
munkateriilete lehet.
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Az informatika-tudas és a
hattérvaltozok

Tiszavasvdri hdarom dltaldanos iskoldjdanak hetedik osztdalyaiban
informatika teszt és néhdny hdttéruvdltozo felmérésével
vizsgaltuk a tantdrgy és mds adatok
osszeftiggeéset.

sat befolyasolja-e ez? Milyen kapcsolatot talalok az egyéb iskolai teljesitmények

¢és az informatika teszten elért eredmények kozott? Helyes-e az a tapasztalatom,
hogy aki mas tantargybdl is jol teljesit, az informatikabdl sem tanul rosszabb eredmény-
nyel? A szocio-6kondmiai helyzet ennél a tantargynal is befolyasold erdvel bir-e a telje-
sitményekben?

Vajon hany gyereknek van otthon szdmitdgépe és a tantargy alapfogalmainak tuda-

A hattérvaltozok és az informatika

Az informatikai eszk6z6k vasarlasa ma még nagyon sok haztartds szamara megterhe-
16 Magyarorszagon. Ha rendelkezik a csalad szamitogéppel, akkor a kovetkezd sulyos
megterhelés az Internet hozzaférés fenntartasa, amely manapsag mar szinte a kommuni-
kacié egyik alappillérévé valt.

A mindségi iskola fontos feladata, hogy tdmogassa a gyerekek tanulasi tjait. Az infor-
macids és kommunikacios technika eszkdzeihez valo hozzaférés jelentds allomas lehet
ezen az uton. Az EU elvarasai mindségi mutatonak jelolik meg az iskolai tanuld/szami-
togép aranyt, amely kiolvashaté a minisztériumi statisztikdkbol. Hazankban a 14 éves
(zomében altalanos iskolaba jard) tanuldkat tekintve a SITES-felmérés szerint ez az
arany 30 tanuld/gép volt. Ez lassacskan javul, de altalanos iskolaink géptermeinek szii-
kossége még nem ad lehetdséget az otthoni szamitégéppel nem rendelkezd, nagy 1étsza-
mu tanuldcsoport esélyegyenldségének biztositasara és felzarkdztatasara. Kiilondsen ne-
héz a kisebbséghez tartozé tanuldk informatikai nevelése, hiszen példaul a cigany csala-
dok szinte egyaltalan nem rendelkeznek otthoni szamitogéppel. (Kordsne, 2002)

1999 és 2002 kozott, az OECD (Organisation of Economic Co-operation and Devel-
opment) pedagogiai kutatokdzpontja, a CERI (Centre for Educational Research and
Innovation) koordinaldsaval Informacios és kommunikacids technolégidk és a tanulas
mindsége (,Information and Communication Technology (ICT) and the Quality of
Learning”) cimmel kutatas zajlott, melyben 25 orszag vett részt.

A kutatds a szamitogépek iskolai felhasznalasaval kapcsolatos kozkeletl, az oktatds-
politikai dontéseket befolyasold vélekedések, hiedelmek igazsagtartalmat vizsgalta.

A kutatas e résztémajahoz Magyarorszag is kapcsolodott, s az ELTE Természettudo-
manyi Kardn mikoddé UNESCO Informaciétechnologiai Pedagogiai Kézpont koordina-
lasaval az IKT (informacids és kommunikacids technoldgiak) hasznalataban akkor élen
jaré, a szamitogéppel segitett tanitas-tanulas és kommunikacié modszereit évtizedek ota
hasznalo iskolakban elemzések késziiltek.

A kovetkezd hipotézisekre keresték a valaszokat:

—az IKT nem fogja novelni az egyébként is meglevd kiillonbségeket a kedvezd és ked-
vezbtlen anyagi koriilmények kozott €16 tanulok kozott(!);

— vannak azonban, akik ugy vélik, hogy az informatikai kultira elterjedésével a kiilon-
boz6 szocialis hatter(i gyerekek kozotti iskolai teljesitménykiilonbség is néni fog.
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Erre a két hipotézisre a vizsgalat nem adott kielégité valaszt, hiszen feladatuk az in-
formatikaban élen jard iskolak megfigyelése volt. Mivel igen nagy koltségraforditast
igénylo technikat vizsgaltak, a kivalasztott iskolakban nem talaltak olyan diakpopulaci-
ot, amely elég nagy szamu lett volna a hatranyos helyzet és az informatikai kompetencia
Osszefliggéseinek vizsgalatara. A tobbi kutatocsoport hasonlé eredménnyel jart: a kozép-
osztaly gyermekeit vizsgaltdk ok is, mikézben az innovativ szellem{, jol felszerelt isko-
lakban kutattak a digitalis pedagogia esélyeit. Az alabbiakban 6sszefoglalhatd, hogy mi-
lyen valaszokat adtak a fenti kérdésre az iskolavizsgalati adatok — és a parhuzamosan
végzett tesztvizsgalat — alapjan. Az elso, lényeges megallapitas: a sziildk anyagi helyze-
tiiktdl fuggetleniil készek aldozni arra, hogy gyermekiik ne maradjon el a tobbiektdl ezen
a — munka vilagaban oly nagyra értékelt — teriileten. Még az als6 kdzéposztalyba tartozod
csaladok nagy része is vett mar gépet, vagy a kozeljovoben tervezte ezt. A szamitdgép-
beszerzés az anyagilag hatranyos helyzet(i csaladoknal is nélkiilozhetetlen oktatasi ki-
adasnak mindsiil, és elsd helyen all. Az esélyegyenldség szempontjabdl igen kedvezo ez
a kozhangulat.

Az egyes iskolak szamitégép-hasznalati szokasait feltérképezve kiderilt, hogy az in-
formatikatanarok tudjak, kinek nincs modja otthon gyakorolni a szamitogépes feladato-
kat. Ezeknek a tanuldknak felajanljak a kii-
16n gépid6t. Az iskolakban talalhatok dia-
Mintha olyan tdrgy lenne, kok 4ltal haszndlhaté gépek, ahol lehet le-

amelynek siilya nem attol fiigg, velezni, gyakorolni, hazi feladatot irni, né-

- . -7 ha jatszani annak, akinek erre otthon nincs
hogy a tanul humdn vagy redl lehetdsége. Az IKT-ban élen jaro iskoldk

eérdeklodesti-e. Ez nem baj, hi-  eredmenyeink szerint igen érzékenyek a di-
szen az informdcios tdrsadalom  gitalis szakadék problémajara, és lehetdsé-
minden tagjanak sziiksége van geik szerint mindent megtesznek, hogy is-

. P L kolajukban ne alakuljon ki a tanuldk jovojét
az informdciok megszerzését le- . P . R
veszélyeztetd megosztottsag a géptulajdo-

hetévé tevo tuddsra, amelyet  nosok és kevésbé szerencsés tarsaik kozott.
nagyreszt ezzel a tantdarggyal le- A tesztvizsgalatok soran nem talaltak je-
het elsajdtitani. lent6s kiilonbséget a szamitogéppel rendel-
kezd és csak iskolai géphasznald tanulok
teljesitménye kozott. Az OECD orszagok
altal Iényegesnek talalt informatikai kompetencia 6sszetevoi ezek szerint azok, amelyeket
els6sorban az iskolaban tanulhatnak meg a gyerekek, illetve azok, amelyeket otthon, sza-
bad idejiikkben nem gyakorolnak. A hasznalati mintdzat ebben a vizsgalatban csakugy,
mint az altaluk ismert tobbi hazai elemzésben, az otthoni jaték és ,,csetelés” dominancia-
jat mutatta ki, szemben az iskolai, képességfejlesztd feladatokkal. Az iskola szerepe tehat
alapvet0 a digitalis szakadék athidalasaban. Az igazi szakadék nem a géptulajdonosok és
a gép nélkiiliek, hanem az iskoldban hatékonyan és kevésbé jol oktatottak kdzott huzodik.
Ha nem fejlesztjiik az iskolai informatikaoktatas személyi és targyi hatterét, a fiatalok nem
tudjak — nem is akarjak — maguktol potolni a hidnyossagokat. (Kdrpdti, 2003)

Az otthoni szamitogépezés a kikapcsolodas része. A jaték, ismerkedés, bongészés ter-
mészetesen magaban foglalja az informatikai kompetencia egyes elemeinek gyakorlasat,
de nem sok és a munka vilaga, tehat a késobbi életesélyek szempontjabdl nem lényeges
elemrdl van szd. A jaték fejleszti a stratégiai gondolkodast €s a pszichomotoros koordi-
nacidt, de csak akkor, ha igényesen, egyre magasabb szinten €¢s megfeleld szoftverkor-
nyezetben jatsszék. A ,,csetelés” lehet a kommunikécio oktatoterepe, ha valtozatos té-
makrdl, szellemi kalandot jelenté személyekkel folytatjuk. Bongészés kdzben érdekes,
tudasszerzésre és nyelvgyakorlasra mdodot ado helyekre bukkanhatunk, de ez képek vil-
l6dzasava is valhat. Az otthoni hasznalat strukturalatlan, segitség nélkiili, ezért oktatasi
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értéke csekély. Aki nem kap ilyen lehetdséget, azt bizonyos nemzedéki élményektol
fosztjak meg, nem pedig 1ényeges, masutt pdtolhatatlan tudastdl. A fiatalok nem érzéke-
lik ezt a kiilonbséget, de oktatdiknak tudniuk kell: elsésorban rajtuk mulik, kialakul-e je-
lentds digitalis szakadék Magyarorszagon.

Osszegezve: a hatranyos helyzetii tanuloknak az iskolaban kell tobb lehetdséget kap-
niuk a felhasznaloi rutin megszerzésére, a kommunikécios kultara elsajatitasara. Egyéb-
ként nincs hatranyban, akinek nincs sajat szamitogépe, hiszen ami a munkéhoz kell, arra
a géppel rendelkez6 fiatalokat is tanaruk tanitja meg. (Kdrpdti, 2003, 46.)

A minta és az adatfelvétel

A vizsgéalatomhoz a mintat Tiszavasvari varos harom altalanos iskol4janak 6sszes he-
tedik évfolyamos tanuldja adta.

Az iskolak igazgatdival tortént egyeztetés utan a harom iskolaban a 2004/2005-6s tan-
év januar honapjanak utolsé hetében kertilt sor a tudasszintméro feladatlapok és a hattér-
kérd6iv megiratdsara. Azonos iskolan beliil az 6sszes hetedik osztalyos tanuld egy ido-
ben irta a feladatlapokat osztalykeretben, s a kovetkez6 tanoraban toltotték ki a hattérkér-
doiveket. A mérés sordn a feliigyeletet az 6rarend szerint tanité pedagogusok lattak el, az
altalam adott mérési utmutat6 alapjan. A teszt megirasanal a kit6ltésre fordithatd id6 40
perc volt, amelyet a tanuldk ki is hasznaltak. A hattérkérdéiv kitoltési ideje nem volt
megszabva.

A résztvevo tanulok szdma Gsszesen 159 f6 a harom iskolabdl. Az els6 iskolabol ha-
rom, a masodikbol négy és a harmadikbol két osztaly tanuldi vettek részt a vizsgalatban.
A f6bb adatokat a /. tabldzat tartalmazza.

1. tabldzat. A mérésben résztvevd tanulok szama iskoldnként és nemenként

1. iskola 2. iskola 3. iskola Osszesen

6 % 6 % 6 % 6 %
Fit 19 44,2 56 64,4 13 44,8 88 55,3
Lany 24 55,8 31 35,6 16 55,2 71 44,7
Osszesen (a mint dban) 23 27,1 87 54,7 29 18,2 159 100,0

A tovabbi jellemzok koziil ki kell emelni, hogy a tanulok 52,2 szazaléka normal tan-
tervii osztalyban tanul. A tobbi didk haromféle tagozatos képzésben részesiil. Enek tago-
zat 19,5 szazalék, angol nyelv tagozat 12,6 szazalék és informatika tagozat 15,7 szaza-
1ék. Ezek a tanuldk a kettes szamu iskolaban tanulnak. Igy egyszeriien kiszamolhato,
hogy ebben az iskolaban csak a gyerekek minddssze 6,9 szazaléka nem vesz részt vala-
milyen emelt szintii képzésben a hetedik évfolyamosok koziil. A masik két iskola minden
tanuldja normal tantervii osztalyokban tanul. Sziikséges még megemliteni, hogy a min-
taban 15,7 szdzalék a roma szarmazasu tanuldk aranya.

A sziilok iskolai végzettségét mutatd 2. tabldazat alapjan lathatjuk, hogy az els6 és ma-
sodik iskoldban a kozépiskolat végzett sziilok vannak tobbségben, szemben a harmadik
iskolaval, ahol az iskolazottsag joval alacsonyabb.

2. tablazat. A sziilok iskolai végzettsége iskolanként, szdazalékban

Iskolai végzeitség 1. iskola 2. iskola 3. iskola
Anya Apa Anya Apa Anya Apa
Nem fejezte be az altaldnos isk olat 16,3 7,0 0,0 0,0 20,7 13,8
Altalanos iskola 20,9 23,3 8,1 6,9 48,3 41,4
Kozépiskola 51,2 58,1 63,2 73,6 31,0 44,8
Foiskola vagy egy etem 11,6 11,6 28,7 19,5 0,0 0,0
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Az 6sszes tanulot figyelembe véve a kézépiskolat végzett sziilok aranya a legnagyobb.
Az adatok a 3. tdbldzatban talalhatok.

3. tabldzat. A sziilok iskolai végzettsége, szdzalékban

Iskolai végzettség Minta

Anya Apa
Nem fejezte be az éltalanos isk olat 8,2 44
Altalanos iskola 18,8 17,6
Kozépiskola 54,1 64,2
Foiskola vagy egy etem 18,9 13,8

A helyi tanterveknek megfelelden a gyerekek kiilonbdzo évfolyamokon kezdték el ta-
nulni az informatikat. Igy az els6 osztalytol a tanuldk 15,7 szazaléka, masodiktol 18,9
szazaléka, harmadiktdl 12,6 szazaléka, 6todikt6l 44,7 szazaléka és hatodiktol 8,1 szaza-
léka tanulta az informatikat tanora keretében. A heti informatikadrak szama is kiilonbo-
zik, s igy a tanuldk 66,1 szazaléka hetente egy oran vesz részt, mig 18,2 szazaléka heti
két oraban, 15,7 szazaléka pedig heti harom draban tanulja a tantargyat. A gyerekek 8,8
szdzaléka jar informatikabol valamilyen tandran kiviili foglalkozasra.

A hattérkérd6iven adott valaszok szerint a tanulok 75,5 szazalékanak az otthonaban ta-
lalhato szamitdgép, valamint 40,9 szazalék azoknak az aranya, akiknek otthon valami-
lyen tipust Internet elérésiik van. Minden iskola rendelkezik ADSL vonallal a vilaghald
eléréséhez.

A tanulok 47,8 szazaléka pedig valahol mashol is szokott internetezni, nemcsak otthon
vagy az iskolaban. 13,8 sz4zalékuk gyakran szokott az informatikaval kapcsolatos kony-
veket, Ujsdgokat olvasni, 54,1 szazalékuk ritkan, 32,1 szazalékuk pedig soha nem szokta
olvasni ezeket.

Az informatika teszt

A vizsgalat sordn a tanulok tudasszintmérd tesztet oldottak meg informatikabol, melyet az
erre az évfolyamra érvényben 1év6 kerettantervi (OM, 2000) ajanlas alapjan allitottam ssze,
Az informatika alapjai” cim(i témako6rbdl, nem teljesen lefedo jelleggel. Az 6sszeallitasnal
figyelembe kellett venni, hogy olyan tudaselemeket vizsgaljak, melyeket valoszinii, hogy
minden iskolaban tanitottak a tanuléknak a NAT (OM, 2004) fejlesztési feladatai alapjan.
Valamint tigyeltem arra, hogy az informatika tovabbi tanulasdhoz feltétlentil sziikséges fo-
galmakra kérdezzek ra. Igy késziilt el a 17 feladatot, 67 itemet tartalmazo teszt.

A feladatlapot megoldd 159 tanuld atlagteljesitménye 56,31%p A szdras 17,36%p.

A reliabilitasi egylitthato a minta egészére kiszamolva a kovetkezo értéket adta: Cron-
bach-0=0,922, ami a tudasszintmérd teszteknél elvarhaté 0,85-6s érték felett van.

A leggyengébb teljesitmény 13,43%p, mig a legjobb teljesitmény 88,06 %op-os volt. A
minta egészére megallapithatd, hogy a tanuldk kozel kétharmadanak a teljesitménye
jobb, mint az atlagos teljesitmény.

A minta egészére az eloszlast az /. dbra mutatja.

A vizsgalatom megkezdésekor a harom iskola tanul6it mindenképpen szerettem volna
megvizsgalni kiilonbdzd csoportositas szerint. Igy elsé 1épésben harom nagy csoportba
(részmintaba) soroltam a tanuldkat. Ezeknek a csoportoknak a teljesitményeit mutatja a
4. tabldzat. Ez a besorolas ugyszdélvan 6nkényes, hiszen csak tagozat, nem és iskola sze-
rint kiilonboztetem meg a csoportokat. Késdbbi elemzések sziikségessé teszik majd ujabb
szempontok figyelembe vételét is.

A tagozatos és nem tagozatos tanuldk esetében a variancidk nem egyeznek (Levene’s
teszt F értéke=15,978 p<0,01). A kétmintas t-proba ezek szerint nem alkalmazhat6 és a
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megfeleld proba ebben az esetben a Welch-proba (Falus, 2000), amelyet nem egyezd
varianciaknal elvégezve az atlagok kozott szignifikans kiilonbség van (p<0,01).
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Tanul6k szama

1. abra. Az informatika teszten elért eredmények eloszlasa. Az informatika teszten elért eredmények a
részmintdkat figyelembe véve

4. tablazat. A részmintdk teljesitményei az informatika teszten

Részmintdk Atlag (%p) Szords (%ep) Cronbach-9.
Fitk 57,05 17,52 0,925
Lanyok 55,39 17,22 0,918
Tagozatos tanulok 62,15 13,21 0,870
Nem tagozatos t anulok 50,96 18,97 0,934
1. iskola 50,50 16,49 0,921
2. iskola 60,61 13,71 0,879
3. iskola 52,03 24,20 0,962

Az eloszlasokat a 2. abra mutatja, melynél megfigyelhet6 a tagozatos oktatasban részt-
vevo tanulok teljesitményének jobbra tolédasa és az, hogy nincs 30 %p alatti teljesit-
mény, mig a normal tantervii, nem tagozatos képzésben résztvevok eloszlasa egyenlete-
sebb, s az egész minta eloszlasahoz hasonlit. (2. dbra)

A harom iskola tanuldinak a teljesitményét varianciaanalizissel 6sszehasonlitva a szo-
rasok nem egyeznek igy a nem egyez0 szorasok esetén alkalmazhatdo Dunnett’s T3-
probaval vizsgalva csak az elsé €s masodik iskola tanuldinak teszten elért teljesitménye
kulonbozik egymadstol szignifikdnsan p<0,01 szinten. Ugyanezt az eredményt kapom, ha
paros t-prébaval hasonlitom 6ssze az iskoldkat. Ebben az esetben az elsd és masodik is-
kola tanuldinak teszten elért teljesitményét vizsgalva a szorasok egyeznek (Levene’s
teszt F értéke=2,706, p=0,102) és az atlagok kozott szignifikans kiilonbség van (t=3,692;
p<0,01). Az Gsszes tobbi parositasban (1-3; 2-3) az iskolak tanuldinak teljesitményénél
a szorasok nem egyeznek, s az elvégzett Welch-probaval nem talaltam szignifikans kii-
lonbségeket. A teszt reliabilitdsa minden részminta esetében is megfeleld, tehat a rész-
mintakban is megbizhatéan elkiilonithetok egymastol a kiillonbdzd képességli tanulok.
(Csikos és B. Németh, 2002)

Az iskolék teljesitményének eloszlasat a 3. dbra mutatja. Az elsd iskola tanuloinak
teszten elért teljesitményének eloszlasa hasonlit legjobban a normal eloszlashoz. A ma-
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3. dbra. Az iskoldk teljesitményeinek eloszldsa

sodik iskola eloszlasa szinte teljesen megegyezik a tagozatos tantervii tanuldk eloszlasa-
val, s nem is lehet ez masként, mivel ebbe az iskolaba jaré tanuldk 93,1 szdzaléka része-
siil valamilyen tagozatos képzésben, €s a minta 6sszes ilyen oktatasban részesiil6 didkja
ebbe az iskolaba jar. Nagyon figyelemreméltd a 3. iskola tanuldinak teljesitménye. Az is-
kolan beliil két teljesitményszintli csoport kiilonbéztetheté meg. Az egyik csoport tanu-
l6inak teljesitménye 10—40%p-os intervallumba esik, mig a masik csoport tanuldi
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60-90%p-os teljesitményt értek el, mikdzben az egész teszt atlagahoz kozeli teljesit-
ményt egyetlenegy tanuld sem ért el.

Az informatika teszten elért eredmények és a hattérvaltozok osszefiiggései

Nemek kozotti kiilonbségek

A fiuk és lanyok teljesitménye, szorasértéke szinte teljesen egyforma, a 4. tdbldzat
adatai szerint. Nem talaltam szignifikans eltérést a nemek atlagai kozott a kétmintas t-
proba elvégzésével sem. A tanuldktol a hattérkérddivem segitségével megkérdeztem a
félévi osztalyzatukat tobb tantargybdl. Az osztilyzatokbdl atlagot szamolva a fitknal
3,56, a lanyoknél pedig 3,72 az atlag. Osszehasonlitva kétmintas t-probaval az atlagok
kozotti eltérés nem szignifikans. Kiilon megvizsgaltam az informatika osztalyzatokat. Itt
sincs eltérés az eredmények kozott, mert szinte teljesen azonos atlagokat kaptam a fiuk
és lanyok esetében (fiuk=4,11; lanyok=4,13).

Ezeket a vizsgalatokat elvégeztem az iskolak kozott, és a tagozatos-nem tagozatos
csoportositasndl is. Egyediil a masodik iskola fit és lany tanuldinak félévi osztalyzata-
nak az atlagaban van szignifikans kiilonbség (fitk=3,77; lanyok=4,16; t=2,176;
p<0,05). Az Osszes t6bbi eredmény nem mutat kiilonbséget a fitk és lanyok vizsgalt
eredményei kozott.

A rendelkezésre allo adatok koziil a tantargyak szeretetét vizsgaltam meg még a fiuk
¢és lanyok esetében. Itt nemcsak az Osszesitett atlagokat hasonlitottam Ossze, hanem az
egyes tantargyak szeretetét is. Az adatokat a 5. tabldzat tartalmazza.

5. tablazat. A tantdrgyakkal kapcsolatos attitiidok datlaga és szordsa nemek szerinti bontdsban

. Fiu Lany .

Tantdrgy Atlag Szbras Atlag Szoras Szig.
Matematika 3,30 0,84 3,06 1,19 n.s.
Nyelvtan 3,13 0,96 3,46 0,87 p<0,05
Irodalom 3,60 0,85 3,92 0,71 p<0,05
Informatika 4,51 0,69 4,17 0,82 p<0,05
Fizika 3,33 0,90 3,04 0,99 n.s.
Kémia 3,89 1,03 3,80 1,05 n.s
Foldrajz 3,51 1,00 3,51 1,10 n.s
Id.nyelv 3,70 1,06 3,89 1,07 n.s.
Torténelem 4,06 0,98 3,58 1,06 p<0,01
Attitiidatlag 3,67 0,58 3,60 0,55 n.s.

Ha csak az attitiidatlagot vizsgalom, akkor nem talalok szignifikans kiilonbséget a ne-
mek kozott. A tantargyaknal a nyelvtant és az irodalmat szignifikansan jobban szeretik a
lanyok, mig az informatikat €s a torténelmet a fitk szeretik inkabb. Kiemelkedik a tan-
targyak szeretetének atlagai koziil az informatikéé a fiuknal €s lanyoknal is.

»Erdemes megjegyezni, hogy a nemzetkozi 6sszehasonlité vizsgalatokban Magyaror-
szag altalaban az orszagoknak abba a csoportjaba tartozik, ahol kis fit-lany kiilonbséget
lehet kimutatni.” (Csapd, 2004, 159.)

A sziilok iskolai végzettsége és a teszten elért eredmények kozotti kapcsolat

A pedagdgiai vizsgalatokban gyakran csak a sziilok €s csak az apa iskolai végzettsé-
gének fiiggvényében kozlik az eredményeket. Az eredményeket befolydsold tényezok
szama azonban ennél joval magasabb. (Csikos és B. Németh, 2002)
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Els6 1épésben megvizsgaltam én is a sziil6 iskolai végzettsége szerint az Osszesitett
teszteredményeket. A tanulok teljesitményeit a 6. tabldzat tartalmazza. Megfigyelhetd,
hogy a sziil6k végzettségének novekedésével nd az informatika teszten elért eredmény is,
mégpedig igen nagy mértékben, mert a foiskolat, egyetemet végzett sziilok gyermekei-
nek teljesitményének az atlaga t6bb mint dupldja az altalanos iskolat be nem fejez6 szii-
16k gyermekei teljesitményének.

6. tablazat. A tanulok dtlagai és szordsai az informatika teszten a sziilGk iskolai végzettsége szerint (%p)

L [ Apa Anya
Iskolai végzettség Atlag Szorés Atlag Szorés
Nem fejezte be az alt. i skolat 31,13 9,53 29,39 9,16
Altalanos isk ola 42,05 20,04 48,40 20,54
Kozépiskola 59,14 9,53 59,85 12,80
Fdiskola vagy egy etem 69,33 13,01 65,72 13,63

Varianciaanalizist elvégezve az apa végzettsége szerinti tanuloi atlagoknal a szérasok
nem egyeznek, és a Dunnett’s T3 probaval elvégzett utélagos vizsgalaton csak az altala-
nos iskolat nem végzett és altalanos iskolat végzett apak gyermekeinek teszten elért tel-
jesitményének az atlagai kozott nincs szignifikans kiillonbség. Az 6sszes tobbi atlag ko-
z6tt p<0,01 szinten szignifikans a kiilonbség. Ugyanezt a vizsgalatot elvégezve az anyak
esetében megfordul a helyzet, ugyanis ott a kézépiskolat végzettek és a fels6fokt vég-
zettségliek gyermekeinek az atlagaban nem szignifikans a kiilonbség, mig az 6sszes tob-
bi csoport atlagai kozott p<0,01 szinten szignifikans kiilonbség van. A sziilok iskolazott-
saga kozepes erdsségli szignifikans korrelacidt mutat az informatika teszt eredményével
(apa: r = 0,548; anya: r= 0,538; p<0,01). Meg kell jegyezni, hogy a két sziil6 iskolai vég-
zettségének a korrelacidja is magas (r = 0,629; p<0,01).

A normal és tagozatos tanulok teljesitményeit is megvizsgaltam a sziilok iskolai vég-
zettsége fliggvényében. A tagozatos oktatasban részesiilo tanuloknal a sziilok minimum
altalanos iskolai végzettséggel rendelkeznek, s ez a végzettségtipus is kis szazalékban
fordul el ( apa=5,3 %; anya=2,6 %). A nem tagozatos tanuldknal forditott a helyzet, va-
gyis a fels6foku végzettség az igen kis aranyt ( apa=6 %; anya=7,2 %). Mindkét csoport-
ban a k6zépiskolat végzettek aranya a legmagasabb.

Az elemzéseket elvégezve a normal tantervii osztalyba jard tanuldk teszten elért telje-
sitményeinél azt az eredményt kaptam, hogy a szérasok nem egyeznek, s ennek megfe-
leléen tovabb folytatva a vizsgalatot az apa iskolai végzettsége szerinti elemzésnél az al-
talanos iskolat nem végzett és altaldnos iskolat végzett apak gyermekeinek teszten elért
teljesitményeinek az atlagai kozott nincs szignifikdns kiilonbség. Az Gsszes tobbi atlag
kozott p<0,01 szinten szignifikans kiilonbség van. Az anya végzettsége szerinti csopor-
tositasnal pedig csak az altalanos iskolat nem végzett anyak gyermekeinek az atlaga kii-
16nbozik szignifikansan (p<0,05) az 6sszes tobbitdl.

A tagozatos tantervii osztalyba jar6 tanuloknal az apa végzettsége szerint vizsgalva a
teszten elért eredményeket, a varianciaanalizist hasznalva az F=2,038 és p=0,138 értéket
kaptam. Ezek szerint a variancidk kiilonbsége csak 86,20 szazalékos valosziniiséggel
nem a véletlennek koszénhetd. Ez az érték nem mutat szignifikans kiilonbséget a vizs-
galt csoportositasban a tanuldk tesztatlagai kozott.

Az anya iskolai végzettsége szerint vizsgalva az atlagokat a varianciaanalizis elvégzése
utan (F=4,514 és p=0,014), a Tukey-proba szerint a kdzépiskolai €s fels6foku végzettségli
anyak gyermekeinek teszten elért eredményei kozott van szignifikans kiilonbség (p<0,05).
tanterv szerint tanuloknal kézepesen erds szignifikans a korrelacioé (apa: r = 0,534; anya:
r=0,599; p<0,01), mig a tagozatos tanuloknal csak az anya iskolai végzettsége korrelal
szignifikansan és gyengén a teszteredménnyel (anya r = 0,264; p<0,05).
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A sziilok iskolazottsaganak korrelacidjat a teszteredménnyel iskolanként a 7. tdbldazat
tartalmazza. Megfigyelhetd, hogy az elsé és harmadik iskolaban magasak a korrelacios
értékek, foleg ha a masodik iskola adataihoz hasonlitjuk, ahol az apak iskolazottsaganak
¢és a gyermekeik teszten elért eredményének korrelacios értékei csak p<0,05 szinten szig-
nifikansak.

7. tabldzat. A sziildk iskoldzottsdgdanak korreldcidja a teszteredménnyel iskoldnként

1. iskola 2. iskola 3. iskola
Apa iskolazottsaga 0,687 0,230" 0,712
Anya iskolazottsaga 0,554 0,355 0,689

Szignifikancia-szint p<0,01, kivéve * p<0,05

Nemzetkozi vizsgalatokra utalva Vari és mtsai. (2000) megallapitjak, hogy mas orszagok-
hoz viszonyitva hazankban kiilonosen fligg a tanuldi teljesitmény a sziiléi végzettségtol.

A tanulmanyi eredmények és a tantargyi attitidok

Az iskolaban kapott osztalyzatok, a tanulok tudasa, képességei és egyéb kognitiv vagy
affektiv valtozok hatnak egymasra. A tanuldknal a teljesitményekrdl kapott visszajelzé-
sek, az osztalyzat, a siker vagy a kudarc befolyasolja az attitlidok alakulasat. Ez forditva
is igaz, vagyis az attitlidok is befolyasoljak a tanulést, fejlddést. (Csapo, 2004)

8. tdblazat. Az egyes tdargyak osztdlyzatainak és a veliik kapcsolatos attitlidoknek az eredményei, korreldcioi

. Attitiid Osztdlyzat L,

Tantdrgy Atlag Szorés Atlag Szorés Korreldcid
Matematika 3,19 1,02 3,24 1,19 0,382

Nyelvtan 3,28 0,94 3,47 1,09 0,187

Irodalom 3,74 0,80 3,89 1,09 0,362
Informatika 4,36 0,77 4,12 1,00 0,294
Fizika 3,20 0,95 3,48 1,07 0,375
Kémia 3,85 1,03 3,56 1,17 0,458
Féldrajz 3,51 1,04 3,45 1,22 0,392
Id.nyelv 3,79 1,07 3,70 1,09 0,409
Torténelem 3,84 1,04 3,81 1,12 0,231
Atlag 3,64 0,96 3,63 1,12 0,436

A tablazatban szereplé minden adat szignifikans p<0,01 szinten, kivéve *, ahol p<0,05.

A tantargyak atlagait a tanulok altal beirt osztalyzatokbol szamitottam ki, miutan a ta-
nulok megadtak a hetedik osztaly elsé félévi osztalyzataikat. Az adatokat a 8. tabldazat
tartalmazza. A tablazatban k6zolt adatokbol kiemelkedik az informatika tantargy osztaly-
zatanak és szeretetének az atlaga. Ezek szerint a vizsgalatban részt vevo tanulok ezt a tan-
targyat szeretik és tudjak is legjobban. Az informatika jegy és a tantargy szeretete kozott
gyenge a korrelacid, de szignifikans. A vizsgalt tantargyak koéziil a matematikat szeretik
a legkevésbé a tanulok, és az osztalyzatok atlaga is itt a legkisebb. De a fizika és a nyelv-
tan tantargyak is a kevésbé kedveltek kozé tartozik. Legnagyobb szignifikans korrelaci-
0s értéket a kémia tantargynal talalunk. Legkisebb korrelacids egyiitthatot a nyelvtan tan-
targynal talaljuk. Itt kdzepesen erds a korrelacid a tantargy szeretete és osztalyzata ko-
zOtt. A tantargyi osztalyzatok és attitidok atlaga szinte teljesen azonos, s a korrelacio is
szignifikans kdzepes er6sségil.

Az informatika teszten elért eredmény és az osztalyzatok, attitlidok korrelacios kap-
csolatat vizsgalva azt az eredményt kaptam, hogy az osztalyzatok mindegyike p<0,01

100




Szemle

szinten 0,5 folotti értékkel korrelal a teszteredménnyel. Legerdsebben a fizikajegy (r =
0,632) és az informatikajegy ( r = 0,621). Az attitidok koziil a matematika, fizika, kémia
¢és informatika attitlid mutat p<0,05 szinten gyenge 0,2 alatti korrelaciot a teszten elért
eredménnyel. Ez az eredmény egyezik a korabbi vizsgalatok eredményeivel (Csapo,
2004), ahol azt allapitottak meg, hogy szinte alig van egylittjaras a tanuldk képességei,
tudasa és a tantargyakhoz valo6 viszonya kozott. A tobb tudassal rendelkez6 gyerekek sem
szeretik jobban a felsorolt tantargyakat, mint a gyengébben teljesito tarsaik.

Az attitlidok, osztalyzatok belso osszefiiggései

Az attitidok és az eddig vizsgalt valtozdok kapcsolatainak elemzése utan az attitlidok
belsd Osszefliggésrendszerét elemeztem a vizsgalatban résztvevd tanuldknal. A korrela-
ci6s egyiitthatok a paronkénti sszefiiggések jellemzését teszi lehetévé, mig a klaszter-
analizis modszere a kapcsolatokbdl kirajzolddo teljes rendszerrdl szolgaltat informacio-
kat. (Csapd, 2004)

Klaszteranalizissel, ezen beliil a tavoli szomszéd modszerével Pearson-féle korrelaci-
ot haszndalva kaptam a 4. dbrdn lathaté dendrogramot. Jol elkiilonithetd a gyerekek ér-
deklddését mutatd un. humén-reél tantargycsoport. Csak a foldrajz mint természettudo-
manyos tantargy kapcsolddik a nyelvtan-irodalom és idegen nyelv-torténelem parokhoz.
A matematika, kémia, fizika blokkhoz csatlakozik az informatika.

A tantargyak félévi osz-

talyzatait is megvizsgaltam
Nyelvtan 2 a klaszteranalizis el6z06 vizs-
RN gélatban alkalmazott bedlli-
tasaival. A tantargyak kap-
Idegennyelv 8 ‘ csolodasat a félévi osztaly-
Torténelem 9 L zatok alapjan az 5. dbra mu-
) tatja. Itt mar a ,klasszikus”
Foldrajz 7 tantargyi csoportosulas lat-
Matematika 1 haté. Elesen elvalnak egy-
Kémia 6 mastol az attitlidoknél is em-
litett human-real targyak. Ez
Fizika 3 a két blokk 6sszekapcsolo-
Informatika 4 dik, s csak ezekhez kiilonal-
loként kapcsolddik az infor-

matika tantargy.

4. dbra. A tantdrgyak kapcsolodasa a kedveltségiik szerint

A hattérvaltozok hatasanak egyiittes vizsgalata

Eddig tobb hattérvaltozo (tanuld neme, sziildk iskolazottsaga, tantargyak szeretete,
osztalyzatok) szerepét megvizsgaltam a tanuldk informatika teszten elért teljesitményé-
vel kapcsolatban az egész mintan és a részmintakon is. A tanulok teljesitményét és a hat-
térvaltozok Gsszefliggéseit vizsgald pedagdgiai kutatasok szerint ezek a teljesitményt be-
folyasolo valtozok nem fliggetlenek egymastol. Az alabbiakban ezeket az egyiittes hata-
sokat, ok-okozat 6sszefiiggéseket kivanom feltarni a tanulok teszten elért teljesitményei
és a hattérkérd6iven adott valaszai alapjan regresszioanalizissel.

Igy a tobbszords linearis regresszid lehetdvé teszi annak szamszerli meghatarozasat,
hogy a tanuldk informatika teszten elért eredményét mint fliggd valtozét hogyan magya-
razzak egylittesen a hattérvaltozok mint fliggetlen valtozok. A valtozok nagy szama miatt
a leginkabb magyarazo erdvel rendelkezd valtozok kisziiréséhez és megmagyarazott vari-
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anciajuk megallapitasahoz a
1épésenkénti  regresszio

1 . ; Nyelvtan 2
modszerét is alkalmazva ju-
tottam el a 9. tdbldzatban | lrodalom 3
szerepld eredményekhez. | 1degennyelv 8
Ezek szerint, mint ahogy Torténelem 9

ez varhato is volt, a vizsgalt
tanulok informatika teszten | Matematika 1
elért eredményét a legna- | fizika
gyobb mértékben, a vizsga-
latban megkérdezett félévi
osztalyzatok atlaga hataroz- | Féldrajz
za meg ebben a modellben,
ahol az Osszes ismert hatas
62,70 szazalék. (Ez az
egylittjaras nem feltétlentl
ok-okozati Osszefliggést je-
lent!) Ezek szerint a tanuldk teljesitményét 37,29 szazalékban egyéb tényezdk befolya-
soljak ebben a vizsgalatban.

Kémia

|

_
|

_|

A 9 O W»n

Informatika

5. dbra. A tantdrgyak kapcsolodasa a félévi osztalyzatok szerint

9. tablazat. Az informatika teszt eredményét meghatdrozo tényezok; regresszioanalizis

Fiiggetlen viltozok rF 1iggd valtozo: zlnéformattka te;z:[egn{ (yeuiert er edmesnz)i;gm
Apa iskoldzottsaga 0,548 0,213 11,66 p<0,01
Szamitogép otthon 0,514 0,213 10,93 p<0,01
Heti informatikaorak szama 0,054 0,167 0,89 p<0,01
Video magno otthon 0,062 -0,132 -0,81 p<0,05
El6fizetett Gjsagok otthon 0,241 0,111 2,67 p<0,05
Tanéran kiviili inform. foglalkozas 0,250 0,220 5,49 p<0,01
Osztalyzatok atlaga 0,652 0,489 31,85 p<0,01
Osszes ismert hatds ( %) 62,70

Jelent6s magyarazo ereje van még az apa iskolazottsaganak és az otthoni szamitogép
meglétének. Szerepel a magyarazo valtozok kozott a heti informatika 6rak szama is. Ez
a valtozé 0,89 szazalékot magyaraz csak meg, pedig, mint ahogyan a minta jellemzésé-
nél leirtam, a tanuldk tobb mint harminc szazaléka hetente két vagy hdrom informatika
oran vesz részt. Ezzel szemben a tandran kiviili informatikafoglalkozésra jaras magyara-
76 értéke tobb mint hatszorosa ennek az értéknek.

A 10. tdabldzatban szerepelnek azok a valtozok, melyek a normal tantervi(i képzésben ré-
szesiilo tanuloknal az dsszeéllitott modellben a legnagyobb egyiittes hatast fejtik ki az in-
formatika teszten elért eredményre mint fliggd valtozora. Az egész mintan végzett elem-
zéshez hasonldan itt is az osztalyzatok atlaga, az apa iskolai végzettsége bir a legnagyobb
magyarazo erével. Figyelemre méltd, hogy itt az apa iskoldzottsaganak a magyarazé ere-
je duplaja az egész mintaban kapott értéknek, mikdzben egyaltalan nem szerepel az ottho-
ni szamitdgép megléte. A tandran kiviili informatikafoglalkozasra jaras az egész mintanal
kapott értékhez viszonyitva nagyobb, 8,59 szazalékos magyarazo er6vel bir. A heti infor-
matikadrak szamanak befolyasold szerepe megjelenik ugyan a szignifikans magyarazé ér-
tékek kozott, de itt is igen alacsony értékkel az egész mintdhoz hasonléan.

A tagozatos tantervii oktatadsban részesiilo tanuldk informatika teszten elért teljesitmé-
nyét és az ezt befolyasolo hattérvaltozok osszefliggéseit vizsgald regresszioanalizis ered-
ményeit tartalmazo /1. tdbldzat megmagyarazott varianciaértékeit dsszesitve az el6zd
vizsgalatokhoz hasonl6 nagysagrendet (62,79 szazalék) kapunk. Ebben a modellben vi-
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szont Gj valtozok jelentek meg magyarazo értékkel. Az apa iskolai végzettsége itt nem
szerepel. Ez varhato is volt, hiszen a tagozatos tanuldk teszten elért eredménye és a szii-
16k iskolai végzettsége kozotti korrelacid vizsgalatakor is az apak iskolai végzettsége és
a gyermekeik teszteredménye kozott nem szignifikans korrelaciot kaptam. Az eldfizetett
ujsagok meglétét jellemzo valtozd 11,98 szazalékot magyardaz meg. Ebben a modellben
a szamitdgép és a kiilon sajat szamitogép otthoni megléte is magyarazo erdvel bir és 5,07
szazalékot képvisel az informatikaval kapcsolatos tovabbtanulasi szandék.

10. tablazat. Az informatika teszt eredményét meghatdrozo tényezck a normdl tanterv szerinti képzésben
részestild tanulokndl, regresszioanalizis

Fiiggetlen valtozok Fiiggd valtozo: informatika teszten elért ere dmén)'/

r B r*B(%) Szign.
Apa iskolazot tsaga 0,599 0,393 23,56 p<0,01
Heti informatikaorak szaima 0,042 0,203 0,84 p<0,01
Attitlidatlag 0,071 -0,170 -1,20 p<0,05
Tanoran kiviili inform. foglalkozas 0,381 0,226 8,59 p<0,01
Osztalyzatok atlaga 0,661 0,574 37,93 p<0,01
Osszes ismert hatas (%) 69,74

11. tablazat. Az informatika teszt eredményét meghatdrozo tényezék a tagozatos tanterv szerinti képzésben
részesiild tanulokndl, regresszioanalizis

Fiiggetlen valtozok rF liggd vdltozo: zzformanka teiit;n(;j)ert ere dmesrgizgn.
Osztalyzatok atlaga 0,491 0,651 31,99 p<0,01
Szamitdgép otthon 0,491 0,651 3,58 p<0,05
Sajat kiilon szamitogép otthon 0,167 0,213 3,55 p<0,01
Tovabbtanulas informat ikaval kapcs. -0,279 -0,181 5,07 p<0,05
Miota tanul informatikat -0,021 -0,267 0,55 p<0,01
Elofizetett Gjjsagok otthon 0,359 0,334 11,98 p<0,01
Hi-fi berendezés otthon 0,022 -0,204 -0,45 p<0,05
Automata mosogép otthon 0,345 0,189 6,50 p<0,05
Osszes ism ert hatas (%) 62,79

A tagozatos tanulok teljesitményeinek Gsszes megmagyarazott varianciajabdl az infor-
matika tantargy tanuldsanak idétartama nagyon kicsi (0,55%), elhanyagolhat6 magyara-
z6 erejl. Itt megvizsgaltam, hogy van-e kapcsolat a valamilyen tagozatos tantervii okta-
tasban valo részvétel és az informatika tanuldsanak elkezdése kozott a vizsgalatban részt-
vevd tanulokndl. Kereszttabla elemzést y2-probat (p<0,01) végezve megallapitottam,
hogy a két valtozé nem fliggetlen egymastol és kozottikk igen szoros kapcsolat van
(kontingencia koefficiens=0,831; Cramer’s V=0,861; p<0,01).

Az ismertetett regressziés modellekben kiilonb6z6 értékli megmagyarazott variancia-
értéket mutat, vagy nem is magyaraz az otthoni szamitégép meglétét jellemzé valtozo.
Mindenképpen sziikségesnek tartottam megvizsgalni, hogy a szamitogéppel rendelkezdk
¢s nem rendelkezdk teszten nyujtott teljesitményei kozott van-e kiillonbség. Az adatokat
a 12. és 13. tdbldzat tartalmazza.

12. tabldzat. A tanulok teljesitménye az informatika teszten az otthoni szamitogép megléte szerint, az egész mintdban

Atlag (%p) Szorads (%op)
Nincs otthon szamit 6gép 40,71 18,49
Van otthon szamitdgép 61,38 13,60

13. tablazat. A tanulok teljesitménye az informatika teszten az otthoni szamitogép megléte szerint, nem
tagozatosokndl

Atlag (%p) Szords (%ep)
Nincs otthon szamit 6gép 40,04 18,81
Van otthon szamitdgép 59,32 14,42
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Az egész mintaban a gyerekek haromnegyedének van otthon szamitdgépe, és 19,49
szazalék az aranya azoknak a tanuloknak, akiknek sajat kiilon szamitogépe is van otthon.
Azoknak, akik valamilyen tagozaton tanulnak és van otthon sajat kiilon szamitogépiik, az
egész mintaban 14,46 szazalék az aranya.

Az egész mintan Osszehasonlitva a tanulok teszten elért atlagait, a szamitogép ottho-
ni megléte alapjan részmintékat képezve azt az eredményt kaptam, hogy a szérasok nem
egyeznek, s a Welch-prdba szerint az atlagok kozott p<0,01 szinten szignifikans kiilonb-
ség van. Ha ugyanigy csak a normal tantervii képzésben részesiilé gyerekeket vizsga-
lom, akkor a kétmintas t-proba eredményeként szintén szignifikans kiilonbségeket ka-
pok a tanuldk eredményeinek atlagai kozott (t=5,285; p<0,01), a szamitogéppel rendel-
kezd tanuldk javara. Tagozatos tanulokndl az igy kapott eredmény nem értelmezhetd,
hiszen az ebbe a csoportba tartozo tanuldk koziil csak harom gyerek nem rendelkezik
otthon szamitogéppel.

Ha az egész mintat az otthoni sajat szamitégép megléte alapjan csoportositom, akkor
a sajat szamitogéppel rendelkezék a Welch-préba szerint p<0,01 szinten szignifikansan
jobb eredményt értek el a teszten. A vizsgalt tanulok egynegyedét képviseld, otthoni sza-
mitdégéppel egyaltalan nem rendelkez6 tanulok ebben a populacidoban rosszabbul teljesi-
tenek az informatika teszten.

Osszegzés

Nem az iskolak kozotti kiilonbség vizsgalata volt a f6 célom, de mint kidertlt az isko-
lak kozott is kiilonbséget talaltam. A masodik iskola tanuldinak teljesitménye szignifi-
kansan jobb az els6énél. A harmadik iskola teljesitménye nagyon ellentmondésos, mivel
a két résztvevo osztalyuk nagyon nagy teljesitménykiilonbséget mutat. Ezek az eredmé-
nyek nem meglepdek, mivel a minta jellemzéséhez rendelkezésre allé adatokbdl 1athato,
hogy a masodik iskola majdnem minden tanuldja részt vesz valamilyen tagozatos tanter-
vl képzésben, mig a masik két iskolaban nincs ilyen tantervii képzés. A teszten elért tel-
jesitményiikben a tagozatos tanterv szerint tanuld gyerekek szignifikdnsan jobb ered-
ményt értek el a nem tagozatos tanterv szerint tanuld tarsaiknal.

A nem talaltam kiilonbséget a fidk és lanyok teszten elért eredményei kdzott sem az
egész mintaban, sem a részmintak szerint vizsgalva. A tanuldk félévi osztalyzatainak az
atlagaban csak a masodik iskola fiu és lany tanuléi kiilonbdznek szignifikansan. A tan-
targyak szeretetének az atlagaban sem kiilonbdznek egymastdl a nemek. Szignifikans kii-
lonbséget csak az egyes tantargyak attitidjeinek dsszehasonlitasakor kaptam. Kiemelke-
dik az informatika tantargy szeretetének és a félévi osztalyzatanak atlaga a fiuknal és a
lanyoknal is.

A tantargyi attitlidok, osztalyzatok Osszefliggéseit megvizsgalva kijelenthetd, hogy
nem térnek el az eredmények mas, szakirodalomban kozolt vizsgalati eredményektol. Az
informatika tantargy itt is kiilonleges helyet foglal el, mintha olyan targy lenne, amely-
nek sulya nem attol fiigg, hogy a tanulé human vagy redl érdeklédésti-e. Ez nem baj, hi-
szen az informdcios tarsadalom minden tagjanak sziiksége van az informaciok megszer-
zését lehetové tevo tudasra, amelyet nagyrészt ezzel a tantarggyal lehet elsajatitani.

A sziilok iskolai végzettségét s a tanuldk teszten elért eredményeinek 6sszefliggéseit
megvizsgalva szintén nem talaltam a korabbi pedagdgiai vizsgalatok eredményeit6l elté-
r6 eredményeket. Megallapithatom, hogy a minta egészét tekintve a sziilok iskolai vég-
zettsége hatast gyakorol gyermekiik informatika teszten elért eredményére is, mint min-
den mas tanulmanyi eredményre is. Ennek a hatasnak a mértéke mintegy egynegyede az
Osszes tanuldi teljesitményt befolyasold hatasnak az informatika teszten elért eredménye-
ket figyelembe véve. Ezek szerint a tanuldk teljesitményét 75-80 szazalékban ,,mas” té-
nyezOk magyarazhatjak meg.

104




Szemle

A tagozatos oktatasban részesiilo gyerekeknél ezeket a ,,mas” hatasokat sziikséges fi-
gyelembe venni a teljesitmények vizsgalatanal, mert itt a sziilok iskolai végzettségének
a hatasa a kapott eredmények alapjan nem befolyasold tényezo, hacsak Ggy nem, hogy
az osztalyzatok atlaga altal mutatott tudasszint mégis fligg a sziiloktol is. Csaktgy, mint
a csalad anyagi €s kulturalis hattere, amely lehetdvé teszi a tanulonak az otthonaban is az
ismeretek, informaciok megszerzésének lehetdségét modern és hagyomanyos eszkdzok-
kel. Az iskolai hatasok koziil pedig dont6 lehet, hogy a tanuld mennyi ideje tanulja az in-
formatikat és jar-e esetleg kiilon foglalkozasra.

Az egész mintat vizsgalva ezt a tényt tamasztja ala az is, hogy a szamitégéppel otthon
rendelkez6 tanuldk a teszten szignifikansan jobb eredményt értek el, mint azok a tarsaik,
akiknek nincs otthon szamitégépe.

Az eredmények alapjdn megallapithatom, hogy vizsgélatban részt vevo tanuldk szere-
tik az informatikat, s lehetdségeiknek megfeleléen meg is tanuljak a tananyagot. Ezek a
lehetdségek viszont nagymértékben filiggnek a csalad szocio-6kondmiai hatterétdl.
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A Nemzeti Filmiroda Korhatar
Bizottsaganak munkajarol

A Nemzeti Filmiroda 2004-t6] miikodo Korhatdr Bizottsdgdanak
tagjaiként bizunk abban, hogy a Bizottsag munkdjdba valo
bepillantdssal, szempontrendszertink megismertetésével és a dontési
mechanizmusok hdtterének feltdrdsduval segitséget tudunk nyijtani a
pedagogusoknak az iskolai munkdhoz vdlaszthato filmek kérében, és
abban, hogy rendet tehessenek a korhatdrok koriil gyakorta zajlo
pardzs vitdk keltette kdoszban.

Feliilieknek vagy aluliaknak?
pedagdgusok munkajat kiemelten fontosnak tartjuk abbol a szempontbdl, hogy az
egyes filmek korhatar-besorolasai ne maradjanak elvi cimkék, hanem a gyakorlat-

ban is jelzésértékiiek legyenek a gyermekek és serdiilok, illetve a sziilok szamara,
s ily mdédon kozvetlentil is hatassal legyenek a kiskoraak filmpreferenciajara. A pedago-
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gusok kitiintetett lehetdsége, hogy felhivjak a tanuldk és a sziilok figyelmét az egyes film-
alkotasok személyiségfejlodési és esztétikai szempontbdl értékes, illetve karos voltara.

A korhatar besorolas sziikségessége: a film mint szocializacios agens

A filmalkotas és a valdsag kolcsonhatdsara a befolyasolas €s atalakitas folyamata jel-
lemzd. A filmalkotas a valosag érzékletes és élményszer( visszatiikrozésével nem egy-
szerlien megmutatja, hanem at is alakitja azt: relevans interpretacios alternativat kreal, és
preferalt modellt nyujt a lehetséges viszonyulasi stratégiak rengetegében.

A befolyasolas mértékével kapcsolatban a vonatkozé tudomanyos elméletek alapjan
kulonb6z6 szintek kiilonithetok el. A direkt hatds modellje szerint a film mindenhato,

kozvetlen és azonnali valtozast tud elérni. J6
példa erre a fiatalok korében népszeri Mdt-
rix-sorozat (Wachowski-fivérek) altal létre-
hozott Neo-alteregdk népes csoportja. A kor-
latozott hatas modellje alapjan a film a mar
meglévd véleményeket és értékeket erdsiti.
Szomoru példa erre az egyik amerikai isko-
lai 16v61d6zés hatterében — a szamtalan meg-
hatarozo tényez6 kozott — feltart tény, misze-
rint az elkovetd kedvenc filmje az Egy kosa-
ras naploja (Scott Kalvert) volt. (A film
egyik jelenetében a foszerepld, Jim halluci-
nacios epizddjanak megjelenitésében szere-
pel egy iskolai 16voldozéssorozat.) A filmél-
mény természetesen 6nmagaban nem felelds
a tragikus események bekovetkezéséért, de
feltételezhetéen meghatarozo szerepet jat-
szott a torténésekben azéltal, hogy az elko-
vetd agressziv tendencidjanak realizalasdhoz
konkrét viselkedés-mintat szolgaltatott. A
meghatarozott feltételeket hangstlyozé mo-
dell azt allitja, hogy a film meghatarozott fel-
tételek esetén rendelkezik erds befolyasolas-
sal. Ezek koziil a feltételek koziil az életkor
kiemelkedo6 jelentdségli, mert gyermekek és
serdiilok esetében a személyiségalakulas fo-
lyamata még javaban zajlik, s igy a kiils6 ha-
tasok (tobbek kozott a filmélmények) jelen-
tés mértékben képesek formalni az egyén
kognitiv, érzelmi és viselkedéses mintait.

Mivel a tizenhat évesek nagy re-
sze szdmdra mdr nem idegen a
szexualitds, illetve ennek kozvel-
len megtapasztaldsa, errol igy
vélekedik a szempontrendszer:
,az intim szexudlis tevékenység
visszafogott, stilizdlt képi dbrd-
zoldsa, valamint erre vonatkozo
kozuvetett verbdlis utaldsok meg-
engedettek.” Am akdrcsak az
erdszak esetében, itt sem melle-
kes az tizenet mibenlete: ,Ebben
a vonatkozdsban kdrosak lehet-
nek azok a filmalkotdsok, ame-
lyekben a szexualitds tisztdn az
osztonkielégiilés eszkdzekent je-
lenik meg, a nemek sztereotip
képe tulsagosan nyersen dbrd-
zolodik, illetve ha a nék szexud-
lis objektum szintjére
redukdlodnak.”

Lészl6 (1993), Késa és Vajda (1998) magyar vizsgalatai alapjan elmondhatd, hogy a 14—
18 éves korosztalynak csaknem a fele a médiabdl, elsddlegesen a televizidobol valaszt ma-
ganak példaképet. Minthogy ezek a vizsgalatok a médiara s nem kozvetleniil a filmre vo-
natkoznak, az eredmények természetesen nem alkalmazhatéak direkt médon a filmbefo-
gadasra, de igy kozvetetten is felhivjak a figyelmet az audiovizualis modellek szocializa-
cidban betoltdtt szerepének meghatarozo jelentdségére.

A nem-feln6tt kozonség kiilonosen érzékeny és sebezhetd a filmek {lizeneteivel szem-
ben, mert nem képes megfelelé mdodon szelektalni, értelmezni €s értékelni az informéci-
okat. A filmvalasztas és az élményfeldolgozas folyamataban emiatt nélkiilozhetetlen a
felnott — elsGsorban a sziilok és a pedagogusok — proaktiv részvétele. A valasztashoz a
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korhatar besorolas, a feldolgozashoz pedig a médiaoktatas nyujt elengedhetetlen szakmai
tampontot.

A mozgoképrdl szolo 2004. évi II. térvény rendelkezésének értelmében a Nemzeti
Filmiroda keretein beliil miikodé Korhatar Bizottsag végzi a Magyarorszagon moziban,
DVD-n, illetve VHS-en forgalmazott filmek korhatar-besorolasat, és javaslatot tesz a
Nemzeti Filmirodanak a korhatdrokra vonatkozoan. A korhatarokra vonatkozé végséd
dontés joga a Nemzeti Filmirodahoz tartozik. Az azdta eltelt két év folyaman talan mar
— illetve a televizios gyakorlat okan mar korabbrol is — koztudott ténnyé valt, hogy a bi-
zottsag a filmeket ot életkori kategdriaba sorolja. Célunk az ifjisagvédelem — javasolt
korhataraink nem tilt6-, hanem tjékoztato jellegliek. Tajékoztatast nyujtunk az elsddle-
ges szocializacios kozeg, a csaladok, sziilok szamara, és igyeksziink megkonnyiteni az
iskolak, tanarok munkajat is (ezen nem feltétleniil csak a mozgoképoktatasban felhasz-
nalt anyagok kivalasztasi szempontjait értjiik).

Szempontok a mozgokép és médiaismeret tantargy, illetve a korhatarok
osszefiiggéseihez

Ne legyenek illuzioink arra nézve, hogy a korhatar-kategdria megjeldlése barmilyen
szankciot vonhat maga utan moziban vagy videotékaban. Minddssze informalo jelleggel
miikodik: képet ad arrdl, hogy, egy bizonyos szempontrendszer altal behatarolhatdan, mi-
lyen mindségii és mennyiségii erészakot, illetve szexualitast ,tartalmaz” — csinyan szol-
va, de a sz6 mégis kifejezi a kategorizalassal okvetlentil egyiitt jaro, a 1ényegi tartalom-
ra nem vonatkozo, sziikségszerli egyszertsitést. A forgalmazé feladata (/) a korhatar
megfeleld feltiintetése nemcsak kozvetleniil valamennyi hordozén — képian, DVD-n,
VHS-en — amelyek esetében a vetitett film eldtt a korhatar besorolast jelz6 piktogramnak
és feliratnak kell megjelennie —, hanem valamennyi reklamfeliileten, melyet a média a
filmnek szentel — trailerek, tévészpotok, plakatok, Gjsag és internetes hirdetések. Ha a
forgalmazé ennek eleget tett — sajnos két év utan is példa van arra, hogy helytelentil je-
lennek meg korhatarok, sét egy videotékaba betévedt latogatdé még szamtalan ,,korhatar
nélkiili”, azaz korhatart fel nem tiinteté videdval, DVD-vel talalkozhat —, ekkor gyakor-
latilag a korhatar piktogram ,,beteljesitette” kiildetését. Ezutan csak a sziilokon, pedago-
gusokon mulik, hogy élnek-e a gyermekek filmvalasztasat befolyasold lehetdségiikkel,
meg természetesen a joindulati pénztaroson, aki az ,,utolsd sz jogan” még ejthet par
szot a sorban acsorgo kisgyereknek arrdl a, mondjuk, tizennyolc éven aluliaknak nem
ajanlott filmroél, amelyre éppen jegyet akar valtani.

A Korhatér Bizottsag indulasakor, a 2004. évi II. torvény értelmében 6t tagot, jelenleg,
a2006. évi XLV. torvény a mozgdképrol szolo 2004. évi Il. térvény modositasardl értel-
mében hét tagot szamlal. A bizottsag 6sszetételérdl alljon itt egy idézet az utdbbi doku-
mentumbol: ,,23. § (1) A hét tagbdl all6 Korhatar Bizottsag Osszetétele a kovetkezo:

a) kettd, a média gyermekek fejlddésére gyakorolt hatdsara vonatkozoan szakmai ta-
pasztalattal rendelkezd pszichologus végzettségii személy,

b) ketto, a filmterjesztés vagy a mozgdképoktatas teriiletén szakmai tapasztalattal ren-
delkez6 pedagdgus végzettségii személy,

c) kettd, a média gyermekek fejlddésére gyakorolt hatdsara vonatkozéan szakmai ta-
pasztalattal rendelkezd fels6foku végzettségl személy,

d) a filmterjesztok egy képviseldje.

(2) Az Oktatasi Minisztérium, az Ifjisagi, Szocidlis és Csaladiigyi Minisztérium, a
Nemzeti Kulturalis Orokség Minisztériuma és az Orszagos Radi6 és Televizio Testiilet
egy-egy, a gyermek- ¢s ifjisagvédelem teriiletén tapasztalattal rendelkez6 delegaltja a
Korhatar Bizottsag tilésein szakértoként részt vehet.”
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A Korhatar Bizottsag altal kovetett besorolasi eljaras szakmai szempontjainak megal-
kotasakor természetesen figyelembe vették az ORTT-ben mar alkalmazott szempontrend-
szert. Gyakorlatilag a két szempontrendszer kozott csak arnyalatnyi kiilonbségek fedez-
hetdk fel. A kdvetkezdkben lassuk az egyes filmtorvény altal meghatarozott kategoriakat
¢és a besorolas pedagodgiai-pszicholégiai-filmtudomanyi szempontjait. A filmtérvény vo-
natkozo szovegeit — 2004. évi II. torvény a mozgdképrol 21. § — szd szerint idézziik, de
a besorolas szakmai szempontrendszerét a terjedelme miatt nem all modunkban teljes
egészében kozolni. (2)

1. Kategoria: korhatdrra valo tekintet nélkiil megtekinthetd filmalkotdsok

Errdl a kategdriardl igy ir a filmtorvény: ,,Azt a filmalkotést, amely korhatérra tekintet
nélkiil megtekintheto, az 1. kategdriaba kell sorolni.” Olyan filmalkotasokrol van sz ebben
az esetben, amelyek vagy gyermeknézoknek késziiltek, vagy — bar nem kifejezetten az 6
szamukra sziilettek -, mégsem tartalmaznak artalmas elemeket, illetve a filmek mindkét
esetben érthetdek a tizenkét éven aluli néz6 szdmara. Errdl igy ir a szempontrendszer:

»Az ilyen médon besorolt filmalkotas, kiilonds tekintettel az erdszak abrazoldsara:

— nem tartalmazhat olyan mértékben félelmet és tdmado indulatot keltd jelenetet, ame-
lyet a 12 év alatti gyermek még nem képes feldolgozni;

— nem kozvetithet olyan magatartasmintakat, amelyeken keresztiil az erészak kritika
nélkil jelenik meg, és amelyet a gyermek nem képes fikcioként értelmezni.”

A szempontrendszer fo forrdsa — az ORTT-nek a vonatkozé pedagdgiai-pszicholdgiai
szakirodalomra alapoz6dé tanulmanya (3) — egyrészt abbdl indul ki, hogy a gyerekek tiz
éves korukig nem képesek a komplex cselekményvonalat kovetni, masrészt hogy a valdsa-
got a fikciotol vald elvalasztas képessége is fokozatosan alakul ki naluk: koriilbeliil a harma-
dik és a negyedik életév forduldjan valik szét a kettd, és az sem mellékes, hogy a gyerme-
kek ebben a korban még jelentésen azonosulnak a figurakkal. ,,Ugyanakkor a kisebb gyer-
mekeknél mar a s6tétebb, homalyos jelenetek, gyors vagasok vagy hangos, fenyegetd hat-
térzajok is izgatottsaghoz vezetnek, vagy félelmet kelthetnek” — irja a tanulmany. Az I. ka-
tegdria tipikus példai az ,,artalmatlan” mese- és rajzfilmek (Stuart Little), illetve az egysze-
rl, kovethetd torténettel bird csaladi filmek, valamint egyes természetfilmek, utifilmek.

1I. Kategoria: 12 éven aluliak szamdra megtekintése nagykoru feliigyelete
mellett ajanlott

A Filmtorvény vonatkozo szovegrészlete: ,,Azt a filmalkotast, amely tizenkét éven alu-
li néz6ben félelmet kelthet, illetve amelyet koranal fogva nem érthet meg vagy félreért-
het, a II. kategodriaba kell sorolni. A II. kategdriaba sorolt filmalkotasok a széles kori né-
z0kozonség részére szantak, am tartalmazhatnak olyan elemeket, amelyek szdmukra ne-
hézséget jelenthetnek a latottak 6nalld értelmi €s érzelmi feldolgozasaban. Itt mar ko-
moly tarsadalmi problémak filmes feldolgozasai is szdba johetnek, vagy olyan mindsé-
gek, mint az irdnia (példaul: Zimmer Feri). A korosztaly-specifikus lelki sajatossagok fi-
gyelembevétele itt is elengedhetetlen a korhatar meghatarozasanal: az eszményképeket
keresé fiatal konnyen azonosul a hésokkel, igy az altaluk alkalmazott esetleges erészak-
nak erkolcsileg igazolhatonak kell lennie. Ami a szexualitast illeti: ebben a korban épp a
nemi szerepek tanulasi folyamatai zajlanak.

I11. Kategoria: 16 éven aluliak szamdra nem ajdnlott

A Filmtorvény errdl a kategoériardl igy nyilatkozik: ,,Azt a filmalkotast, amely alkal-
mas a tizenhat éven aluliak fizikai, szellemi vagy erkolcsi fejlddésének kedvezdtlen be-
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folyasolasara, kiilonosen azaltal, hogy kozvetett modon utal erészakra, illetve szexuali-
tasra, vagy témajanak meghatarozo eleme az erdszakos modon megoldott konfliktus, a
I11. kategoriaba kell sorolni.”

fme a szempontrendszer vonatkoz6 része: ,,A 16 és 18 év kozotti korosztaly mar ko-
moly médiatapasztalattal rendelkezik, tobbnyire kdnnyen felismeri azokat a miifajokat,
amelyeknek meghatarozé eleme az erdszakosan megoldott konfliktus, mint példaul az
akciodus, a kézonség szdrakoztatasahoz hangsulyos latvanyelemeket felsorakoztato fil-
mek, igy azokat annak megfelelden, azaz a hétkdznapi valdsagtol tavol esd fikcioként,
egyfajta modern meseként kezelik. Nem megengedhetdk azonban az erdszak nyersebb,
direktebb formai realitas-kozelibb kontextusban, amelynek feldolgozasa nem annyira a
médiatapasztalatoktdl, sokkal inkabb a befogado élettapasztalataitdl fiigg.” Elsdsorban a
tarsadalmilag kéros lizeneteket — példaul az erdszakot dics6itd, kozvetitd filmalkotasok
okozhatnak gondot ennél a korosztalynal. Mivel a tizenhat évesek nagy része szamara
mar nem idegen a szexualitas, illetve ennek kdzvetlen megtapasztalasa, errdl igy véleke-
dik a szempontrendszer: ,,az intim szexualis tevékenység visszafogott, stilizalt képi abra-
zolasa, valamint erre vonatkozo kozvetett verbalis utalasok megengedettek.” Am akar-
csak az erdszak esetében, itt sem mellékes az lizenet mibenléte: ,,Ebben a vonatkozasban
kéarosak lehetnek azok a filmalkotasok, amelyekben a szexualitds tisztan az
Osztonkielégiilés eszkozeként jelenik meg, a nemek sztereotip képe tulsadgosan nyersen
abrazolodik, illetve ha a ndk szexualis objektum szintjére redukalodnak.” Ilyen besoro-
last kapott példaul az Afrikai szeretok, a Transamerica, A belsé ember vagy a Capote.

IV. Kategoria: 18 éven aluliak szamdra nem ajdanlott

,»Azt a filmalkotast, amely alkalmas a kiskortak fizikai, szellemi vagy erkélcsi fejlo-
désének kedvezotlen befolyasolasara, kulondsen azaltal, hogy meghatarozé eleme az
erdszak, illetve a szexualitas kozvetlen, naturalis abrazolasa, a I'V. kategoriaba kell sorol-
ni” — rendelkezik a Filmtorvény az utolsé eldtti kategoriardl. A halmozottan eléforduld
és/vagy durva, brutdlis, részletezden, naturdlisan dbrazolt erdszak indokolhatja a katego-
ridba sorolast, kiilonosen, ha karos {izenettel tarsul (tipikus példa lehet erre a Motel,
amely valamennyi, az imént is csak részleteiben felsorolt, a kategoriat kielégitd er6szak-
abrazolasi kritériumnak megfelel, nem beszélve a tarsadalomra — és a tarsadalom feldl —
nézve destruktiv, karos, a kiskoraak vilagképét egyértelmiien kedvezétlen iranyba befo-
lyasolo tizenetet hordoz.) A kdzelmultban besorolt I'V. kategoérias filmek egyike példaul
az Underwold: Evolution volt, amely halmozottan tartalmaz végletesen erdszakos jelene-
teket, illetve az Elemi dszton 2, amely a szexualitdst tekintve hordoz negativ tizenetet, il-
letve targyiasitja el a résztvevdit.

Szexualitas tekintetében ez a korhatar olyan filmeket jelol, melyekben a szexualis ak-
tus naturalisan, részleteiben abrazolddik ugyan, azonban nem meriti még ki a pornogra-
fia fogalmat. Ennek elbiralasara olyan szempontok lehetnek iranyaddak a bizottsagi ta-
gok szamara, mint:

— ,,a szexualis abrazolashoz, illetve témahoz erdszak kapcsolddik, kiilondsen, ha az
kiskortakat érint;

— a promiszkuitas és a prostiticio idealizaltan jelenik meg, vagy artalmatlanként tiin-
tetik fel;

— azt a benyomast keltik, hogy a szexualis kielégiilés kozponti értékét nytjtja az em-
beri 1étezésnek;

— az embereket szexudlis fogyasztasi cikké alacsonyitja, vagy a nemi szerveik kihang-
sulyozasaval szexualis targyként abrazolja.”
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V. kategoria: Csak felnottek szamadra ajanlott

»Azt a filmalkotast, amely alkalmas a kiskortak fizikai, szellemi vagy erkélcsi fejlo-
désének sulyosan kedvezdtlen befolyasolasara, kiillondsen azaltal, hogy pornografiat
vagy szélsdséges, illetve indokolatlan erdszakot tartalmaz, az V. kategériaba kell sorolni.
Az ilyen filmalkot4ds mindsitése: csak felndttek szdmara ajanlott” (4) — rendelkezik a
Filmtorvény a legutolso kategoriardl.

Tekintettel a probléma érzékenységére, azaz a negyedik és az 6todik kategoria kozti,
els6 pillantasra talan nehezen megragadhato kiilonbségekre, alljon itt a szempontrendszer
vonatkozo része teljes egészében az V. korhatar-kategoriarol:

,»Azok a filmalkotasok, amelyek nem sorolhatdk be sem a IV., sem az ennél alacso-
nyabb kategéridk valamelyikébe — tekintettel azok tartalméara vagy a téma feldolgozésa-
nak modjara. Tekintettel a térvényben megfogalmazott kritériumokra, azaltal, hogy az
erdszak szélsdséges illetve indokolatlan modon jelenik meg, az V. kategoridba sorolan-
dok azok a filmalkotasok:

— amelyekben az egyes er6szakos cselekmények oly mértékben elhuzodoan és kegyetlen
részletességgel kertilnek abrazolasra, hogy az messze tallépi a dramaturgiailag sziikségszertit;

— amelyekben az er6szak nem jatszik in-

tegrans szerepet a cselekmény, a jellemek Az erészakhoz hasonléan lénve-
vagy a téma kibontasaban, vagyis ha felis- Y

merhetd ok nélkiil, tilzon, csak magaért az 865 badr kevesbe tdargyalt kutatd-
er6szakért van jelen, kiindulva abbdl a felté-  si tertilet a televizio szexualitds-

telez€sbol, hogy az er8szak a nézok szdmara gyakorolt hatdsdnak pszicho-

attraktiv, figyelemfelkeltd hatasu, ezért ma- I60iai vizsedlata. Kutatdsok iod-
gasabb nézettséget garantal. 8 8 ‘ 8

Ugyancsak az V. kategéridba kell sorolni  20ltdR, hogy az erdszak és a sze-
azokat a filmalkotasokat, amelyek a kiskora-  xualitds egytittes meg]'elenése fo—

ak fizikai, szellemi vagy erkélesi fejlédeésé- 1> o agresszivildst, illetve a
nek stlyosan kedvezdtlen befolyasolasara al- P ’

kalmasak, azéltal, hogy: szexualildst és erdszakot is tar-

— az 4brazolt erészakos cselekedetek sza-  lalmazo filmek nagyobb agresz-
disztikus modon keriilnek abrazolasra, azaz szivitdst vdltanak ki, mint a
az eroszak elkovetése vagy az aldozat szen-
vedése kapcsan érzett 6rom vagy élvezet
dramaturgiailag kiemelt;

— az erdszak abrazoléasa olyan hatassal bir, hogy képes érzelemmentes, cinikus, masok
sorsa és szenvedése irant eltompult magatartast kivaltani vagy megerdsiteni.”

Sulyosan artalmas hatdsa miatt a Bizottsagnak az V. kategdriaba kell sorolnia azokat a
filmalkotasokat, amelyekben az erdszak brutalitasa és kegyetlensége olyan modon kertil ab-
razolasra, hogy azt artalmatlannak vagy éppen dics6ségesnek tiintetik fel. Ennek meghata-
rozasakor a Bizottsagnak figyelembe kell vennie a I'V. kategdrianal rogzitett korlatozasokat.

A Bizottsagnak a pornografia fogalmanak értelmezésénél a Btk. 195/A. § (6) bekezdé-
sében foglalt meghatarozast kell figyelembe vennie, miszerint: ,,pornograf képfelvétel,
illetve pornograf jellegli mlisor a nemiséget sulyosan szeméremsértd nyiltsaggal abrazo-
16, célzatosan a nemi vagy felkeltésére iranyuld cselekvés, abrazolas.” Ennek tiikrében
pornografiaként mindsithetd, amennyiben a szexualitas abrazoldsa soran az Gsszes alab-
bi jellemzd szempont jelen van:

— az abrazolas célja tilnyomorészt vagy kizardlagosan a nézot szexudlisan izgalomba hozni;

— a szexualitas dbrazolasa minden érzelmi kapcsolati dsszefiiggést nélkiiloz;

— az emberi abrazolasmoéd egy barmikor kicserélhetd szexualis targy szintjére reduka-
lodik, amely csupan a szexudlis vagy kielégitésére szolgal;

csak erotikus tartalmuak.
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— a szexualitas ugy jelenik meg, mint kizarélagos megnyilvanulasa az életr6l alkotott
felfogasnak;

— a nemi szervek felnagyitott, durvan kihangsulyozott mdédon keriilnek abrazolasra.

Ugyancsak az V. kategoriaba sziikséges sorolni azokat a filmalkotasokat, amelyek a
kiskoruak fizikai, szellemi vagy erkélcsi fejlédésének sulyosan kedvezdtlen befolyasola-
sara alkalmasak azaltal, hogy a szexualitas abrazoldsa az alabbi elemek valamelyikével
parosul:

— partolja a fizikai és egyéb erdszakot a szexudlis érdekek keresztiilviteléhez;

— a szadista magatartast, mint a szexualis élvezet forrasat propagalja;

— a nemi erdszakot az aldozat szempontjabdl kivanatosnak, az aldozat altal kiprovo-
kaltnak, esetleg szdmara élvezetesnek dbrazolja vagy tiinteti fel;

— a filmalkotas egészét tekintve valamelyik nemet lealacsonyité modon kezeli, embe-
ri méltosagaban sérti;

— jelentds mértékben tartalmaz olyan abrazolasokat, amelyek személyeket szexualis
orientacioik miatt degradalé modon kezel.

Szexualitas tekintetében a kategoéria ,,mintadarabja” lehetne 4 pokol anatomidja cim
film, amely pornograf elemektdl nyiizsgd, valogatott perverzidk vildgaba kalauzolja a
nézot, s mindezt ,,mivészet” cimszo alatt teszi, holott esztétikai értelemben nem a leg-
emlékezetesebb munka. Az er6szaknak a legmagasabb kategoriaban vald megjelenésére
pedig a Cannibal Holocaust a példa, melyben a szexualis aberraciok mellett az emberrel
¢és allattal vald, eltargyiasitott, kegyetlen banasmaod tarsul egy kdzepesnél is rosszabb
film gyenge megvaldsitasaval (nem beszélve a kannibal torzs leegyszerisitd, elferditd
abrazoldsanak antropoligikus vonzatairdl). A Cannibal Holocaust az indokolatlan er6-
szak tipikus példaja.

A mozgokép megértésének fejlédéslélektani aspektusai

Késa Eva pszichologus a Szemben a képernyével cimii, Vajda Zsuzsannaval kdzosen
(1998) irt konyvében és 4 média szerepe a gyermekek fejlédésében (2004) cimii el6ada-
saban beszélt arrdl, hogy a mozgoképen (tévében, filmen) latottak megértésének Ossze-
tevoit elemezve megfigyelhetd, hogy a megértés és értelmezés fejlodése egyiitt jar a gye-
rekek életkoraval és értelmi fejlettségével. Ez az 6sszefliggés megfigyelhetd a mozgdkép
nyelvének dekodolasanal, a térténeteknek a megértésénél, a filmes realitas és a szereplok
megitélésénél egyarant. Példaul az 6vodaskoru gyermekek nem tudjak helyesen értel-
mezni a bedllitasokat. Amikor egy felvételen két szerepld parbeszédét a klasszikus bedl-
litas-ellenbedllitas konvenciojanak megfelelden épiti fel a jelenet, akkor hol az egyik, hol
a masik szerepldt latjuk. Ilyenkor az idésebb gyermek és felnétt természetesen tudja,
hogy mindkét szerepld jelen van, és egymassal beszélgetnek, de a kisgyermek hajlamos
ugy értelmezni a felvételt, hogy a nem latott szerepld ténylegesen eltlinik. Hasonlé hatas
figyelhetd meg a kozeli és tavoli felvételek esetében. Az ugyanarrdl a személyrdl késziilt
kozeli és tavoli képeket a gyermekek hajlamosak két kiilon személynek megélni. A cse-
lekmény tordelt abrazolasa — kép, a montazs és a narrativ szerkezet filmes konvencidi —
a kisgyermekek szamara nem érthetdek. Ebben az idészakban még uUgynevezett
szinkretikus sémaban (Piaget) gondolkozik a gyermek, amelynek f6 jellemzdje a tagolat-
lansag, a rész-egész viszony tisztazatlansaga. Az is szembetlind, hogy a kognitiv fejlé-
déssel, a szinkretikus sémak eltinésével és az Gn. miiveleti gondolkodas (szintén Piaget)
7-8 éves kor kortili kialakulasaval a film megértésben is altalaban 7-8 éves kor kortil for-
dulat figyelheté meg. Ett6] az életkortol kezdve a gyerekek mar tisztaban vannak azzal,
hogy a televizidés misorok (és a filmek) szerepl6i tobbnyire szinészek, az audiovizualis
anyagok zome ,,gyartott”. Tisztazodik a rész-egész viszony, kialakul a decentralas és fej-
16dik a parhuzamos feldolgozas képessége, novekszik a figyelem terjedelme, melynek
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eredményeképp képessé valnak a nem tal bonyolult torténeteket, a cselekményt a szét-
tordelt abrazolas ellenére helyes sorrendben értelmezni, és a szereplok inditékait figye-
lembe venni.

Mivel a gyerekek gyakran évekig nem értik meg vagy félreértik a mozgoképen latot-
takat, ezért a nem nekik szo6lo, er6szakkal, brutalitassal, szexualitassal valo talalkozas ki-
szamithatatlan kovetkezményekkel jarhat. ,,A feldolgozatlan élmények, a meg nem értett
szorongato cselekmények, azok véres, de sokszor megtorlatlan kovetkezményei bizonyi-
tottan karos hatasuk. Novelhetik az agresszidt, szorongasos vagy vegetativ tiineteket
okozhatnak, sokszor ok nélkiilinek latszo viselkedészavarokhoz vezetnek, és erds befo-
lyast gyakorolnak a felndttek vilagardl, annak mitkodésérdl alkotott képre” — allitja a
szakértd. (Kosa, 2004) Emellett a meg nem értett tartalmak, a latott viselkedések indité-
kainak, kovetkezményeinek félreértelmezése vagy fel nem ismerése a pozitiv modellalas
esélyét is csokkenti. Eppen ezért elengedhetetlen lenne a sziilok és a tanarok aktiv, tuda-
tos stratégiaval bird részvétele abban, hogy a mozgoképi informaciokat az adott gyermek
szamara megfelelden tolmacsoljak és érthetdvé tegyck.

Eroszak és szexualitas

A mozgoképen megjelend erdszak hatasaval kapcsolatos pszicholdgiai szempontt ku-
tatasokrol jo attekintést nyujt Stacho Laszld és Molnar Balint (2003) Médiaerdszak: té-
nyek és mitoszok cimli tanulmanya. A szerzOk altal bemutatott témakban késziilt
metaelemzések — az empirikus tanulmanyok eredményeinek statisztikai 6sszegzései — ar-
rol tantiskodnak, hogy az erdszakot dbrazold média elsddleges hatdsai a kovetkezok: az
erdszakos, illetve mas mddon agressziv viselkedés fokozodasa (els6 helyen), a veszEllyel
jaré viselkedésfajtak — koztikk a megnovekedett alkoholfogyasztas és dohanyzas — meg-
szaporodasa, valamint a tiirelmetlenebb szexualis aktivitas — igy a szexualis aktus — gyor-
sabb lefolytatasa. Az agresszié fokozodasa mogott elsdésorban utanzasos tanulas (a gyer-
mekek a szereplokkel valo azonosulas révén lemasoljak és belsdvé teszik az erdszakos
audiovizudlis modellek viselkedését) és a deszenzitizacid (az er6szak a gyakori megjele-
nésének kovetkeztében a mindennapi €let megszokott részévé valik, s igy fellép az elfa-
sulas jelensége) pszichologiai mechanizmusai allnak.

Az erbszakhoz hasonldan 1ényeges, bar kevésbé targyalt kutatasi teriilet a televizid
szexualitasra gyakorolt hatasanak pszichologiai vizsgalata. Kutatasok igazoltak, hogy az
erdszak és a szexualitas egylittes megjelenése fokozza az agresszivitast, illetve a szexu-
alitast és er6szakot is tartalmazé filmek nagyobb agresszivitast valtanak ki, mint a csak
erotikus tartalmuak. (Tannenbaum, 1985)

Kis Judit (2004) kutatasanak elméleti bevezetdjében kiemeli: a pszichoszexualis fejlo-
dés szempontjabdl meghatarozo, hogy a gyerekek milyen formaban talalkoznak el6szor
a nemiségre vonatkozd ismeretekkel. A nemi identitas 3—4 éves korban kezd kialakulni,
¢és egészen a serdiilékorig fokozatosan stabilizalodik. A fejlédési folyamatban nagy sze-
repe van a felndttek altal nyujtott modellnek, a kortarsak hatdsdnak és a tarsadalmi
medialis-filmes lizenetek soranak. A szexudlis érettség bekovetkeztéig nemcsak a kortars
kapcsolatokbdl, hanem a képerny6r6l is rengeteg szexualis tartalmu képi élmény éri a
gyerekeket. A filmekben megjelend naturalis pornograf abrazolasmod nyoman a nemi-
ségre vonatkozé benyomasokat a kisgyermek — a szexualitassal kapcsolatos ismeretei hi-
anya miatt — az agresszivitassal tarsitja (,,a szexualis aktus résztvevoi bantjak egymast”),
¢s ha ezekre nem kap a gyermek magyarazatot, akkor félelmet, szorongast vagy undort
valthatnak ki, meghatarozva ezzel a szexualitashoz val6 késobbi viszonyuldst. A gyere-
kek fantaziajaban a latott képek felértékelddnek, bizonyos fokig rogziilnek, és generali-
zalt izgalmi allapotot hoznak 1étre. A negativ hatas azonban nemcsak a megel6z6 alapve-
t6 szexualis ismeretek miatt Iéphet fel, hanem a mar konkrét ismeretekkel vagy akar ta-
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pasztalatokkal rendelkez6 gyermekek, serdiildk és felndttek esetében is fokozhatja a szo-
rongast. A filmek normaképzd szerepe miatt a néz6ben onértékelési zavar alakulhat ki,
mert hajlamos sajat testi adottsagait és szexualis teljesitményét a filmen latott tokéletes
prototipushoz hasonlitani. Tovabbi veszélyt jelent a szexudlis szokasok sztereotipizalt
abrazolasa, melynek eredményeképpen altaldnos nézetté valik a szexualitas testiségre va-
16 redukcioja €s kdvetkezmények nélkiili jellege. Ily mddon a televizid és a film a rosz-
szul valasztott alkotasok esetén és a feldolgozas hijan felerdsitheti a személyiségben mar
meglévd szorongasokat és esetleges devianciat, és fokozhatja a szexudlis szokasok terén
jelentkezd sztereotipizalast, am ugyanakkor megfeleld ismeretterjesztéssel pozitiv va-
laszt is adhat a nemiséggel kapcsolatos kérdésekre.

A korhatar besorolas szerepe a mozgokép és médiaismeret tantargy oktatasaban:
modszertani szempontok szaktanaroknak

A mozgokép- és médiaismeret tantargy megjelenése megeldzte a Korhatar Bizottsag in-
tézményes miikodésének kezdetét (természetesen korhatar-besoroldsok korabban is szii-
lettek, csak nem egy ottagti bizottsag dontései alapjan). A tantargy illusztracios korpusza
nyilvanvaldéan nem elsddlegesen olyan szempontok alapjan épiilt és épiil fel, hogy a meg-
hatarozott korhatar az adott korosztalynak éppen ajanlja, avagy nem. Amennyiben példa-
ul a hosszu beallitas illusztralasara egy Jancso-film egyik jelenetének orai felhasznalasa
mellett dont a pedagogus, nem allithatjuk, hogy helytelentil teszi, akkor sem, ha a film
korhatara nem felel meg a didkok korosztalyanak. Figyelembe kell venni ugyanis azt a
tényt, hogy egy, a nagyjatékfilm globalis kohézidjabol kiragadott, igy ebbdl a szempont-
boél szamitasba nem vehetd filmrészlet sokszor kevésbé terheli meg lelkileg a nézot, mint-
ha a jelenettel az ,,egészbe” agyazva, a filmalkotas egészének részeként szembesiilne.

A legjobb példa erre a thriller miifaja, amely nem feltétleniil a durva erdszak latva-
nyara, hanem — idedlis esetben — az okosan adagolt fesziiltségre, suspense-re épiilve kelt
folyamatos, egyre novekvd félelemérzetet a néz6ben. Ennek a manipulativ fesziiltség-
adagolésnak a szokasos cselekménybeli mintazata altalaban egy fohds és az 6t fenyege-
té veszEly kapcsolatan alapul — a néz6 ebben az esetben a féhdssel azonosul és a fenye-
getettség érzete a torténet eldrehaladtaval igy egyre nd — szereplében, néz6ben egyarant.
A néz6 osztozik a rettegésben a karakterrel — ezért is fontos, hogy a hollywoodi drama-
turgia bevett szokasai szerint ilyenkor a torténet feloldassal zarul, azaz a ,,j6” hos meg-
menekiilésével.

Természetesen ez a séma nem torvényszerl. Nehezebb eset az a filmtipus, amelyik at-
veri a nézdjét: példaul megkedveltet vele egy karaktert, majd végiil egy csavarral a ma-
sik oldalra allitja (mondjuk kideriil réla, hogy 6 a fégonosz), vagy hasonldan zavaro le-
het a nyitott térténetlezaras. 4 bdrdnyok hallgatnak cimi filmben — amely miifajanak
egyik legkivalobb darabja — nem is kizarélag az iild6zott sorozatgyilkostol rettegiink, ha-
nem a fszerepld Jodie Fosterhez feléro ,,partnert6l”, a pszichopata Hannibaltél (Antho-
ny Hopkins), aki az idé mulasaval egyre kozelebb keriil a nyomozoénéhoz — és személye
sem egyértelmiien taszité mar a nézo szamara. Ez a film j6 példa a karakterjellemzésben
és a szereplok kozti viszonyban megvaldsuld finom dbrazoldsara — am ezeknek az arnya-
latoknak a megkiilonboztetésére, azonositasara és ,,helyre tevésére” nagy foku szellemi
érettségre és nem utolsosorban filmes jartassagra van sziikség.

Az emlitett karakter-csavaron kivill ,,veszélyes” tipus még a nyitott végi torténet —
ilyen a Rémdlom az Elm utcdban végén ismét felbukkano Freddy, a szerepldk almainak
gyilkosa. Ez a film egyébként azért is kiilonosen zavard, mert torténetében nem valik el
élesen a valdsag és az alom vildga: nemcsak ezzel a fogéssal tartja bizonytalansagban a
néz6t, hanem végiil a varatlan, sokkolo lezarassal kifejezetten frusztralja is a ,,minden-
jo-ha-vége-j6” mesei sémajahoz szokott nézoi lelket.
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Vagy vegyliink egy klasszikus dramaturgiai sémakkal operald filmet, a 2000-es Teme-
tetlen multat, melyben egy izolalt helyen éldegéld hazaspar torténetét ismerhetjilk meg.
A film annak ellenére miikddik, hogy az els6 pillanattol nyilvanvald, melyikiikkel nincs
rendben valami, és melyik szerepl6t kell ,,féltenie” ezentdl a nézének. Mégis, olyan ér-
zékkel teremt vészjdslo atmoszférat €s adagolja a fesziiltséget a rendezo, €s olyan profin
ijeszt rank ,,varatlanul”, hogy ohatatlanul is a thriller hatdsa al4 keriiliink. Ha azonban
egy kiragadott jelenettel szeretnénk illusztralni a thriller mifaji sajatossagait — mondjuk
egy médiaora keretein beliil —, a film hatasa sokkal redukaltabb lehet, hiszen nem alakul
ki érzelmi viszonyunk a szerepldvel, nem vagyunk ,.benne” a térténet folyasaban, s egy-
altalan: nem vagyunk a filmben. Erds 4llitas lenne azt mondanunk, hogy ,.csupan” egy
kadban kalimpalo embert latunk, akit egy masik fojtogat — mégsem allunk messze a va-
l6sagtol. Erdemes ezért a médiatanarnak az adott, kritikus filmrészlet esetében annak
hosszusagaval kontrollalni a tanuldknak a latottaktdl vald érzelmi fliggését.

Gondosan kell kivalasztanunk az adott filmrészletet. A szélsGséges erdszak vagy sze-
xualitas latvanya ugyanis mar dnmagaban, koheziv kozegétol levalasztva is karos hatas-
sal lehet a kiskortiakra. Erre most azért nem térnénk ki részletesen, mert nem feltételez-
ziik, hogy a joizlésti médiatanar feltétlentil, csakis egy-egy indokolatlan, szélséséges erd-
szakot tartalmazé filmrészlettel tudja illusztralni a tananyagot. A filmmiifajok orai tar-
gyalasakor is érdemes szot ejteni a B-mozikrdl, melyek nemcsak budget-szempontbol,
hanem gyakran tartalmi-esztétikai értelemben is kevesebb eredetiséget tudnak felmutat-
ni a remekebb zsanerdarabokhoz képest. Ha ilyenkor keriil eld egy-egy hasonld filmrész-
let — kell6 tanari hozzaértéssel értékelve —, kifejezetten izlésformald szerepet is betdlthet.
Hiszen igy talan megvan az esély arra, hogy egy videotékaba egyediil betévedve a kisko-
ru 6nalléan hoz megfontolt, helyes dontést — vagy ha nem, legalabb az 6ran kapott tudas-
sal megtamogatva nézi a filmet.
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Gyermek-kor
A gyermekmotivum a kortdrs irdni filmben

Az irdani gyermekkor sajdtossdga abban rejlik, hogy gyermekhez nem
hozzdrendelhet6 funkciokat kényszerit ra az iszldmban vagy
a tortenelmi helyzetben gydkerezd tdarsadalmi viszonyrendszer.

galjuk, kézenfekvé magyardzatként adodnak a cenzira megszoritasai és a finan-

szirozas konnyitései. A vallasi alapi nagyon szigoru cenzura kevésbé szigoru a
gyerekekkel kapcsolatban, igy kénnyi elfogadni, hogy az egyébként a néi sorsok mélysé-
geit szivesen bemutatd alkoto a cenzuralis megkdtések miatt a gyerekek torténetei felé for-
dul. Az is kozismert tény, hogy Abbas Kiarostami elsd rovidfilmjeit az Irani Nevelési Inté-
zet finanszirozta, valamint az Ifjusagi Minisztérium is jelentds Osszegekkel tamogatja a
gyerekfilmeket (ennek oldalvizén indult el Jafar Panahi is). Mégis nehéz elképzelni, hogy
olyan alkotok, mint Kiarostami, Panahi vagy Mohsen Makmalbaf csupén a fenti okok mi-
att valasztottak volna a gyermeket foszereplonek, mindenféle tovabbi jelentések nélkiil.

ﬁ mikor a kortérs irani filmekben a gyermekmotivum értelmezési lehetdségeit vizs-

Elettani és tarsadalmi sajatossagok

Hogy ki a gyermek, azt elsdsorban életkora alapjan szoktuk eldonteni, aztan kovet-
kezhetnek a pszichologiai tényezok. Gordon Allport — a személyiség-1élektan kiemel-
kedd képviseldje — megfogalmazasa szerint a gyermek egy dromkeresd, ,,nem szociali-
zalodott 1ény”, akire fokozott egocentrizmus, tiirelmetlenség és fliggdség jellemzd. A
késdbbiekben latni fogjuk, hogy ezek a vonasok hogyan jelentkeznek az altalunk vizs-
galt torténetekben.

Sajatos kép tarul elénk, ha szemiigyre vessziik az irdni filmekben felbukkan6 gyermek
szereplok helyzetét. A csend vildgdban (Makmalbaf) csaladfenntarté a vak gyermek, a
Titkos szavazdsban (Babak Payami) szerepld lany nem szavazhat, mert még csak 12 éves,
de férje mar van, az Amikor nd lettem (Marziyeh Meshkini) elsé epizddjanak szereploje
9 évesen(!) valik felndtté. Mert az iszlam torvény szerint 9 éves koratél mar nem lany a
lany, hanem no; eszerint kell 6lt6zkodnie — vagyis rejtézkddnie — és viselkednie is.

Még ha rendelkeziink is némi hattér-informacidval az iszldm allamhatalmi rendszer-
rél, a cenzurarol, vagy jartasak vagyunk a ,,kinek-mihez-nincsen-joga”-témaban, akkor
is megzavarhat az a sokféle kép, amivel ezekben a filmekben talalkozhatunk. Az egyik-
ben allanddan fenyeget6 rémkeént vetiil vaszonra az iszlam rendelkezéseket tiizzel-vassal
betartato férfi-hatalom arnyéka, a masikban csak jolértesiiltségiink segitségével latunk
negativ, korlatozo tényezoket. Az 61tozkodést, a megtehetd dolgok halmazat és a fentrol
jOv0 szabalyozo tényezok erdsségét mar csak barokkosan tetézi a diszletként, a hattérben
megjelend irani tajak sokfélesége. A mediterran-hatasu tengerparttdl az egzotikusnak
képzelt sivatagokon keresztiil a vadregényes és napi hiradokbdl ismerds hegyvidékekig
minden megtalalhatd itt.

Ez a valtozatossag még a varosi kornyezetben jatszodo filmeket is jellemzi, hiszen oriasi
kiilonbség van példaul Panahi A kor és a Fehér léggomb cimi filmjének Teheranja kozott.

Az Oseredeti nézépont

A gyermek artatlan és romlatlan nézépontja az a tekintet, amelyen keresztiil a rendez6
megmutatja a minket koriilvevo vilagot a maga egyszertiségében. Ez az eszméktol és
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gondolkodasi rendszerektdl még sziiz nézdpont objektivitasa, melyet nem is sziikségsze-
rli konfrontalnia a felndtt vilagképpel.

Az 6s-eredeti nézépont kézege az archaikum olvasztotégelyében arannya nemesitett
népmesei szerkezet, illetve rendezdelvek rendszere. Két szinten érhetd tetten mitkodé-
siik: a természeti, illetve a tarsadalmi kérnyezetben. Elemei a természeti kdrnyezet ese-
tében a természet szépsége, érintetlensége, a vilagmindenség ritmusa, a természeti kor-
nyezet szerepldinek egymashoz viszonyitott harmdnidja; mig a tarsadalmi kdrnyezetben
a tarsadalmi szerepldk alapvetd josaga, segitokészsége vagy csupan figyelme. A torténe-
tek szerepldiben, ha kicsit meg is mutatkozik a rosszra, 6ndsségre valo hajlam, végiil
mindig gy6z a jora valo késztetés.

A fészerepl6 a legkisebb gyermek, akinek a torténet soran végig kell jarnia utjat. Ut-
kozben mindenféle szereplokkel talalkozik, akik vagy segitik, vagy csak segitenék ttja-
ban, de lehet, hogy nem is kivancsiak kiildetésére. Mindegyikiik 6nalld torténettel ren-
delkezik, amikbdl csupan kaleidoszkdpszeri szilankok villannak fel eldttiink.

A fehér léggombben a f6szerepld gyermeki, magikus szemléletét a torténet elején hossza-
san szembesiti a rendez6 (Panahi) a felndtt vilag realista latdsmodjaval — a mese csak kb. a
20. percnél indul. A kislany utra kel, hogy
glegvegy ¢ a szerencséthoz6 Ujévi aranyhalat. - 4 kislanyt kétszer is lezavarjdk

mellett még egy nagy cimletii bankdra kell ) T
vigyéaznia, melynek csak egy része a hal ara. a buszrol, mert az elsé ajion
A kalandos ut soran a staciok — a kigyobvolé  szeretne felszdllni — hiszen a

mutatvanyanak vonzereje €s a pénz elkdltése, 1, expezetdvel kell beszélnie —
2

majd visszaszerzése, elvesztése, majd megta- ,, L
R O e ; /
lalasa, Ujra elvesztése €s a sok probalkozas a azonban a nok(!) csak a hatso

visszaszerzésre — végiil elvezetnek nem csak a ajtot haszndlhatjak. Ez az a

boldog beteljesiiléshez — a visszaszerzett titkrozodesi pont, ahol a
pénzbdl megvasarolja az aranyhalat —, hanem gyermeki ldtdsmaod, melynek

a hirtelen megjelend a realitashoz is. Hiszen a dtia. h svebkel tel
mese zarlatat kovetden lathatjuk az utcan a sajatja, nogy remernyerrer teive

kigyobiivoloket a ,,munkaidd” utan, és a lég- 1€z a vildgba, hogy sajdt magcdit
gombarus fiut, akinek most mar nincs mas ldatja a vildg kézepeének,
dolga, mint clddnteni, merre induljon eladni Jarkasszemet néz a valosdggal.
utolsé léggombjét.

Hasonlo szerkezetet haszndl Mohammad
Ali Talebi Egy zsdk rizs cimii filmjében is. A hosszu, realista vilagképteremtd bevezetés
utdn indul utjara az idds asszony és az St elkisérd kislany. Utjuk célja, bevaltani még le-
jarta el6tt a rizsjegyeket. A rizs mennyisége és az asszony kora miatt is kalandos a val-
lalkozas, raadasul a segitségként mellészeg6dd kislanyban legfeljebb tovabbi
rizikotényez6t lathatunk. A torténet allomasait megannyi lekiizdendé akadaly, veszélyes
fordulat jellemzi. Epizdodjaiban tébb mesébe ill6 fordulatot talalunk, mint az elébb tar-
gyalt filmben. A kisgyerek fejér6l leesett sapka visszapenderitése, a zsakot cipelé ember
eltévesztése, a sok segitd kisgyerek (mint a mesebeli torpék). Hasonléan mesei fordula-
tot hoz az egyes segit0 karakterek szinrelépése is. A sok-sok bonyodalom utan végiil is
hazaérnek a rizzsel egyiitt, amibol aztan nagy adag safranyos ételt foznek, és az egész
szomszédsagot megvendégelik.

Erdemes odafigyelniink mindkét film esetében az ,,at” motivumara, amely szamos
népmesében is szerepel. A vandorutra indulas egyik mai valtozata a rizsért valo utazas.
Altalaban az Ut megtétele valamilyen cél érdekében torténik, de minden szellemi irany-
zatban megtalaljuk a figyelmeztetést, hogy a célra 6sszpontositas kozben el ne feledkez-
ziink magarol az utrél. Az Gt megtétele, a folyamat megélése gyakran fontosabb, mint
maga a cél elérése. Ezért is lehet, hogy a Fehér léeggombben, amikor végre megvan a

116




Szemle

pénz, a kislany elszalad megvenni az aranyhalat, és a film hirtelen véget ér. Nem az
aranyhal megvételén van a hangsuly, hanem azon a folyamaton, azon az Uton, amelyen
keresztiil a kislany elérkezik hozza.

Az 6seredeti nézdpont leginkabb szimbolikus bemutatasaval Makmalbaf 4 csend vild-
ga cimi filmjében taldlkozunk. Itt a fdszerepld gyerek nemcsak attételesen latja masként
a vildgot, hanem ténylegesen is, hiszen vak, s az igy feler6sodott masik érzékszervének
képességeit hasznalja fel pénzkeresetre. Mivel édesanyja nem dolgozhat, hiszen nd, édes-
apjat pedig az afganisztani haboru elvitte, megélhetésiik érdekében neki kell munkat val-
lalnia. A konfliktus alapja: a hazitr kilakoltatassal fenyegeti 6ket, ha nem fizetnek. A va-
lodi 6sszelitkdzés azonban egyfeldl pontosan a gyermeki latdsmod és a felndtt vilag,
masfeldl a magikus gondolkozas és a realista vilagszemlélet kozott talalhato. A csalad-
fenntart6tol elvarhato felel6sségteljes magatartds, dnfelaldozas, a sajat érdekek hattérbe
szoritdsa nem varhatd el egy gyermektdl. Igy végiil nemcsak, hogy nem szerzi meg a
sziikséges pénzt a lakbérre, de még a munkajat is elveszti, koszénhetden annak, hogy a
szép hangok, dallamok képesek eltériteni utjarol. A kisértéssel vald kiizdelemnek ez
olyanfajta megrajzolasa, melyben az az igazdn magasztos, hogy semmiféle rossz, vagy
blin nem kapcsolodik hozza —, ahogyan azt egyébként mas kultiraknal megszoktuk.

Erdekes, hogy a fii1 neve (Khorsid) napot jelent. Ha ezzel 6sszekapcsoljuk akar a reg-
geli felkeléseket bemutatd jeleneteket, akar altalaban a fiti viselkedését, Gjabb jelentésré-
tegek tarulnak fel el6ttiink.

Amennyire jellemz6 Makmalbafra, hogy képes nagyon realista képekkel felépiteni
egy-egy filmet, annyira igaz az is, hogy kortarsai koziil 6 tud a legszebb képi metafora-
kat felmutatni. 4 csend vilaga ebbdl a szempontbodl is jé példa. Gondoljunk csak a fiu és
a méh visszatéro jeleneteire, vagy a szabadon futé lovat, és az azt utanzo fiut megjelenitd
képsorokra. Vissza-visszatér6 témaja a gyermek és a természet egysége, azonossaga. A
kislany szépitkezése is ezt példazza: fiilbevalonak cseresznye, koromlakk helyett virag-
szirmok. A film képi csicspontja mégis talan az a jelenet, amelyben a fia véletleniil elts-
ri a lany tiikrét. Mindketten odahajolnak, s a két darabban a két arcot latjuk. Majd a lany
azt a darabot veszi fel, amelyikben mi a fiat latjuk, a fil meg azt, amiben a lanyt...

A gyermeki latdsmodot rendezéelvként hasznalo filmek alapgondolata abban gydkere-
zik, hogy a gyermek egyik jelentds vonasa: 6nmaga kivan lenni, nem akar, és nem is igen
tud szerepekbe bujni. Ezzel szemben a felndtt személyiség ismérve, hogy kiilonb6z6
helyzetekben képes kiilonbozd szerepeket magara venni. Bar érdemes azon is elgondol-
kozni, hogy ez a szerepjatszas mit okoz az adott személyiség életében, hiszen egy a tar-
sadalmi elvarasokbdl fakado szerepjatszastol mentes felndtt személyiséget szilard, egye-
nes jellemnek, itéliink meg, méghozz4 akkor is, amikor a tarsadalmi szerepelvarasokkal
hallgatolagosan egyetértiink.

Magunk alkotta vilagunk tiikre

Meglatni magunkban, vildgunkban azokat a dolgokat, amik talan nem is annyira toké-
letesek, mint ahogy képzeljikk — mindehhez j6 eszk6z a groteszk, a tilzas, a vonasok torz
felnagyitasa.

A gyermek nézdpontjabdl mi felndttek mindig ilyen karikirozott alakok vagyunk. Jo
esetben pozitiv talzas huzédik mindebben — és akkor nem csak magassagunk miatt néz-
het fel rank a gyermek. Rossz esetben negativ tlzasrdl van szo, és rémképként tornyo-
sulunk foléjiik.

A felnéttek vilaganak tiikre a gyermeki tekintet: err6l mesél nagyon izgalmasan Panahi
A tiikor cimi filmjében. Milyen tiikorrdl van is sz6? Tiikrot tart a rendezd eldszor is a fel-
nott vilag elé — és itt a gyermek-felndtt viszonnyal parhuzamba allithaté az egyén-tarsa-
dalom, egyén-hatalom viszony! —, tiikr6t tart a nagyvaros elé, és maga a film is
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tiikrozodik 6nmagaban. A torténet elso fele a ,,fikcio”, mig nem a filmforgatast megsza-
kité gyermeki dac elinditja a ,,valésag” filmjét. Vagyis tiikrot tart a valosag elé, rakérdez
valosag és fikcié viszonyara az életiinkben és a mlivészetben.

A f8szerepld kislany szerepe szerint olyan gyereket alakit, akiért iskola utan nem jon
el az édesanyja, ezért egyediil probal hazajutni. Cimét nem tudja, csak azt, milyen a busz-
végallomas, ahol le kell szallnia. Kiilonb6z6 emberekkel talalkozik, kicsit belecséppen a
torténetiikbe, segitséget kér tolik, majd vitazik veliik, ha nem egyezik az elképzelésiik.

A fordulat nagyjabdl a film kozepén kovetkezik be, amikor megmakacsolja magat, €s
kozli a forgatdcsoporttal, hogy nem szerepel tovabb, vége, elege van. Mindenki azon ta-
nakodik, mi is tortént, ki rontott el és mit, mi miatt telt be a pohar.

Komoly, filmnyelvi értelemben is rendkiviil mély kérdése a filmnek, hogy mennyire
,,véletlenszprl’j” ez a fordulat, illetve mennyire eltervezett. De nem csak itt mertil fel ez a
dilemma. Altaldban az irani filmben nagy kérdés a fikcié és dokumentarizmus, a torté-
netmesélés és a valosagabrazolas viszonya.

Hiaba is tanakodnak a forgatdcsoport tagjai, nincs 6tletiik arra, hogy mi is torténhetett.
Hirtelen jon a felismerés: a mikrofon a kislany ruhajan maradt, igy ha hazakiildik, foly-
tathatjak a forgatast.

A kislany dontését a koriilmények is motivalhattak (ligyetlennek, kisebbnek allitja be
a film, ami miatt a baratai majd kinevetik). Mégis azt kell feltételezniink, hogy a meg-
szerkesztett forduldopont szoros kapcsolatban all azzal az eseménnyel, hogy a kislanyt
kétszer is lezavarjak a buszrol, mert az elsé ajton szeretne felszallni — hiszen a
buszvezetdvel kell beszélnie —, azonban a ndk(!) csak a hatso ajtét hasznalhatjak. Ez az
a tiikr6z6dési pont, ahol a gyermeki latasmod, melynek sajatja, hogy reményekkel telve
néz a vildgba, hogy sajat magat latja a vilag kdzepének, farkasszemet néz a valdsaggal.
Azzal a valdsaggal, ahol mar 9 évesen elvész a remény, a szabadsag lehet6sége, ahol
kendd, csador vagy burka mogé kényszeritik. Nem csoda, hogy ezt felismerve vagy csak
megsejtve, menekiilni akar. Nem kér a felnéttek vilagabol, még akkor sem, ha biiszkesé-
gének jol esne az elismerés, amit majd akkor kap, amikor baratai latni fogjak a filmben.
Elege van az egészbodl, mert elrontottak a kedvét, mert hirtelen kizokkentették a gyermek
val6sagos szerepébdl, és arra emlékeztették, hogy milyen jovo var rd. Hazamenekiil — de
nem talalja az utat, hiszen még kisgyermek, és sziiksége van a felnéttek segitségére. (A
,»fiktiv”’ torténet tehat a ,,valdsdgban” folytatodik.) Mindebben talalhaté egy Gjabb konf-
rontacios pont: hogyan bizzon a felndttekben, akik majd nemsokara elveszik tdle a gyer-
mekkor lehetdségét. De milyen is lehet az apaképe egy kislanynak azon a vidéken, ahol
az anyjat masodrendii emberként kezelik. Es milyen énképe lehet?

Mielétt az UNICEF-nek tavoznia kellett volna Afganisztanbol, felmérést készitett az
afgan gyerekek helyzetérol. A gyerekek haromnegyede elvesztette valamelyik csaladtag-
jat, szemtandja volt erdszakos cselekményeknek, elveszitették minden bizalmukat a fel-
néttekben. Mire szocializalodott az a gyermek, aki azt tapasztalta, hogy sziilei nem tud-
nak biztonsagot teremteni a szdmara, hogy az anyjat barmelyik férfi banthatja, ha vala-
mit ,helyteleniil” tett, €s aki sosem lathatott sem fiatal, sem id6s ndt, a maga koranak
szépségében, hiszen egész életiik rejtézkodés?

Igaz, mindez Afganisztanra vonatkozik, s Irdnban, azt mondjak, oldédni latszik az isz-
lam fundamentalizmus.

Ha reménykedhetiink is abban, hogy majd minden egyre jobb lesz, ne felejtsiik el, a ha-
boru okozta lelki sériilések gyogyulasi ideje nagyon hosszi. Ezzel kapcsolatban elég, ha
Bahman Ghobadi filmjére gondolunk. 4 tekndsok is repiilnek olyan gyerekek életét mutat-
ja be, akik az iraki-t6rok hatarnal 1évé menekdilt taborban élnek, s kizarélag azzal tudnak
pénzt keresni, hogy taposdaknakat gyiijtenck be. Ehhez nem kell semmit hozzafiizni.

Ghobadi elsé filmje, a Részeg lovak ideje sem kevésbé megrazd. Hosei kurd gyerekek,
akik elvesztve sziileiket, maguk kiizdenek a talélésért Iran kurdisztani hegyei kozott.
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Nem lehet kitérni a torténelmi helyzetbol fakado dramai sorsok bemutatasa el6l, azon-
ban azt sem szabad elfelejteni, hogy még a nehéz koriilmények kozott is lehet a gyermek-
kor szépségérol beszélni.

A gyermekkor szépsége

A gyermeklét pozitiv oldalait bemutatd filmek kozott kell megemliteni elsdsorban
Kiarostami rovidfilmjeit, 4 kenyér és sikator, A sziinet, A korus, Két megoldds egy proble-
mdra, valamint jatékfilmjei koziil a Hol a bardtom hdza? cimiit. Ez utdbbit Sohrab Shahid-
Saless Egyszerii eset cimii miive ihlette. A torténet hdse egy kisfil, aki véletleniil hazaviszi
padtarsa fuizetét. Amikor otthon észreveszi a tévedést, elindul megkeresni, bar nem tudja,
hol lakik. Majd miutan nem jar sikerrel, mit tehetne mast, megirja helyette a leckét. Mas-
nap, amikor a tanit6 ellendrzi a leckéket, a flizetben a lecke mellett egy viragot talal. Egy
viragot, melyet a kisfill még vandorlasa soran szakitott le. Az egyszerliség nem csak a tor-
ténetben nyilvanul meg, hiszen nem lehet elképzelni egyszeriibb metaforat arra, hogyan
gazdagitja lelkiinket a masokért tett erdfeszités, a végigjart ut, a befejezett cselekvés.

Kitartéan gyermektorténeteket dolgoz fel Majid Majidi, a Baran rendezdje, akinek két
korabbi filmje szintén ide kivankozik. A mennyorszdg gyermekeiben két testvér felvalt-
va hord egy par cipdt, mert nem merik otthon elmondani, hogy egyikiik cip6je elveszett.
Az egyik délel6tt, a masik délutan jar iskolaba. Visszatéréd motivum a két testvér futasa.
Futnak, hogy legyen idejiik a cipdcserére. Majd felcsillan a remény: az iskolaban futo-
versenyt rendeznek, és a masodik dij egy par cipd. Hosiink annyira szeretné megnyerni,
annyira igyekszik, hogy el is feledkezik arrdl, a cipd a masodik helyezetté lesz, s meg-
nyeri a versenyt. Cipd helyett csak a dics6ség az 6vé. De még erdteljesebb képeket tala-
lunk kovetkez6 filmjében, A paradicsom szineiben. Ennek hdse egy vak kisfit, aki a va-
kok intézetében varja apjat, hogy hazavigye a nyari sziinet idejére. A késve érkez6 apa
els6 kérdését az egyik tanarhoz intézi, miszerint megoldhatd-e, hogy a fiu allanddan az
intézetben legyen? Késdbb tudjuk meg, hogy a kisfiut csak mint akadalyt latja az 6nos
terveiben szerepld hazassag eldtt. Kényszeredetten viszi haza a gyermeket. A csaladi bir-
tokon — Eszak-Iran gyénydori tajain jarunk — megismerkedik két ndvérével €s a nagyma-
majaval. A filnak ez maga a paradicsom. Am nem élvezheti sokaig a boldogsagot. Apja
inasnak adja egy vak szonyegszovo mesterhez. Mig a fiu félelmei — ahogy a mester nem-
csak a mesterségre, hanem bdolcsességre is tanitja — lassan eltlinnek, az apa is megérti,
hogy feleldsséggel tartozik a fidért.

Hatalmi viszonyok halézataban

A gyermekekrdl sz6l6 filmek esetében mindig felmeriil az a tézis, hogy a gyermek
egyik erdteljes meghatarozottsaga a felnéttekhez fliz6d6 fliggdségi viszony. Ennek min-
tajara feltérképezhetjiik mindazokat a fligg6ségi viszonyokat, amelyek latoteriinkbe ke-
rlilhetnek a kortars irani filmekben, és joggal tehetjiik fel a kérdést: kit tekintenek még
gyermeknek? Kit kezelnek ugy, mintha iranyitasra, kontrollra volna sziiksége?

Kézenfekvd valasz elséként a ndket emliteni, hiszen nem titok, mennyi mindenben
gyakorol feliigyeletet az iszlamban a férfi a n6 felett. Az a fajta férfiuralom (P. Bordieau
irja le nagyon konkrétan mi{ivében), amelyet a nyugati vilagban elészor az emancipacios
mozgalom, késébb a feminizmus, jelenleg pedig a gender studies probal felszamolni,
egyfajta orvosi 16ként él és virul az iszlam orszagokban.

Ennek egyik legerdteljesebb megfogalmazasat Panahi 4 kor cimli munkéjaban talél-
juk. Akar a Tiikor, ez is tobbértelmi cim. Kort zar be a torténet, hiszen hdsei ugyanoda
érnek vissza, ahonnét elindultak, kérbe értek, de egyben ebbe a korbe be is vannak zar-
va, nem tudnak bel6le kilépni, sorsuk bezarul. Akar azért, mert fiti helyett lanyt sziil az
asszony, s minden esélye meg van arra, hogy férje ezért elhagyja, akar azért, mert gyer-
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meket var, de nincs férje, vagy mert egyaltalan nincs férfi, aki akar csak kisérdje lenne,
vagy mert enged a férfinak, aki nem akar férje lenni, csak alkalmi partnere. Sorsuk, de
1étezésiik is, mindenestiil a férfiak altal meghatarozott.

Hasonloan erételjes képeket talalunk a mar idézett, az Amikor nd lettem cimi Meshki-
ni-filmben. A masodik epizod néi bicikliversenye szinte sziirrealizmusba hajlé képsorai-
val az iszlam néi sors szimbdluma lehet. A hatalmi fliggdségnek kivald képi jeleit talal-
juk ebben a néhany percben. A bicikli, ami mar 6nmagéban is inkabb a gyermekséggel
fligg 0ssze, a verseny, amirdl csak a harmadik epizddban deriil ki biztosan, hogy verseny
volt, addig csak sejthetjiik, ebben a kontextusban inkabb menekiilés a férfi hatalma eldl.
A csodalatos napsiitotte tengerparti kornyezetben — akar paradicsominak is nevezhetnénk
— szaguldo fekete biciklistdk, a szélben lobogo csadorok olyan éles kontrasztban vannak,
hogy a jelenet végén szinte koveteljiik a katarzist, amely nem hogy nem érkezik el, de
hésnénk sorsat illetden is csak feltételezéseink lehetnek: a ndk sorsanak perspektivajat
latjuk a taj mogotti tavoli semmiben.

Az irani nd tokéletes metaforajat adja a Samira Makmalbaf rendezte Az alma fdsze-
repldinek torténete. A kiinduldpontot egy tjsaghir adta. Egy szocialis munkas batorsaga
mentett meg két 12 éves ikerlanyt sziileitdl, akik sziiletésiiktdl fogva lakdsukban elzarva
tartottak Oket. Nem talalkozhattak senkivel,

nem is Iéphettek ki a lakasbol. Nem tudtak . .
rendesen jarni és beszélni sem. Eletiikben A teljes napfogyatkozds, amely

sosem fiirgdtek. szamunkra ktilonleges természe-
A film 11 nap alatt késziilt el, foszerepben 1 jelenség, a burkdt viselo né
a sajat magukat alakité ikrekkel. Bemutatja, szdmdra mindennapos élmény.

hogyan fedezi fel két gyermek az életet: a g . P ,
napfényben megtett elsd 1épésektdl az elsd A tindG6kIG napfeny bOlZ/le”/el

tiikdrbe nézésen keresztiil az elsd jatékig. — CSak apro lukakon besziirodd
»Minél inkabb kapcsolatba keriiltek ezek a  fenycsikok jutnak. A bérton rd-

lanyok a tarsadalommal, annal inkabb kitel- = ~c.,c 4110001 keresziiil is t6bb
jesedtek, mint emberi 1ények — nyilatkozta

Samira. — Es ezéltal a torténetiik szamomra Jényt lathat a rab.
egyben minden né metaforaja is.”

Mégis, mi lehetett az apa inditéka egy ilyen dontés meghozatalakor? A valaszt termé-
szetesen a Koranban talaljuk meg: a lanyok olyanok, akar a viragok. Elhervadnak, ha
nem véded Oket a naptdl. A Koran koltoisége nem meglepd azok szamadra, akik valdban
tanulmanyozzak, és nem csak hivatkoznak ra. Ismét a sz6 szerint vett szentencidk csap-
dajaban vagyunk, az értelmezésmentes, vagy eloreértelmezett szabalyalkalmazas eseté-
nél. Kérdés, miért ilyen komoly probléma a Koran helyes értelmezése még manapsag is,
amikor példaul mar 1996-ban Ahmed Jannati ajatollah képes volt az iszlam megcsufola-
sanak nevezni azt, amit a talibok miivelnek a nokkel.

A szégyellnivald noiség elrejtésének variacidit tobb filmben is megtalaljuk a magat
férfinak kiado nd torténeteiben. A 1étezés egyetlen lehetdsége, hogy férfinak 61t6zzon, s
igy alljon munkaba. Hogy tovabb létezzen, olyan dontést kell hoznia, melynek kockaza-
ta nem mas, mint a nem-1ét. Ha felfedik alcajat, halalbiintetés var ra.

A témat tobbek kozott Mariam Shahriar is feldolgozta 4 nap ldnyaiban, majd Majid
Majidi a Baranban, mégis a legmegddbbentobb Siddiq Barmak filmje, az Osama
(amely nem Iranban késziilt, hanem Afganisztanban).

Azért is ez utobbi film a legmegddbbentdbb, mert nem csupén arrol van benne szd,
hogy Afganisztanban mennyivel dramaibb a helyzet, nagyobb a kockézat, konnyebb a le-
bukés. Amitdl igazan elakad a lélegzetiink, az a torténet végkifejlete. Miutan a lany val-
lalja a kockéazatot, levagja a hajat, és fiuként dolgozik, a talibok elviszik egy fitiiskolaba,
ahol leleplezddik. Mar felkésziil a halalbiintetésre, am mégis masként alakul a sorsa — €s
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ebben rejlik a film kulcsa. Ha végignézziik a torténet egyes allomasait, akkor ezeket akar
Krisztus szenvedéseinek stacioihoz is hasonlithatnank. Csakhogy mig Krisztus a torténet
végén megdicsdiil, addig hosiink sorsa a lehet6 legszanalmasabban alakul. Ha végrehaj-
tanak rajta a haldlos itéletet, martir lenne. De 6t feleségiil veszi az iskolaban tanit6 egyik
mullah, talan a legiddsebb, raadasul ugy, hogy visszaélve befolydsaval, raveszi a birot,
engedje at neki az elitéltet. De még ez sem elég, mert mindezt 6ridsi nagylelkiségként
allitja be, amellyel megmenti a lanyt a j6l megérdemelt halaltol. Arrdl persze nem szol-
nak, hogy mindezt csupan azért teszi, mert ez a gyerek — mert gyerek még! — mar fiu-
ként is vagyat ébresztett benne. Szoval megdics6iilés helyett szexualis kizsakmanyolas,
és ami még rosszabb elfeledettség s bezartsag jut neki osztalyrésziil.

Az itélkezés a téméja Payami Csend két gondolat kozott cimi filmjének is. A torténet
foszereploje egy fiatal nd, akit haldlra itélnek, de kideriil, hogy még hajadon, ezért a bi-
rak hatarozatat nem lehet végrehajtani. A né lakdhelyének szellemi vezetdje ebbe nem
nyugszik bele, ezért a n6t feleségiil adja hohérjahoz.

Hogy a no6i Iét az iszlamban a bezartsag egy formdja, annak legszebb képi ikonjat
Moshen Makmalbaf Kandahar cim{i filmjében talaljuk meg. A torténet fészerepldje egy af-
gan szarmazasu Ujsdgirénd, aki gyermekként menekiilt Kanadadba. Most levelet kap
névérétol, aki az Afganisztani Kandaharban tartézkodik, hogy j6jjon a segitségére, mert
nem birja tovabb elviselni azt az életet, amiben része van, s amikor eljon a napfogyatkozas,
ongyilkos lesz (2001-ben jarunk, amikor is az azsiai foldrész lakdi teljes napfogyatkozast
lathattak). Mekkora batorsag kell ahhoz, hogy egy ilyen utazasra elhatarozza magat valaki!
Egy afgan szarmazasu no, aki elhagyta sziil6foldjét, kiszabadult a férfiak altal rakény-
szeritett rabsagbdl, visszamenjen egyediilallé ndként Afganisztanba? Mekkora az esélye
annak, hogy barhova is eljut? Hiszen férfikisér6 nélkiil egy 1épést sem tehet, s vele, mint
nével barmit megtehetnek. Mégis vallalja az utazast. Sajat életét kockaztatja testvére életé-
nek megmentéséért. Meghozza elhatarozasat és leszamol magaban minden félelemmel.

Torténete soran sokféle uton-mddon kozeledik Kandahar felé. Végiil egy eskiivéi menet-
hez csatlakozik, hogy elvegyiiljon kozottik. Veliik ér az utolsé akadalyhoz, ahol talib fegy-
veresek varjak az utazokat. Mindenkit 4tvizsgalnak, tiltott tirgyakat keresnek. Majd fekete
burkas ndk lesnek a varakozok burkéja ald, hogy nincs-e koztiik férfi? Aki vétkes, azoknak
ott kell maradniuk. Hésnonket is kérdore vonjak, s agy latszik, elhiszik, hogy 6 a menyas-
szony hiiga. Tovabbengedik a menetet, s ezzel elharult az utolsé akadaly. Itt van Kandahar
kapujaban. Az utolso6 pillanat, amit a film megmutat torténetébol, amikor tovabbindulasa
elott visszaengedi fejére a burkat, s az apré lyukakon keresztiil 1atja a lemend nap fényét,
majd mindez attlinik a teljes napfogyatkozas képébe. Utols6 mondata: ,,Egész életemben az
afgan ndék bortonébol menekiiltem, s most ismét e borton foglya vagyok teérted, Higom!”

A teljes napfogyatkozas, amely szdmunkra kiilonleges természeti jelenség, a burkat
viseld nd szamara mindennapos élmény. A tindokld napfénybdl neki csak aprd lukakon
besziirddd fénycsikok jutnak. A bortdn racsos ablakan keresztiil is tobb fényt lathat a rab.

A gyermek mint a jovo igérete
., O jaj, miért van az, hogy a mi titkos betegségiink gyégyi-
tdsat, a mi sziviink mélyén orzott fajdalmunkra a gyogy-
irt, mindig olyanoktol varjuk, akik ugy gondoljdk,
hogy a mi pusztuldsunk az & épiilésiikre szolgdl...”

Ezzel a dallal kezdddik Moshen Makmalbaf dokumentum (?) filmje az ,, Afgdn ABC".
Azért kérdojeleztem meg a dokumentumfilm kategdriat, mert megint csak szembe talal-
kozunk a dilemmaval: vajon mennyire keriil el6térbe a rendez6 sajat tizenetét 1étrehozo
szerkesztoi szandék, illetve mennyire tekinthetd a film pusztan bizonyos tények, allapo-
tok targyszeri dokumentalasanak.
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A film alapproblémaja szerint az Iranban tartézkodo afgan menekiilt gyerekek nem jar-
hatnak irani iskolaba. Az iskolaba tanulo, valamint az iskolabol kirekesztett gyerekek meg-
kérdezése soran egyértelmiivé valik, hogy nincs is mas vagyuk, mint hogy tanulhassanak.

De mit? Hosszasan kantaljak az abécé els6 két betiijét: a-be; hosszasan betiizik a viz
két szotagjat: a-pe. Egyszerli a megoldas, talan talsdgosan is az, miszerint a tudas betiii
annyira hidnyoznak, annyit érnek, mint egy korty viz a sivatagban. A tudasnak és a viz-
nek egyarant tiszta a forrasa.

Es most felejtsiik el, hogy az iskolaban a Koran szovegét magoljak, a keresztkérdésekre
mar egyikiik sem tud felelni. Arra se gondoljunk, amit a Kandahar mond: az irani mene-
kiilttaborbdl Afganisztanba visszainduld gyerekeknek azt tanitjak, hogy ha babat talalnak a
foldon eldobva valahol, még csak véletleniil se nyuljanak hozzé, mert akna lehet alatta.

Ezek a gyermekek az eljovendd Iran, az eljovendd Afganisztan alakitoi lehetnek. Ha
meg tudjak fogalmazni, miben kell, hogy mas legyen hazajuk, van remény a valtozasra.

Mi mast remélhetnénk, mint hogy minden gyermeknek legyen lehetdsége a tudas tisz-
ta forrasabol meriteni.

Filmografia

Abbas Kiarostami (1970): Kenyér és sikdtor. (Nan va
Koutcheh, révid)

Abbas Kiarostami (1972): Sziinet. (Zang-e Tafrih,
rovid)

Abbas Kiarostami (1975): Két megoldds egy problé-
mdra. (Dow Rahehal Baraye yek Massaleh, rovid)
Abbas Kiarostami (1982): A kérus (Hamsarayan, ro-
vid)

Abbas Kiarostami (1987): Hol a bardtom hdza?
(Khane-ye doust Kodjast?)

Jafar Panahi (1995): A fehér léggomb. (Badkonake
sefid)

Jafar Panahi (1997): A4 tiikor. (Ayneh)

Jafar Panahi (2000): 4 kor. (Dayereh)

Moshen Makmalbaf (1998): 4 csend vildga. (Sokout)
Moshen Makmalbaf (2001): Kandahar. (Safar e
Ghandehar)

Moshen Makmalbaf (2002): Afgdn ABC. (Alefbay-e
afghan)

Babak Payami (2001): Titkos szavazds. (Raye
Makhfi)

Babak Payami (2003): Csend két gondolat kozott.
(Sokoote beine do fekr)

Marziyeh Meshkini (2000): Amikor nd lettem. (Roozi
ke zan Shodan)

Mohammad Ali Talebi (1996): Egy zsdk rizs. (Kiseye
berendj)

Bahman Ghobadi (2000): Részeg lovak ideje. (Za-
mani barayé masti asbha)

Bahman Ghobadi (2004): A4 tekndsok is repiilnek.
(Lakposhtha ham parvaz mikonand)

Sohrab Sahid Saless (1973): Egyszerii eset. (Yek
Etefagh sadeh)

Majid Majidi (1997): A mennyorszdg gyermekei.
(Bacheha-Ye aseman)

Majid Majidi (1999): 4 paradicsom szinei. (Rang-e
khoda)

Majid Majidi (2001): Baran. (Baran)

Samira Makmalbaf (1998): Az alma. (Sib)

Mariam Shahriar (2000): 4 nap ldnyai. (Dakhtaran-e
khorsid)

Siddiq Barmak (2003): Osama. (Osama)

Farkas Gyorgy
Budapest

A horror klasszikusai

A doppelgiinger-motivum Hoffmann, Poe és Stevenson miiveiben

horror miifajanak sok eszkdze van arra, hogy az olvasoban (nézdben) kivaltsa a

kivant reakciot, legyen az félelem, kivancsisag, gyant (suspense). A klasszikus

horror még nem élt a mai eszkézokkel, nem kifejezetten sokkolni akarta az olva-

sot, inkabb megborzongatni, gyanakvéva tenni. Egyik eszkéze ebben az ugynevezett
doppelidnger-motivum (kett6s én) volt, melyet tobbféleképpen hasznaltak.

A klasszikus horrornak nem a brutalis jelenetek halmozasa volt az eszkoze, a vart re-

akciot (katarzis) a logikusan végigvitt cselekmény végkifejlete hozta meg. Manapsag az
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olvasé mar a szoveg vége eldtt belefarad a mar nem fokozhato jelenetek befogadasaba,
mig a klasszikus szovegek a borzongatd, gyanakvast kivaltd események, jelenetek
egyenletes fokozasaval érték el céljukat.

A doppelgidnger-motivum jelentését nehéz egyetlen magyar kifejezéssel visszaadni,
mivel sokféle megjelenési forméja létezik. Ezeket két csoportba osztottam: az elsdben a
kett6sség megkettézottség formajaban jelenik meg. Ide sorolom az énhasadas, a tudatha-
sadas, az identitaskrizis formait, mikor én-parok jelennek meg a szovegben. Ilyenkor a
karakter megkett6z6dik vagy osztodik, azaz ugyanaz a szerepl6 jelenik meg tobbszor a
szovegben. Ez altalaban a szereplo betegségének kivetkezménye, ami lehet pszichopa-
tologikus eset, skizofrénia vagy mas jellegli elmezavar, vagy csupan a fantazia jatéka. Az
elsd esetre (betegség) Hoffmann Scuderi kisasszony cimt torténetében, a masodikra pe-
dig (fantazia) Az arany virdgcserépben talalunk példat.

A masodik csoportot azok a megjelenési formak adjak, mikor a szerepldknek hasonma-
sai jelennek meg a szévegben. Itt nem egy szerepl6 osztddik, hanem két (vagy t6bb) sze-
repl6 kapcsolddik 6ssze azonos vagy hasonlo, kiilsé és/vagy belsd tulajdonsagaik alapjan.
Hoffmann A4 homokember cimii novelldjaban nem donthetd el egyértelmiien, hogy melyik
megjelenési formaval van dolgunk, a miinek ez alapjan kétféle olvasata is lehet. Az els6
szerint a fdszereplonek igaza van, €s valéban ugyanaz a szerepld jelenik meg tobbszor a
szovegben. A masodik szerint a szereplok egymassal torténd azonositasa csak a foszerep-
16ben jatszodik le, az 6 fantaziaja (szeme) latja 6ket ugyanazoknak. A szemre, latasra, il-
letve annak zavarara, elégtelenségére torténd utalasok az utobbi olvasatot tamasztjak ala.
Itt a szerepl6k egymas hasonmasai, és nem ugyanannak a figuranak a megsokszorozoda-
sardl van sz6. Ettol fiiggetleniil ebben a miiben mindkét csoportba tartozé megjelenési for-
ma megtalalhato, a szoveg ebbdl a szempontbdl is nagyon dsszetett.

A doppelginger-motivum mas nézdpontbdl is tobbféle lehet. Legtobbszor a kisérteti-
es hangulatot (the uncanny; das Unheimliche) tdmasztja ald a megjelenése a szovegben.
Az angol romantika hajnalan jelentkez6 miifajok is kedvelték mar a kisértetiest, ez a han-
gulat legjellemzdbb a gbtikus vagy rémregényekre. (1) A doppelgénger ezekben is meg-
jelenik, mint ahogy végigkiséri a gotikus regény késobbi torténetét is. A rémregények
masodik nagy korszakdnak az 1890-es éveket tartjak, ekkortdjt jelent meg Stevenson re-
génye, a Dr. Jekyll és Mr. Hyde kiilonds esete (1886), és Bram Stoker Dracula cim{i rém-
regénye (1897). Mindkettdben a foszerepld kettds élete a téma. Oscar Wilde regénye, a
Doria Gray arcképe is ekkor, 1891-ben jelent meg, ebben is talalkozunk a hasonmas-mo-
tivammal. A téma itt is a cimszerepl6 kettds élete, de itt a hasonmast egy festmény kép-
viseli. A motivumnak ez a formdja sem Uj: Poe egyik novelldjaban, Az ovdlis arcképben
hasonlé szituaciot talalunk.

A kisérteties hangulat nem csupan az angol gétikus regények sajatja. Jellemz6 ez Hoff-
mann ,,éjszakai novellaira” is (Nachtstiicke), mint példaul 4 homokemberre. Poe legtobb
novelldja is ilyen. Ezeket a miveket a ,,s6tét romantika” (dark romanticism) vonulatdba
tartozonak szoktak tekinteni.

A doppelginger megjelenése azonban nem mindig kelt hatborzongatd, ijeszté benyo-
mast. Lehetnek a doppelgénger-figurak baratsagosak, s6t humorosak is. Ilyen jellegti a
Diotord és Egérkiraly cim( Hoffmann-mese Didtordje, aki a realitasban fababu, az irre-
alitasban, a fantdzia vagy a mese vilagaban pedig kiralyfi. A mese egy masik alakja
Drosselmeier tanacsos, az § figurajaba kisértetiesség is vegyiil, de a mesei elemek el-
nyomjak a félelmetest. O a realitasban hivatalnok és éramiives, az irrealitasban pedig
jatékkészito és feltalalo. Megjelenik a két vilag hataran is, mint aranyozott bagoly. Az
arany virdgeserép cimii regényben is vannak humoros hasonmasok, ezek a puncs hata-
sara jelennek meg Anselmus el6tt. Poe Az elveszett lélegzet cim(i humoros novellajaban
a hasonmas a humor forrasadva valik: a narratort ugyanis véletleniil felakasztjak egy
blinoz6 helyett, akire a megtévesztésig hasonlit.
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A realitas és irrealitds hataranak jelzésére is szolgalhat a motivum, mint Drossel-
meier tanacsos esetében. Itt a realitas ironikus visszatiikrozésérdl van szo: a realitas
kett6zodik meg a kettds cselekmény(i miivekben. Hoffmann legtobb mive ilyen, ahol
az egyik réteg a realitast, a masik pedig az irrealitast, egy masik valdsagot (4Az arany
virdgeserép, Murr kandur feljegyzései), a fantaziavilagot, a miivészetek vildgat (pél-
daul a Gluck lovag), vagy mesevilagot (Didtord és Egérkirdly) mutat be. A legszokat-
lanabb talan az a kettdsség, amely a Murr kandiirban jelenik meg, hiszen itt az embe-
rek vilaga az allatok — macskak — vilagaval van szembeallitva. Ennek a regénynek a
kapcsan a hasonmas-motivum egy ujabb rétegét lehet bevezetni, ahol az egyik szerep-
16 a szerz6 hasonmasava valik. A Kreislerianakban Hoffmann ,,doppelgéngere” maga
Kreisler karmester.

A motivum E. T. A. Hoffmann miiveiben

Kreisler, Cardillac és Anselmus kapcsan is hasonld kettosség jelenik meg: mindegyik fi-
gura a polgdri (hivatalnok-) €s a miivészlét kettOsségeét, illetve Osszeférhetetlenségét fogal-
mazza meg. Emellett Cardillac alakjaban a démoni, a kisérteties is megjelenik. O miivész
és polgar egyszerre, ezenkiviil a nappalhoz és az éjszakahoz egyszerre tartozik: megbecsiilt
tagja a tarsadalomnak, ugyanakkor elvetemiilt bin6z6. Nala a két oldal egy alakban jelenik
meg, egy szerepld kettdsségérdl van szo. A kettos jelleg a novella legelején is megjelenik
Cardillac leirasaban, bar ez az olvasénak els6 olvasaskor még nem tiinik fel.

,Inkabb alacsony, mint magas termetli, de széles valla és erds, izmos testalkatt férfi volt, jol bent jart
mar az 6tvenes években, de még mozgékony volt és csupa fiatalos erd fiitotte. Errdl a rendkiviilinek
nevezhet6 er6rdl tantiskodott siirl, hullamos vordses haja és telt, fényld arca is. Ha nem talpig becsiile-
tes, onzetlen, nyilt és egyenes, mindig segitésre kész férfinak ismerték volna egész Parizsban, aprd, mé-
lyen iil6, zoldesen villogd szemének kiilonds tekintete alattomossag és gonoszsag gyantjaba keverhette
volna Cardillacot.” (2)

Csupa ellentmondassal él a leirasban az ird, ellentétekkel irja le Cardillac kiilsejét és jel-
lemét is. Ez az ellentmondasossag a figura viselkedésében, skizofrén személyiségében is
visszakoszon. (Dr. Jekyll és Mr. Hyde esetében is hasonlo kettdsségrol van szo). A pszicho-
l6giai olvasat itt is szerepet kaphat, hiszen a szerepld normalistdl eltérd viselkedésérdl van
sz6 ebben a novellaban, mint 4 homokemberben is, az egyik olvasat szerint.

Az arany virdgeserép cimi kisregénynek szinte minden szerepldje doppelgénger.
Majdnem mindnek van alakmasa a realitas szintjén, a Drezdaban jatszodo torténetben, és
az ezzel parhuzamos irrealitdsban, a mese vagy mitosz szintjén. Egyeseknek a realitas-
ban van a valédi énje (példaul Anselmusnak és Veronikdnak), méasoknak pedig a parhu-
zamos vilagban (ilyenek Lindhorst és lanyai, akik a sajat valésagukban szalamandra és
aranyos-z6ld kigydcskak képében élnek, és ilyen az almaskofa is, aki ,,igazabol” boszor-
kany, és a szalamandra ellensége). Itt is lehetséges a pszichoanalitikus olvasat: egyes vé-
lemények szerint Veronika és Serpentina alakjat lehet egyetlen szerepld két oldalanak
tekinteni. (3) Veronika a személy foldi oldalat, Serpentina pedig ugyanannak a személy-
nek az égi oldalat testesitené meg.

Veronika a boszorkany segitségével akarta ,,megszerezni” Anselmust, akiben Gssze-
mosodik a két lany alakja. Itt a két alak egyet ad ki: ,,Most raeszmélt, hogy tulajdonkép-
pen mindig csak Veronikara gondolt, és az a lany, aki tegnap a kék szobaban megjelent
neki, ugyancsak Veronika volt”. (4) Egy szélsdséges pszichonalitikus magyarazat azt
mondja, hogy ,,Anselmus a narcizmus esete, €s ami torténik vele és koriilotte, ennek az
allapotnak a tiinetegyiitteseként értendd.” (35)

A homokember szereploi kozo6tt igen bonyolult a kapcsolat. Az egyik olvasat szerint
Coppelius és Coppola két kiilonbdzd személy. Hasonlova 6ket a foglalkozasuk és visel-
kedésiik teszi. A masik — sokkal érdekesebb — olvasat szerint ez a két alak ugyanannak a
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személynek a két megjelenési formaja. A masodik lehetdség vizsgalatahoz, elemzéséhez
Freud munkajat hivjuk segitségiil. (6)

Freud szerint az iré bizonytalansagban hagy benniinket, olvasokat abbol a szempont-
bdl, hogy ,,vajon a panikba keriilt fiu elsé deliriumaval, vagy egy valdsagos eseménnyel
allunk-e szemben.” (7) Vagyis itt talan ugyanarrdl van sz6, mint a fent emlitett pszicho-
analitikus olvasat alapjan Anselmus esetében, a szereplok nem doppelgingerek, hanem
csupan a fészerepld beteg elméjének sziilsttei. Ha igy is van, nem mehetiink el amellett,
hogy meg ne vizsgalnank ezeket a figurakat. Ahogyan azt Gyorffy Miklés irja: ,,Hoff-
mannal a fantomok soha nem egyszer(i dlomalakok csupan, hanem az elbeszélés szuve-
rén vilagaban valodi 1étezok. Ha egyszer megjelennek, életre kelnek, valosaguk semmi-
vel sem latszolagosabb, a hétkoznapi szereplokénél.” (8) Igy nem csupéan egy szerepld
fantaziajaban é16 alakokrol van sz6, mert a figurdk az olvasé szamara is elevenekké val-
nak, legalabb annyira, mint a szerepldé szamara. Az ir6 ,,feltételezett” (poétikai) vilagat
realitasként kezeli az olvaso.

Freud t6bb szerepldt is azonosit egymassal. Az apa alakja és Coppelius szerinte az apa-
figuranak a j9, illetve a rossz oldalat személyesiti meg, azaz a két figura az ,.ellentéteire
hasadt apa-imago” megjelenitdje a szovegben. A masik apa-imagoét megjelenitd paros a
professzor és Coppola, naluk a professzor az
. ~ . apa jo oldalat, az optikus pedig a rosszat for-
Nem csupdn egy szerepld fantd- malja meg. Apa voltukat alatamasztja az is,

zidjaban élo alakokrol van szo, hogy ketten készitették el az automatat, 6k
mert a figurdk az olvaso szdmd- Olimpia ,,apai”. .
ra is elevenekké vdlnak, leg- Coppelius és Coppola is azonosithato

ldbb ) ) 6 egymassal. Ezt a kapcsolatot aldtdmasztja a
alavo annyird, mint a szereplo. peyik hasonldsaga is, valamint az, hogy ma-

szdmdra. Az iro ,feltételezett”  ga Nathanael is azonositja 6ket. A nevet Fre-

(poétikai) vilagdt realitdsként — vdis levezeti: a ,coppella” probatégely, mely

kezeli az olvasé. az alkimista kl_serletekr? Htalhat, melyek”sorar}

Nathanael apja megsériilt. A ,,coppo” szd

szemgddrot jelent. (8) Ez az utdbbi jelentés a

legmarkansabb kapocs kettejiik k6zott. Coppelius Nathanael szemeit akarta kivenni a kisér-

letekhez, Coppola pedig szemiiveget és tavesoveket arul. Mindketten ugyanazokat a szava-

kat hasznaljak: ,,Megvan a szem...a szemecske...pompas gyermekszemecske...” (10)
Coppola szavai a kovetkezok: ,,Szép szeme is van...szép szemecske! (...)” (11)

Nathanael eldszor a kinézetiik hasonldsaga alapjan azonositja a két szereplét, de bara-
tai meggyo6zik arrdl, hogy téved: menyasszonyanak levele utdn maga is azt irja, hogy
,Coppelius és Coppola csak az én fejemben Iéteznek, hogy 6k csak az én fejem fantom-
jai, melyek azon nyomban szertefoszlanak, mihelyt leleplezem 6ket.” (13) Késébb azon-
ban a szemek emlegetése Ujra feléleszti a gyanjat. Az olvasé nem képes eldonteni, hogy
Nathanaelnek, vagy a baratainak, a menyasszonyanak van-e igaza.

Freud még azt is folveti, hogy Olimpia Nathanael kora gyermekkori énjének megtes-
testilése, az apjaval szembeni feminin beallitottsdganak materializacidja. Olimpia egy
»Nathanielrdl levalasztott tiinetegyiittes”. (14)

Ezek utan Freud definialja a doppelgédnger fogalmat: a kisérteties motivumai szerinte

»mind a hasonmas-jelenséghez (Doppelgénger) kapcsolodnak, tehat olyan személyek megjelenésé-
hez, akiket hasonldsaguk miatt azonosnak kell hogy tartsunk. Hoffmannal ez a viszony tovabb er6sddik
a lelki folyamatok egyik személyrol a masikra t6rténd atvitele altal (ezt telepatianak nevezziik). Ilyenkor
lyel, olyannyira, hogy bizonytalanna valik, hogy melyik az 6 igazi énje, én-kett6z¢s, én-hasadas és én-
csere, és végiil ugyanazon helyzetek allandd visszatérésére torténik, bizonyos arcvonasok, jellemvonas-
ok, sorsok, blincselekmények, nevek ismétlédnek az egymast kévetd generaciok soran.” (14)
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A kiils6 és bels6 hasonldsag is jellemz6 a Coppelius-Coppola parosra: arcuk hasonld-
sagan tul a ,telepatikus” kapcsolat is megvan kozottiik. Mindketten alkimista kisérlete-
ket folytatnak. Ugyanez 6sszekapcsolja a professzor és az apa alakjat is, hiszen 6k ket-
ten is részt vesznek a kisérletekben, a professzor Coppola, Nathanael apja pedig Cop-
pelius mellett. A helyzetek ismétlodése az alakok hasonlosagabdl (azonossagabodl) ado-
dik. Nathanael ugy érzi, Gljra a Homokember fenyegeti 6t Coppola képében. Ez felta-
masztja benne a gyermekkori érzelmeit, reakcidit, Gjra atéli a valésagban vagy rémalma-
iban a korabbi eseményeket.

Freud a hasonmas-jelenség fejlddésének leirasakor Otto Rankot idézi. (15) Rank szerint
a hasonmas eredete a 1élek-hitben €s a halalfélelemben keresendo, a jelenséget a ,.tiikor- és
arnyképhez, a védoszellemhez (...) koti”. A motivum fejlédésekor az eredeti szerepnek az
én pusztulasa elleni biztositékot tartja, a halal hatalmanak tagadasat. A test els6 hasonmasa
szerinte a halhatatlan Iélek volt. A fejlodési szakasz végén megvaltozik a hasonmas pozitiv
elojele, és ,,a halal kisérteties, €16 hirnokévé valik.” (16) Késobbi fejlodése soran lelkiisme-
retté alakul. ,,Ez az instancia az {ild6zési mania patoldogias esetében elszigetelddik, az énrdl
lehasad, az orvos szamara szembet(indvé valik” teszi hozza Freud. (17)

A kovetkezokben a jelenséghez kapcsolodo kisérteties érzés okat vizsgalja meg. Arra
a végkovetkeztetésre jut, hogy a kisérteties jelleg csak onnan adddhat, hogy ,,a hasonmas
egyike a mar meghaladott lelki élet legkoraibb szakaszahoz tartozo képzddményeknek,
egy olyan, régen tulhaladott fazishoz tartozik, amelyben mindenképpen baratsagosabb
jelentéssel birt. A hasonmas rémképpé valt, ahogy az istenek vallasuk bukasa utan démo-
nokka lesznek.” (18) Az irodalmi miivekben megjelené hasonmas-motivumokat a hason-
mas fejlédésének egyes szakaszaival is azonositani lehet. Ez szamomra Poe novellai kap-
csan a legszembetlin6bb lehetdség.

A hasonmas-motivum Poe novellaiban

Poe miiveiben a hasonméasnak sokféle megjelenési formajaval talalkozhatunk. A moti-
vum fejlédési szakaszait figyelembe véve a kezdeti fazis, a hasonmas védelmez6 funkci-
0ja, a halal legy6zésére szolgalo ,,eszk6z” gyakori témdja az ironak. Poe — mint az angol
¢és a német romantika legtobb képviseldje — érdeklddott az okkultizmus, a korabeli ,,ter-
mészettudomanyos” felfedezések, orvosi modszerek irant. Ezek kozé tartozik tobbek
kozt a mesmerizmus, a galvanizalas, a delejezés ¢s az alkimia. Ezeknek a misztikus tu-
domanyoknak egyik célja a halal allapotanak és a léleknek a vizsgalata volt. Poe miive-
iben is nagy szerepiik van — a lélektan mellett — ezeknek a tudomanyoknak. Ez jelenik
meg a Ligeia cimii novellaban, ahol a cimszerepl6 lelke Gjra testet 61t a narrator szeme
lattara. A Morella is errdl a jelenségrol, a Iélek vandorlasardl szol. A lanyaban jjasziiletd
asszony torténetét szintén én-elbeszéldvel mondatja el az ir6. Ezekben az esetekben a ha-
sonmas védelmezd, pozitiv funkcidja csak az ujjasziiletd 1élek szamara az, a narratort (a
szemtanut) félelemmel és borzalommal t6lti el, killondsen a masodik esetben: ,,...nem-
sokdra e tiszta szeretet ege elsotétiilt, s bort és borzalom és banat felh6i vonultak at raj-
ta.” (19) A narrétor a ,,gyermek gondolataiban az asszony érett erejét és képességeit” fe-
dezi fel, és ez a hasonldsag egyre ,,zavarba ejt6bbé és iszonyatosabban ijesztové” (20)
valik. A jelenség tehat mar ezen a ponton is csupan a feltamadott 1élek szamara jelent vé-
delmezést, mas szamara ,,rémképpé” valik.

A kovetkez6 allomas az én hasadasa: az én kivetiti magabdl a lelki tartalmat, mint va-
lami idegent. (2/) Ennek lehet a megfeleldje Dupin, akit Poe ,kettds 1éleknek” nevez a
Morgue utcai kettds gyilkossdg cimii miiben. (22) Dupin egyszerre elemzd és teremtd
ember, vagyis két 1élek lakozik benne, de egyik sem valik fenyegetdvé. Hasonlo torténik
az Eleonora narratoraval is, de 6t mat oriiltnek titulalja az ird. A narrator szerint az Oriilet
»olyan lelkiallapotbdl [szarmazik], amely feliilemelkedik az altalanos értelmi képessé-

126




Szemle

gen”. (23) Az elbeszé16 igy nyilatkozik magardl: ,,szellemi létemnek két hatarozott for-
maja van: a vilagos értelem elvitathatatlan allapota, (...) és az arny és kétség allapota.”
Ez az allapot mintha atmenetet képezne az én hasadasos allapota, és a hasonmas démo-
niva valasa kozott.

A fekete macska hasonmésai mar a démoni szféraba tartoznak. A narrator két énje kel
birokra egymassal, de a rossz kerekedik feliil az alkohol hataséra: ,,feledtem igazi mivol-
tomat, €s minden porcikamat ittas, allati gonoszsag keritette hatalmaba.” (24) (Ezt az 6n-
diagnozist akar Dr. Jekyll is irhatta volna). A narrator itt is azzal kezdi a torténetet, hogy
azt bizonygatja, nem 0riilt, az emberek véleményével ellentétben: az én-hasadas motivu-
ma Poe-nal legtobbszor egyiitt jar az Oriiltséggel. Ebben a novellaban a doppelgénger egy
kulonleges formdja is megjelenik egy macska alakjaban. A fekete macska is reinkarnald-
dik, és pokolla teszi gyilkosa életét, a hasonmas démoni oldalat jelenitve meg. Hasonlo
doppelgédnger-motivum jelenik meg a Metzengerstein cimii novellaban. A 1élekvandorlas
témaja fonodik itt 6ssze a démonikus allat-hasonmassal. A halott ellenség egy satani 16
alakjaban jelenik meg.

Az emberben egyszerre 1akd jo €s gonosz, az Oriiltség témadja, a realitas és irrealitas ke-
veredése, a hitelességre valo torekvés a tudoményos igényl leirdsokkal mind kozos
jellemzdi ezeknek a mliveknek, és megtalalhatok Hoffmann-nal, valamint Stevensonnal is.

A doppelginger-motivum Stevenson regényében

A motivum elsé megjelenése a koraromantikara tehetd. A romantika szerzdi érdek-
l16dtek a lélek természete, az érzelmek kialakuldsa, a megmagyarazhatatlan jelenségek
irant, azirant, amit ma tudatalattinak mondanank. Ehhez kapcsolodik a misztikus tudo-
manyok iranti érdekl6dés is. Ezt az érdeklddést a romantikus elvagyodas, az egzotikus,
az ismeretlen, az alomvilag, az irrealitas felé fordulas magyarazhatja. A 19. szazad vé-
gén, az utolso évtizedben és a szazadfordulon ujra jellemzové valt az okkultizmus, az
egzotizmus, a romantikara is jellemz6 elvagyddas. Ez a dekadencia idészaka; a szazad-
vég a ,,vilagvége hangulatot” hozta magaval. Szélsdséges reakciok figyelhetok meg: a
hedonizmus, a szépség kultusza, a dandyzmus, az élettdl (a realitastol) valo dekadens el-
fordulas egyarant jellemzi ezt az idészakot. Ez a gotikus (horror-) regényeknek is maso-
dik viragkora, Stevenson regénye az egyik legismertebb példaja a miifajnak.

A Dr. Jekyll és Mr. Hyde-ban megtalalhat6 az Gsszes fent emlitett jellegzetesség. A tu-
domanyos alap adott, hiszen a regény cselekménye €s a bonyodalom egy orvosi kisérlet
folyoméanyaként alakul ki. A realitas és irrealitas 6sszemos6dasa — amennyiben a cselek-
mény hihetdségérol beszéliink — szintén jelen van, mint Poe novellaiban. Az Oriiltség kér-
dése is felmeriil a f6hdssel kapcsolatban, és az emberben lako jo és rossz oldal a fohds
két énjének alakjaban jelenik meg.

A hasonmas itt azonossagot jelent, hiszen Hyde Jekyll énjének masik oldala, amely sa-
jat testben materializalodott, és a démoni oldalat jeleniti meg a doppelgéngernek. Az azo-
nossag a kiils6 szempontjabol nem jelenik meg, sot a viselkedésbeli és lelki azonossag is
csak hosszabb id6 elteltével valik nyilvanvaldva. Itt a doppelgidngernek épp az a l1énye-
ge, hogy a két én ne hasonlitson egymasra, hiszen csak ebben az esetben tudnak egymas-
tdl fliggetlen életet élni, ami Jekyll célja volt. A regényben sok jel utal a kettdsségre a
fohos két énjének megjelenésén tul. Kain neve mar a regény elso oldalan megjelenik, ami
magéval hozza Abel nevét is, bar az utobbit nem emlitik a szereplok. Kéin neve a rosszat
asszocialja, mig Abel neve a jot. igy a Kain név emlitése a regény egészére eldrevetitheti
a rossz uralmat a jo felett, illetve a jo oldal elnyomasat, hianyat. A kéini szerepld a re-
gényben Hyde, a démon, az 6rd6gi (vagy mondhatjuk azt is, hogy dioniisszoszi, hiszen
Jekyllel ellentétben Hyde hajszolja az élvezeteket, amiben megnyilvanul féktelen hedo-
nizmusa.), a ,,szintiszta rossz”, ,,maga a satan”, egy izben azt is mondjak rola, hogy ra
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van nyomva a satan bélyege az arcara. Mégsem egyértelmiien negativ ez a figura (mint
ahogyan a jo és rossz Dioniiszosz és Apollo kettésében sem a megfelel6 oppozicid), mint
ahogy Jekyll sem egyértelmtien pozitiv, hiszen 6k tulajdonképpen egyek. Hyde alakjaban
van valami a romantikus Kdin-képbol, ahol Kain a természet gyermeke, az 0si, a férfias-
sag jelképe. Ezért is lehetne az én két oldalat az apolldi és a dioniiszoszi principiummal
azonositani. Jekyll igy ir errél a napldjaban:

,Ugy gondoltam, hogy ha mind a kett6t kiilon 1ényekbe lehetne elhelyezni, az élet minden elviselhe-
tetlen oldalatol megszabadulna; a rossz mehetne a maga Gtjan, megszabadulva magasabban jaro ikertest-
vérének torekvéseitdl és szemrehanyasaitdl, a jo pedig szilardan, biztosan jarhatna felfelé ivel osvényét
(...) és nem fenyegetné tobbet gyalazat és biinhddés az idegen gonosz miatt. (...) a tudatossag gyotrel-
mes méhében 6rokké kiizdeni kell e két tokéletesen ellentétes ikernek.” (25)

Bar a szétvalasztas sikeriilt, és testet 6lt6tt az én egy masik része, amit tudatalattinak,
Oszton-énnek is nevezhetiink, a két tudat egymasba gyfiriizik, és nincs csak jo és csak
rossz. A kisérlet kezdeti szakaszaban még sikeriilt szétvalasztania a jot a rossztol, de azu-
tan a ,,fejlddés (...) egészen a rossz felé iranyult”. (26) Az emberben egyenstulyban van
ajo és arossz, de a kisérletek soran Jekyllben ez az egyensuly megbomlott, és ,,Hyde jel-
leme visszavonhatatlanul az enyémmé valt” (27) — irja Jekyll a napldjaban. A végleges
szétvalassal az egybeolvadas folyamata parhuzamosan zajlik. Hyde egyre nagyobb 6nal-
l6sagra tesz szert, és ezzel egyiitt egyre inkabb beleolvad Jekyll tudatos énjébe.

Egy masik kettdsségre utalé nyom lehet a tiikor, a sokszorositas eszkoze. A szegedi
Nemzeti Szinhaz eldadasan (28) a tiikkor volt az egyik legjelent6sebb kellék a szinpadon,
foleg az atvaltozas-jeleneteknél volt jelentdsége. Jekyll hazaban is a laboratériumban
emlitenek egy allotiikrot, mely ,,ugy volt forditva, hogy nem mutatott egyebet, csak a
mennyezeten jatszadozo rozsaszin fényt, a szekrények iiveghomlokzatan szazszorosan
visszaverddd tiizet, és tulajdon sapadt, ijedt arcukat”.

Jekyll hazanak két bejarata van. A hatsé bejaraton Hyde kozlekedik, ez a kornyék
mocskos és fekete, apolatlan. A haz eleje tiszta és fényliz6. Ugyanilyen kettdsség a nap-
pal és éjszaka, a nappal Jakyllhez, az éjszaka Hyde-hoz kothetd, ekkor mutatkoznak, ek-
kor élnek. Jellemzoéek a szinek is a két cimszerepldre: Jekyllhez a fehér kotddik, ami a
nappal szine is, és a sapadtsagé. Hyde szinei a fekete (egy ,,fekete téli reggelen” jelenik
meg, ,,s0tét, gunyos hidegség” jellemzi) és a voros. A fekete az éj szine is, a vords a vé-
ré, a brutalitasé (Hyde gyilkossa valik), és a féktelen érzelmek szine is. A folyadék szine
is voros, ami eléhozza Hyde-ot Jekyllbol. A fehér a gazdagsagot, az elokeldséget is asz-
szocialhatja, ez Jekyll kornyezetére jellemz6. A fekete a nyomor, a szegénység szine, ez
Hyde kornyezete.

A szinek a szinhazi eléadasban is fontosak voltak: a kosztiimok szine is jelezte a sze-
replok tarsadalmi rangjat. A gazdagok altalaban fehér ruhaban, illetve fehér ingben és
frakkban jelentek meg, a szegények pedig sotét szinli szedett-vedett ruhaban. A Hyde
kornyezetét jelzd bordélyhaz dolgozoi vords ruhat hordtak.

Enfield igy jellemzi a két alakot: ,,...az én emberem hitvany, pokolra valé frater volt;
a csekk kiallitoja pedig valésagos mintaképe minden j6 tulajdonsagnak, hirneves is, s ami
még rosszabb, egyike a magamfajtaknak, akik csak agynevezett jot cselekszenek...” (29)
Ebben a leirasban is az ellentét a legfontosabb: a cimszereplok minden szempontbol el-
lentétei egymasnak, kiilsdleg, és — ugy tiinik — belsdleg is.

A freudi olvasat szerint Hyde a Jekyll altal elfojtott identitas reprezentacidja, a feltérd
tudattalan, az 6sztonvilag. Jekyll tigyvéd baratja igy jellemzi Hyde-ot:

,,Hyde sapadt, torpe ember volt, a nyomoréksag hatasat keltette minden megnevezhet6 testi hiba nélkiil (...)
Van még valami, csak talalnék ra nevet. Istenemre, alig hiszem, hogy emberi lény volna! Trogloditaszerii lény,
azt mondhatnam. Vagy csupan egy szennyes léleknek puszta kisugarzasa, amely kitil a porhiivelyére, €s igy ata-
lakitja”. (30)
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Egyes szereploket azonositani lehet az én szintjeivel. Jekyll az egonak feleltethetd
meg, a tudatos résznek, a racionalisnak. Ot tarsadalmi elvek iranyitjak és erés moralitas.
Hyde a tudattalan rész: természetes és 6sztonds, nem ismer tarsadalmi vagy erkdlcsi kor-
latokat, normakat. Jekyll egy izben ,,a bennem laké allat”-nak nevezi. A szuperegonak
Lanyon és Utterson is megfeleltetheté. Ok a vallas, a tarsadalom, az etika és az erkdles
megszemélyesitdi, akik a tudattalant iranyitjak normalis esetben, kivéve akkor, ha 4lmo-
dunk. Hyde az éjszaka embere, akkor cselekszik, akkor ,,szabadul el”, mikor az én és a
felettes én nem tudjak iranyitani. Hyde amoralis, mert egyaltalan nem rendelkezik erkol-
csi érzékkel, ami az én tudatos részéhez kapcsolhato.

Egy masik I¢lektani értelmezés szerint — az Oriiltség feldl kozelitve — a két én lehet egy
skizofrén allapot kovetkezménye is, amit maga Jekyll idézett el6. Maganak Jekyllnek
van két arca, de vagyait nem tudja kielégiteni, csak énjének méasik oldalaval azonosulva
lehet szabad. Hyde és Jekyll egy: a rossz Jekyll maga, hiszen sajat vagyait valositja mag
Hyde-ként. Hyde személye csupan arra szolgal, hogy Jekyll el tudja haritani a
feleldsséget magarol.

Kozel all a freudi elemzéshez a darwini olvasat, mely szerint Hyde majomszeriisége
visszalépést jelent az evolucids multba (és ezzel egyiitt az egyedfejlédésben is, hiszen
Hyde fiatalabb Jekyllnél).

Mas értelmezési lehetdségek is felvetdd-
hetnek a mii kapcsan, mint ahogy Poe és
Hoffmann novellainak kapcsan is. Ilyen
lehet6séget kinal a feminista olvasat, a tarsa-
dalmi olvasat vagy a keresztény értelmezés.

Elemzésemben a I¢élektani — pszichoanali-
tikus olvasatok alapjan kerestem példakat a
doppelginger megjelenési formaira Hoff-
mann, Poe és Stevenson miiveiben. Azt lat-
tam, hogy a motivum legtobb formaja meg-
talalhatdo Hoffmann-nal és Poenal, de mind-
ketten egyéniesitik is ezeket a motivumokat.
Ez Stevenson regényére is igaz. Az egyéni
vonasokon kiviil mindharom ir6 miveiben a kor tudomanyos vivmanyai, elméletei is
megjelennek a milvekben, hitelesebbé, realisabba téve ezzel a szovegekben leirt esemé-
nyeket. Ezzel (a tudomanyos alapok hasznalatdval) novelhetd az olvasobdl kivaltani ki-
vant reakcidé mértéke, hiszen igy a torténetet realisnak, az (al)tudomanyok altal hitelesi-
tettnek fogadtathatjak el (mint a Frankenstein esetében is, ahol a tudomanyos alapokat a
galvanizalas jelenti). Hasonld célt szolgalhat a legtobb elemzett szoveg formaja is: nap-
16 vagy én-elbeszélés, ami valdszinlibbé teszi, hogy a m{i valoban megtortént igaz ese-
ményeket mond el.

J

A  szintiszia rossz’, ,maga a Sd-
lan’, egy izben azt is mondjak
rola, hogy rd van nyomuva a sd-
tan bélyege az arcdra. Mégsem
egyértelmiien negativ ez a figu-
ra (mint ahogyan a jo és rossz

Dioniiszosz és Apollo kettosében
sem a megfelel6 oppozicio).
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Kocsis Katalin
Szegedi Tudomanyegyetem, BTK

Magyar cirkusztorténet

A magyar cirkusztorténeti kutatds mindmdig mostohagyermeke
maradt mind a magyar szinhdziorténetnek, mind a magyar
miuivelodeéstorténetnek, igy az oktatds sem hasznosithatja a benne
rejlo lehetoségeket.

nnak ellenére, hogy mindkét teriileten az utobbi évtized(ek)ben Orvendetes
fejlddést tapasztalhattunk, e témakor 6nallé feldolgozéasa nem tortént meg. Még a
most megjelendfélben levé Magyar Miivelddéstorténeti Lexikon (amely a kezde-

tektol csak a 18. szazad végéig terjedd koraszakokat 6leli fel) sem hoz ilyen cimszot —
nyilvan nem jutott a szerkesztdk eszébe olyan szerzd, aki egy ilyen cimszdt meg tudott
volna irni.

Kiilonosebb bizonygatas nélkiil is elhihetd, hogy a tagan értelmezett eurdpai cirkusz-
torténet legalabbis hdrom vonatkozésban érdekelt a magyar szinjatszastorténet korvona-
lainak e régi iddszakbeli bemutatdsaban és értelmezésében.

Egyrészt elképzelhetetlen, hogy az itt-ott még maig is romjaikban lathatd panndniai
amfiteatrumokban ne lettek volna a kés6bbi felfogas szerinti ,,cirkuszi” jellegli rendezvé-
nyek. (Noha az ugyan inkabb anekdota, hogy a honfoglalé Arpad vezértarsa, Kurszan
maga az akkor még jobban megmaradt 6budai amfiteatrumban rendezte volna be fejedel-
mi palotajat. Es ha igen, vajon valaki el tudta volna mondani szamara, milyen is volt e
romai falak kozott egykor a panem et circenses gyakorlata.)

Masrészt a fantasztikusan gazdag bizanci cirkuszi eldadasokrdl a ,,honfoglald” magya-
rok is tudomassal birhattak. Példaul minden bonyolult mivelddéstorténeti értelmezés
lehet6sége és vitatasa ellenére is nyilvanvalo tény, hogy az tgynevezett Lehel kiirtje
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csontfaragvanyan egy, a bizanci csaszar jelenlétében és mintegy az 6 vezényletével zaj-
16 cirkuszi eldadas abrazolasa is lathatd, a szerepld akrobatakkal.

Ami a ,,harmadik” 6sszetevét, az ,,0si magyar szinjaték” nyomait illeti, legalabb egy
évszazada tobben is (példaul Sebestyén Gyula, Hont Ferenc, Kardos Tibor, s6t az egyéb-
ként igencsak preciz, am a ,,mulattatok” vonatkozéasédban gyermekien fantdziadts nyelv-
tudds, Pais Dezs6, sét masok is) keresték a saméanok és magyar utddaik, majd a regdsok
és a rokon foglalkozast (iz6k, a magyarorszagi igricek és jokulatorok korében is a késob-
bi hazai ,,mutatvanyosok” elddeit. A sok-sok, maig tisztazatlan probléma ellenére is ma
minderrdl csak azt mondhatjuk, hogy még a magyar k6zépkorban is bizonyara éltek a
,»8zinhaz” és a ,,;szinész” intézményesiilése elotti fokot képviseld mulattatok. Még azt is
elhihetjiik, hogy egész ,,regds-falvak™ voltak, beszédes nevii mulattatokkal (Fintor, Fé-
nyes, Tokas, Mézes, Csipds) — am ezek tevékenységének mibenlétét maig sem sikeriilt
egyértelmiien meghatarozni. Es noha az e neveket felsorold falusi birtokadomanyban
magyar szavak adjak a ,,szereplok” nevét — ez még nem jelenti minden tovabbi nélkiil azt,
hogy e mulattatok mind magyarok is lettek volna. A mai cirkuszi gyakorlatban sem biz-
tos, hogy a valamely nyelvbdl szarmazd néven fellépd artista csakugyan az illeté néphez,
etnikumhoz, tajhoz tartozik.

Kardos Tibor, aki a Régi Magyar Drdmai Emlékek szovegkiadasahoz készitett beveze-
tésében és kommentarjaiban szinte az égadta vilagon mindent ,,régi” és ,,magyar” s6t
,»dramai emlék”-nek mindsit — egyszersmind a tagan értelmezett mulattatas-torténet tavla-
tait is érzékelteti. Am nemcsak az 6 szarnyald fantaziaja miatt szinte lehetetlen volna arra
gondolni, hogy az eurdpai mimusok koziil senki ne jart volna erre. Tudjuk, hogy legalabb-
is Zsigmond csaszar és Matyas kiraly koraban voltak ,,bolondok™ az orszagban — am ezek
tevékenységérol sincs pontos leirdsunk. Allatok idomitasat is nyilvdn nemcsak a vadaszat
miatt gyakoroltak, és ezek eredményeit be is mutathattak. Minden, a lovaglast mesteri
szinten iz nép korében ismertek a bravuros lovasversenyek és lovasbemutatok — Homé-
rosz kocsiversenyez6 hdseitol vagy a mongoloktol kezdve Derbyig és a mai Apajpusztaig,
ahol a szaguldd lovakon hajtas a maig kozkedvelt cirkuszi szamok elézménye. A k6zép-
kori lovagi torndk nem egy ,,miisorszama” késobb cirkuszi mutatvanyként is tovabbél. Az
europai medvetancoltatas tobb évszidzados torténete sem keriilte el a Karpatok medvéit.
Mindazaltal nincs olyan adatunk, amely egy, a régi Magyarorszagon megtortént, ilyen,
»cirkuszi” jellegii, idomitott allatokkal torténd eldadast bizonyitana.

A Mohacs elotti Magyarorszagon mar megvolt a ,,karneval jellegii” mulatsagok gya-
korlata — legalabbis a kiralyi udvarbdl vannak erre vonatkozé adataink. E , karnevali” jel-
legen azt értjiik, hogy a ,,felfordult (tétagast allo) vilag” eldadésszerlien jelenik meg.
Tudjuk, hogy ez alkalommal be61t6zott ,,vademberek” és ,,6rd6gok” is megjelentek, kiiz-
dottek is egymassal. Ennél egyszeriibb , karnevali” megoldasokat (példaul asszonyok fér-
fiaknak 6lt6znek és viszont) is ismeriink, és ehhez hasonlé megoldast képviseld népszo-
kasok akar maig nyomon kovethetok.

Meégsem lehet ezeket az elobb emlitett adatokat egyszeriien cirkuszi tevékenységnek
tekinteni. A valddi cirkuszban erre szakosodott miivészek 1épnek fel, kiilon eldadas for-
majaban, szinte mindig sajatosan atalakitott szinhelyen. A farsangolok és a népszokasok
résztvevdi viszont csak valamely kiilonds idépontban 6ltenek maskarat. Naluk nem va-
lik el az eldadéd és kozonsége.

A kozépkorban megvolt Magyarorszagon a ,,liturgikus szinjaték” is — nem egyszer mu-
tatvanyos részekkel. A reformacié nalunk is igazan gyorsan hozza létre az ,,iskolai” szin-
jatszast. Az ilyen ,,amatdr” eldaddsokban, még inkabb az egyes ,.felvonasok” kozotti,
mulattaté szdmokban megjelennek a cirkuszi gyakorlatbol ismert elemek. Iskolasként
magam is lattam olyan iskolai eldadasokat, amelyeken, mondjuk, Kisfaludy Karoly 4
kérdk ciml szindarabjanak felvonaskozi sziinetében az egyik didk golyodkkal
zsonglorkodott. Vagy a tanévzard tinnepélyen fellépett Pataki Ferenc fejszamolo-mii-
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vész, vagy az iigyes kezii Rodolf6. Am mindetté] még nem valt cirkussza az egész ren-
dezvény... Csupan arra lathatunk példat ezekben, hogy még egy késobbi, fejlettebb
eldadas-kultira keretén beliil is maradhat hely a cirkuszi jellegli mutatvanyok szamara.

Sok értékes elétanulmany és szerencsére sok rank maradt dokumentum alapjan szin-
haztorténészeink foglalkoztak az ugynevezett ,kastélyszinhazak” gyakorlatdval, amely
leginkabb a 18. szdzad masodik felében viragzott nalunk. A gazdag nemesek fényes {in-
nepségeket rendeztek, gyakran a hozzajuk érkezo eldkeldségek, uralkodok, vagy éppen
valamely jubileumok alkalmabol. Amint azt leginkabb az 1773 szeptemberében lezajlott
»eszterhazi vigassagok” leirasaibol ismerjiik, volt itt szinhaz, babszinhaz, opera, balett,
alarcosbal, diszkivilagitas, ezernyi ,,népviseletbe” beoltoztetett fiatal paraszt, akik sajat
zenéikkel és tancaikkal szorakoztattdk a vendégeket. A diszletek €s jelmezek tervezésérol
és kivitelezésérdl is pontos adatok (gyakorlatilag szdmlak) maradtak rank. Masutt azt ir-
jak le, hogy e korban a nem-szabad embereknek tekintett ciganyzenészeket 6ltoztetnek
foldesuraik olyan uniformisokba, amelyek parjai maig megtalalhatok az eurdpai (és ter-
mészetesen a magyar) szorakoztatdiparban. Mindezek persze rangos el6adasokat ered-
ményeznek, és nem a kéznép szorakoztatasat szolgaljak. Jellemz6 példa, hogy Patachich
Adam nagyvaradi piispoknek 1757-t5] tobb mint egy évtizedig sajat operaegyiittese volt.

Az ilyen ,magas” miiveltség is érintkezhet azonban a ,népi muveltséggel”. A nagy
zeneszerz0 édesapja, Leopold Mozart, 1755-ben komponalta Bauernhochzeit cimii mivét,
amelyet 6 (legalabbis szerkezetét tekintve)
szimfonidnak tekintett: &m a kocsogdudat, s » y
dudat és egyéb paraszti hangszereket meg- £ etdfi apjanak sokszor idezett
szolaltatd, és egyébként pisztolylovésekkel —kérdése szinész-fidhoz: ,hdnyod-
meg mas rusztikus hanghatasokkal tarkitott o 4 bukfenceket?” jol jelzi, hogy
zenem{l nem is annyira népies ,,szimfonikus P .
Kltemény”. mint inks . X a ,komeédids” és a ,mutatvd-

Sltemény”, mint inkdbb valamely cirkuszi i ) ,
entré hangzasvilagara emlékeztet. nyos” nem mindenki szemében

Szinhaztorténészeink erre a korszakra, va-  polt két kiilénbézo foglalkozds.
gyis a 18. szadzad végére teszik a magyaror-
szagi szinjatszas voltaképpeni kialakuldsat,
mégpedig el6bb német, majd magyar nyelven. Ez azonban mar mas (még a vandorsziné-
szek esetében is), mint az az egyszeriibb szdrakoztatéas, ahova a cirkuszok is sorolhatok —
ugyhogy nem is foglalkozunk bemutatasaval. Persze azért még itt is van egyezés a mii-
veltség két csomdpontja kozott, legalabbis a kortarsak véleményében. Petdfi apjanak sok-
szor idézett kérdése szinész-fidhoz: ,,hanyod-e a bukfenceket?” jol jelzi, hogy a ,,komédi-
as” és a ,,mutatvanyos” nem mindenki szemében volt két kiilonbozo foglalkozés.

Ami az egyszerlibb magyarorszagi mulatsagokat illeti, az ezek torténtére vonatkozo
adatokat eddig még senki sem Osszegezte. Amit ma viszonylag jobban ismeriink, az a
pest-budai forrasanyag, amelyet a Fovarosi Szabo Ervin Konyvtarban a Budapest-
Gylijtemény néhai osztalyvezetdje, Zoltan Jozsef tekintett at. Tole 1963-ban jelent meg
A barokk Pesti-Buda élete cimt konyv, 1975-ben pedig a Népi szorakozdsok a reformko-
ri Pest-Budan ciml munka. Ami az adatokat illeti, zommel egyeznek a két kiadasban, €s
Zoltan hol ,,barokk”, hol ,,reformkori” mindsitéssel latja el ezeket. A szakemberek azt is
tudjak, hogy Zoltan Jozsef voltaképpen 1959-ben a Févarosi Tanacs ,,néprajzi palyazata”
szamara készitett egy kéziratot, amelynek kiilonb6z6 példanyai és valtozatai maig tobb-
féle helyen talalhatok meg. Azaz, hovatovabb fél évszazaddal ezel6tti attekintés. Nem-
csak adatait, hanem szemléletét tekintve is érdemes lenne ismét és 0jbol atnézni magu-
kat az eredeti forrasokat. Zoltan foként a korabeli sajtoban megjelent leirdsokbol, szép-
irodalmi miivekbdl dolgozott, és az egy-egy témara vonatkoz6 adatokat a nagykozonség
szamara, lehetdleg érdekes formaban foglalta 6ssze. Ennek kovetkeztében azonban oly-
kor egy-egy bekezdésen beliil sok évtized és kiilonféle forrasanyag mintegy differencia-
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latlanul keriilt egyméas mellé. Forrasait nem is mindig pontosan idézi. Sajnos, e tekintet-
ben nincs kiilonbség kozte és sokszor az 6t késdbb idézok kdzott sem.

Mindenképpen érdemes lenne tt6ré munkajat — kritikai szemle utan — folytatni €s ki-
egésziteni.

Zoltan Jozsef azt a miivel6déstorténeti tablot vazolja fel, miszerint a torok kitizése utan
szervezddik meg az 1686-ban felszabaditott, majd barokk német és katolikus varossa
szervezett Buda és Pest tinnepeinek rendszere. Ebbdl 6 legelobb az uralkodoi latogata-
sokkal kapcsolatos tinnepeket targyalja. Forrasai nyoman leirja a katonai gy6zelmek {in-
neplését, a nagyszombati egyetem ide koltoztetését, a szentistvani korona hazahozatalat
stb. Csak jelzi, hogy a 19. szdzadt6l kezdve megvaltozik a lakossag szérakozasa, példa-
ul a szinhazak allandosulé miikddése révén. Konyvének nagy részében a vallasi és vila-
gi linnepségeket mutatja be. Csak ezutan tér rd a ,,szorakozasokra”, ahol is elébb a szin-
haz és a babjaték leirasaival foglalkozik, majd bemutatja a balokat, kirandulasokat, a szii-
reti mulatsagokat stb. Itt szerepel az ,,allatviadal, cirkusz” rész is.

Csak a figyelmes olvasé veszi észre, hogy az itt emlitett (1710 és 1794 kozotti) leira-
sok nem rank, hanem Bécsre vonatkoznak, az ottani Hetztheater gyakorlatat irjak le.
Pest-Budardl szolvan Gvadanyi Jozsef 1787-es leirasat emliti, a ,,Hetznek” hivott
eléadasrol, amelyben kiilonbozo allatok viaskodtak egymadssal, illetve volt a bikaviadal-
ra csak emlékeztetd szam is. Megemliti, hogy allatviadalok szerényebb bemutatasat
1751-ben Go6dollordl is ismerjilk. Masutt rokak {ildozésével (ennek technikaja az volt,
hogy egy kifeszitett vizszintes haloban dobaltak fel-fel a szerencsétlen allatot) vagy 6k-
rok és nyulak viadaldval taldlkozunk. 1773-ban a Helytartétandcs vigalom-szabalyozo
rendelete mar ismert intézményként emliti a ,,hecc-szinhazat”. 1787-ben épiil az 1j, igen
szépnek tartott pesti ,,hetz-szinhaz”, mindenben a bécsit kivanva kovetni, sot ha lehet,
feldl is malni, Ugy tudjuk, 1796-ban, tlizveszélyességi okokbol sziintették meg az ilyen
eldadasokat. Am mintha maga az épiilet megmaradt volna.

A szemtantk elég jol leirtak a ,,szinpadot” és ,,szinhdzat”, s6t az allatviadalokat meg a
kozonséget is. Igazat kell adnunk Zoltan Jozsefnek abban, hogy az ilyen eldadasok a bé-
csi mintat kovették. A tulajdonosok is német-osztrak kapcsolatokkal rendelkeztek, am
nyilvéan alkalmazkodtak a hazai kornyezethez.

A hecc voltaképpen nem cirkusz, az itt szerepld allatokat nem idomitottak.

Ettol kiillonbdzd mutatvanyosokrol is tudunk. 1796-t6] kezdve t6bb izben is voltak
Pesten és Budan kotéltancosok, akik azonban a szabad ég alatt, és nem valamilyen épii-
letben 1éptek fel. 1798-ban miilovarok Iéptek fel a Jézsef-napi varas alkalmaval. Elefan-
tot, kiilonos allatokat is mutogattak — nyilvan nyugatrdl jott vandor mutatvanyosok.

1815-ben folyamodik a varosi vezetéshez a tiroli Aloys Schmidt egy mutatvanyos bd-
dé épitésére vonatkozo tervvel. Ez mar a mai Varosligetbe volt szanva — vagyis arrafelé,
ahova késobbi cirkuszaink is keriiltek. Az 6 egylittesének mar nyomtatott miisor-cédula-
jais van. Ezen a szamol6 korzikai csodald csakigy megtalalhat6, mint egyensulyozé mi-
vészek, akrobatdk, ,,gélyalabakon” eldadott tdncok. Vetitett Luftbilder-ek, azaz ,,1égké-
pek” is szerepeltek a mlsoron. Nyilvan a mai cirkuszi fény-effektusok elézményének te-
kinthetjiik ezt. Mindez mar igazi cirkusz. Ambar azért Schmidt mindemellett csontvaza-
kat és egzotikus ritkasagokat is bemutat, szinlapjan egy blivos korben allé, hosszu, csu-
csos siivegli varazslo és szarnyas 6rdog is szerepel, ami azért jelzi, hogy ,,6nallo” cirku-
szi eldadas még nem bontakozott ki teljesen.

Zoltan ezutan egyetlen rovid bekezdésben tuddsit 5—6 hasonld (reformkori) tarsulatrdl,
amelyek azonban nyilvan kiilonboztek egymastol, és amelyek el6adasait évek valasztot-
tak el egymastol. Ezt a forrasanyagot ujbdl és pontosan kellene atnézni, azt is kideritve,
ha lehet, honnan is jottek e csoportok, és Pesten kiviil még hol tartottak eléadasokat? Az
eddig feltart kozlésekben német és mas eurdpai nevek szerepeltek, és hol Breslaubdl, hol
Bécsbdl, hol Eszeékrol érkeztek a tarsulatok. 1845-ben vendégszerepel az akkor eurdpai
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hiri és minden f6bb cirkuszi szamot kivald eldadokkal képviseld Lejars-cirkusz, mégpe-
dig a Gizella-téren. A megemlitett szamok kozott ,.tiizes emberek”, erdmiivészek és bii-
vészek is szerepelnek, és tobbféle ,tudds allat” is fellép, olykor azonban ezek nem
eldadas keretében, hanem maskor tekinthetok meg.

A két varos a reformkorban sok egyéb szorakoztatast is kinalt. Gyorsfutdkat, vizen-
jarokat, tlizijatékokat, 1éggomboket, a szent konyveket fejbdl tudo rabbit. A vasarokon
felléptek a babjatékosok, tudunk ,,bolhafékez6krol” (ami nyilvan a bolhacirkusz lehe-
tett). Sajnos, az ilyen mutatvanyokat még a heccre €s a cirkuszra vonatkoz6 adatokhoz
képest is csak szinte véletlenszertien keresték. Ujabb, feltarandd témakor ez!

Erdemes volna a 19. els6 felében Pesten és Budan miik3dé cirkuszok vagy latvanyos
eldadasok helyszinén emléktablakat elhelyezni!

Egyébként azzal zarhatjuk ezt a szemlét, hogy e forrasokat tekintve nemcsak wjabb
adatfeltarasra van sziikségiink, hiszen a mar ismert adatok értelmezése is alig tortént
meg. Példaul nem tlnt fel senkinek, hogy Zoltan kényveiben nem esik sz6 bohécokrol.
Pedig bizonyara voltak.

Az eurdpai miivelddéstorténet jol ismeri, hogy a mutatvanyosok a vasarokon és bucsu-
kon is felléptek. A magyar vasartorténeti és bucsutorténeti szakmunkak azonban eddig
nem forditottak sok figyelmet erre a jelenségre.

Es ami még nagyobb hiany — még a 18. szazad végétol a szabadsagharcig terjed6 fél
évszazad ,,cirkuszairdl” sem irtak nalunk egyetlen 6sszehasonlité tanulmanyt sem — ar-
rol, hogyan illeszthetdé mindez egy eurdpai cirkusztorténet keretei kozé. Szerencsére pél-
daul az észak-eurodpai cirkusz-torténetek éppen az 1800-as évektdl kezdve mutatjak be a
rank maradt dokumentumokat, érdekes adataikat. Vagyis szinte régtén volna sszehason-
litasi alapunk is.

Azt pedig gondolom, nem is kell mondanom, hogy a 19. mésodik fele mar ismét mas
vilag, cirkusztorténetiinket tekintve is. Magyarorszag ettol kezdve az eurdpai cirkuszmi-
vészet egyik teljesrangu, kozismert €s jelentés kozpontja. Szerencsére Szekeres Jozsef
konyvei (elsdsorban a Magyarorszdgi artistdk és cirkuszok torténete — 1959) ezt a kort
mar jobban bemutatjak, noha az 6 miivei is mar tobb évtizedesek. Es ezeket is érdemes
volna kiegésziteni.

Bizom benne, hogy az utobbi, mondjuk 150 esztendé magyar cirkusztérténetének is
hamarosan megsziiletik egy jo, korszer(i monografiaja.

Voigt Vilmos
Eotvos Lorand Tudomanyegyetem,
BTK, Néprajzi Intézet, Folklor Tanszék
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Kolcsonhatasok

Ugy tartjdk, minden eléadds egyszeri és megismételhetetlen. Egy
eléado aligha képes megismételni mondandojdt kétszer egymds utdn
ugyanugy. Meégis tapasztalatok igazoljdk, hogy az ismeretkizlésnek
ez a hagyomdnyos, személyes és személyftiggo formdja még
mediatizdlt vilagunkban is jelentos miifaj. Az eloadds fontos szerepet
161t be a személykézi kapcsolatokban és a képzésben, még akkor is, ha
mint modszert gyakorta megkérddjelezik.

ilonosen az elektronikus alapu in-
Kformatikai rendszerek hivei tartjak
avittnak. Az ismeretkozlés 6si, kdz-
napi forméja azonban Ujra és Gjra bizonyit-
ja létjogosultsagat és azt, hogy — kiilono-
sen az oktatdsban — nélkiilozhetetlen. Az
eldadas nemcsak eredményesen segiti a re-
cepciot az ,,elsd és tovabbi lépcséfokok
megtételében”, hanem szerves részét ké-
pezheti az alkotdi folyamatnak. Az egyete-
mi oktatonak, kutaténak az eldadds egy-
ben kreativ eszkoz is az ismeretk6zlésben
és a tudas atadasaban, az Gjraalkotas folya-
mataban. Az eldadas interperszonalis fel-
tételeket teremt a hallgatoésag kozvetlen
visszajelzéséhez, a jelenlévok azonnali és
ko6zvetlen reflexioihoz, mikozben lehetové
teszi, hogy az eldadd a nyilvanossag elott
megfogalmazza dilemmait, véleményét
targyaval kapcsolatban. T. Kiss Tamas, a
Kolesonhatasok. A kulturakozvetités ne-
hdany elméleti kérdésérol cimii egyetemi
tankonyv szerzdje nyiltan vallalja mive
bevezetdjében, hogy sok év produktumat,
a kultararol valld szdbeli kozléseit — egye-
temi és foiskolai eléadasokat, konferenci-
akon mondottakat — rendszerezte és for-
malta kotetté.

A kultirakoézvetit6 szakemberképzés ré-
gi addéssaga egy olyan egységes, olvasma-
nyos és kozérthet6 tankonyv, amely segit a
civilizaciok és kultarak filozéfidjanak
megismerésében — természetesen nem a
teljesség igényével, hanem a képzési cé-
loknak és kovetelményeknek megfelelden.
A szerzonek ez a torekvése valdsult meg
konyvében.

A civilizaciokrol és a kultarakrol szo6lo
gondolatok azt hangsulyozzak, hogy az

emberiségnek mindkét szféra egyszerre
megtartd, mozgato és éltetd ereje, ugyan-
akkor innovacids ,,bankja” és terepe. A ci-
vilizaciok és a kiilonb6zd kultarak jelentik
a személyiségnek oly fontos elemét, az
identitas-tudatot, melynek hidnyéaban alig-
ha alakulhatna ki tértél és id6tol fiiggetle-
niil 1étezd Osszetartozas-érzés, kozosségi
magatartas. T. Kiss Tamas olyasmit fogal-
maz meg ebben a készségben, lehetdség-
ben, amely az egymast személyesen talan
soha meg nem ismerd emberek esetében
értékekben, nyelvekben, szokasokban,
énekekben, mitoszokban és szimbolumok-
ban jelenik meg.

A koz6sségekrol szolo eldadasok 1ényege
ugy Osszegezhetd, hogy a természetes em-
beri k6zosségek nemcsak fenntartdi, hanem
formaloi is a tarsadalmaknak. Valamennyi
eldadas abbol indul ki, hogy a k6z6sség és a
kultara szorosan Osszefliggd fogalmak,
ezért kolcsonosen feltételezik egymas 1étét
és miikodését. A kozosségi formaciok, mint
a ,.kultardk génjei” tobbféle fontos szerepet
és funkciot toltenek be az egyedfejlodés kul-
turalis evoluciojaban. Nélkiilozhetetlenek a
csaladi élet és altalaban a tarsas kapcsolatok
alakulasaban. Keretei és terrénumai a miive-
16désnek, az alkotasnak, az értékek Orzésé-
nek €s tovabbitasadnak. Részei a munka vila-
ganak, alakit6i a mindennapi kultaranak.
Sokféle €s tobbszintli ,,evolicids miihelyei”
a tudastarsadalom formalédasanak és szer-
ves ,alapegységei” a demokracianak.

Konyvében T. Kiss Tamas érzékelteti és
megfogalmazza azokat a tapasztalatokat,
amelyek azt tamasztjak ala, hogy a de-
mokratikus tarsadalmak k6zosségi forma-
cioi bonyolult haldzatokbodl szervezddnek,
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és hogy se a k6zosségek nem mikédnek
egyéniségek hianyaban, se az individuu-
mok kozosségek nélkiil.

Az eléadasok kozvetleniil vagy kozvet-
ve arra is rairanyitjak a figyelmet, hogy az
idok mulasaval nem tlinnek el véglegesen
az egyszer mar kialakult szerkezetek és
modszerek, hanem éppen ezekre alapozva
jonnek Iétre egyre Osszetettebb formaciok.
A gondolkodas ¢és a strukturaképzés soran
az emberiség torekszik arra, hogy a megis-
merés Ujabb €s ujabb elemei keriiljenek a
kozéppontba, és a tartalmi valtozast koves-
se a szerkezet atalakitasa. Az igy formalo-
dé bonyolult evolucids rendszerben meg-
keriilhetetlen szerepet t6lt be az élethosszig
tartd formalis, non-

alapjan szintézisre torekszik. A kultara tu-
domanya ugy jelenik meg ebben a gondo-
san szerkesztett, logikusan épitkezd mii-
ben, hogy felkelti az olvasdja érdeklddését
és rairanyitja figyelmét a kultara valtozé-
kony fogalménak, tartalmanak, alkalmaz-
hatésaganak interdiszciplinaris megkdze-
litésére és értelmezesére.

A gazdag elméleti kinalatbol ugy valo-
gat, hogy mindvégig a kultirakozvetités
kovetelményeit érvényesiti, kovetkezete-
sen tamogatva a képzés céljait. Olyan 6sz-
szefoglalot készitett, amely talmutat a
klasszikus egyetemi tankonyvek lehetdsé-
geln példat adva arra, miként 6tvozhetd a
tudomanyos igényesség, alapossag ¢és a

kozérthetség a befo-

formalis, informalis
tanulasi struktarak-
ban zajlo informa-
ciok  kozvetitése.

Az elbadasvazla-
tok kimunkalt ko6z-
zétételével a szerzo-
nek nem csak az volt
a szandéka, hogy
elosegitse a hallga-
tok ismereteinek bo-
vitését, a befogadas-
hoz sziikséges elsd
Iépéseik megtételét,
hanem arra is toreke-
dett, hogy a fiatalok

A kultirakozuvetito szakember-
képzés régi adossdga egy olyan
egységes, olvasmdnyos és kézért-
het6 tankonyv, amely segit a ci-
vilizdciok és kulttirdk filozofid-
Janak megismerésében — terme-
szetesen nem a teljesség igénye-
vel, hanem a képzési céloknak
és kovetelmeényeknek megfelelo-
en. A szerzonek ez a térekvése
valosult meg kényvében.

gado/tanuld elvarasa-
ival, a jol kezelhet6-
séggel, a logikus
szerkesztéssel, a ko-
herens tartalommal.

Célkitizését te-
kintve szokatlannak
és hianypétlonak ne-
vezhetjiik a kultara
filozofidjaba torténd
effajta bevezetést,
mely egyrészt a kul-
tara és a civilizacio,
masrészt a kultura és
a kozosség fogalma-
nak torténeti és kon-

figyelmét riranyitsa

azokra az informacids forradsokra, melyek
vildgosan megfogalmazzak a tudomanyos
gondolkodas paradigmavaltasait, 0 ered-
ményeket tartalmaznak, prognosztizaljak a
fejlédés és a valtozas alternativ iranyait.
Ezzel egyidejiileg utal a kiilonféle felfoga-
sok, nézetek ellentmondasaira, esetenként
vitathat6sagara.

Az elbadasok rovid, 1ényegre t6r6 koz-
zététele hozzajarulhat ahhoz, hogy a sokat
ostorozott tudasgyar hallgatoi alkalman-
ként fellélegezzenek, netan még kedviiket
is leljék a tanulasban. T. Kiss Tamas hata-
rozottan kijeldli a tudomanyteriileteket,
amelyekkel foglalkozik. Nem teremt Uj
diszciplinat, de a kdzelmultban megjelent
fontosabb tanulmanyok, koétetek, eladasok
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cepcionalis valtoza-
sait kdveti nyomon. A szerzének meg kel-
lett kiizdenie azzal a problémaval, hogy a
kultaratudomanynak nincs 6nallé diszcip-
linaris tradicidja, igy eldadoként is kivéte-
lesen nagy szerepet kell vallalnia abban,
hol huzza meg tantargya hatérait, és ho-
gyan értelmezi tartalmat. Ebbdl kovetke-
zik, hogy a Kdlcsonhatdasok cimi jegyzet
olyan interdiszciplinaris vallalkozas,
amely egyarant merit a miivelddéstorténet,
az antropoldgia, a vallastorténet, a filozo-
fia, a tarsadalomelmélet szemléletébol és
fogalmaibdl, mikdzben ujszerlien rend-
szerbe foglalja mindezt. Ahhoz azonban,
hogy e munka ne mas tudomanyagakbol
vett gondolatok ismétlése legyen, vagy ne
essen szét alkotd elemeire, arra volt sziik-
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T. Kiss Tamas

: Kélesonhatasok. A kultirakdzvetités néhany elméleti kérdésérdl

ség, hogy az attekintett Oriasi anyagot a
szerz6 kovetkezetesen, egyetlen rendezo-
elv, a kultira kozvetitésének mai problé-
mai alapjan gondolja ujra.

A vélogatasbol azonban hianyzik né-
hény kortars kulfoldi kultara-elmélet.
Megemlitendé Bourdieu, aki Distinction-
jaban hasznos szempontokat adott a kultu-
ralis hierarchia tarsadalmi magyarazata-
hoz, vagy Raymond Williams, Stuart Hall
¢és az angol cultural studies képvisel6i, akik
a kulturdlis hegemonia fogalméaval jarultak
hozza a kultura mindennapi miikodésmaod-
janak megértéséhez. Végiil John Tomlin-
son irasaira azért kellene hivatkozni, mert
ez megtisztitand a kulturalis globalizacid
fogalmat a rarakodott ideoldgiai jelenté-
sektol, elditéletektol. Egyaltalan a kultira
szocioldgidjara valé markansabb hivatko-
zas tovabb erdsithette volna az egyébként
atgondolt szerkezetet és mondanivalot.
Mindezek ellenére a m{i nemcsak hiany-
potlo, hanem mostantdl megkeriilhetetlen a
kultarakodzvetitd-képzésben.

T. Kiss Tamas 6nmagat vallalva tette
kozz¢é a kulturardl alkotott véleményét, le-
hetdséget adva arra, hogy masok is megfo-
galmazzdk érveiket, megértésiiket, vagy
elutasitasukat. Ebbdl a szempontbdl tehat
nyitott konyvet tart kezében az olvaso,
olyan segédeszkozt, amely feltételezi be-
fogaddjanak kivancsisagat, és Osztonzi a
felvetett kérdések ujra-, illetve tovabbgon-
dolasara. A konyvet, amely a Pécsi Tudo-
manyegyetem Felndttképzési és Emberi
Eréforrasi Kar igényes kiadvanya, tudo-
manyos alapossaggal késziilt névmutatd és
bibliografia egésziti ki.

T. Kiss Tamas (2006): Kolcsonhatdsok. A kultirakoz-
vetités néhany elméleti kérdésérdl. PTE FEEK, Pécs.

Andor Mihaly
MTA, Szocioldgiai Kutat6 Intézet —
Iskolakultura

Kozoktatas és regionalis fejlodés

Az ezredfordulo magyar kozoktatdsdanak decentralizdltsdaga, a
szabdlyozott autonomia, az iskolafenntartoi pluralizmus, a sziikebb
tarsadalmi kozegnek az iskoldval szemben tamasztolt elvdrdsai és az

Py

oktatds piaci mechanizmusai okdn kénnyen valoszintisitheto, hogy
az egyes tertileteken miikodo Rozoktaldsi halozat egyedi
sajdatossdagokat, mds tertiletektol valo eltéréseket mutat. Baldzs Eva
ezeket a tertileti eltéréseket vizsgdlja és mutatja be a regiondlis
fejlodes kontextusdaban.

ondlis fejlodés) egyftéle jelentés a

magyar kozoktatasrol, olyan sziiksé-
ges jelentés, amely a térségi gondolkoda-
son alapul, és amely a k6zoktatasrol mint a
régiok fejlddéséhez hozzajarulni képes
rendszerrdl beszEl. A jelentés foldrajzilag
teljes, mert az 0sszes magyarorszagi terii-
letre kiterjed, vizsgalati szemszogeiben
pedig jol definialt, mert az oktatasi rend-
szer nyolc funkcidjabdl (7) nem az Gsszes,
hanem — a vizsgalat céljainak megfelelden
— a gazdasagi funkcié és a tarsadalmi

B alazs Eva kotete (Kozoktatds és regi-

funkciok szolgalnak a vizsgalat referen-
ciapontjaiként. A szerz azt vizsgalja,
hogy a kozoktatés teriileti sajatossagai és
elhatarolédasai egybeesnek-e, illetve
mennyire és hogyan esnek egybe a teriile-
tek gazdasagi-tarsadalmi sajatossagaival.
A részletes elemzés igy azt az egyetlen, de
komplex kozponti hipotézist jarja koriil és
igazolja, hogy ,,a magyar kozoktatas terti-
leti rendszerének teljesitményében tapasz-
talhaté kiilonbségek foldrajzi struktaraja
eltér attdl, ami a térségi gazdasag és tarsa-
dalom fejlettségére vonatkozd indikatorok
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alapjan varhato. Azaz, a kedvezd gazdasa-
gi korulményekbdl, a tarsadalmi problé-
mak hidnyabol vagy az orszagosan
jellemzonél alacsonyabb fokabdl nem ko-
vetkezik, hogy egy ilyen térségben a koz-
oktatas teriileti rendszere is magas teljesit-
ményszinten mikodik és forditva: egyes, a
gazdasagi pangds ¢s tarsadalmi problémak
altal sujtott térségekben is beszélhetiink a
kozoktatds rendszerének jo vagy akar
kiemel-kedd teljesitményérol.” (38.)

A hipotézis igazolasa igy reményt ad a
magukat lemaradoknak érz6 csiiggedok-
nek és megelégedésiikben is tettre sarkall-
ja az elol jardkat.

A konyv érdekes jellemzoje és talan a
koestleri két matrix 6sszeforrasanak (2)
egy brillians példaja, hogy annak ellenére,
hogy a szerz6 empirikus, statisztikai ada-
tokkal dolgozik, 6 maga kifejezetten a
konyv alapjaul szolgald kutatashoz nem
végzett empirikus adatgyiijtést, hanem
meglévé adatbazisok alapjan készit célira-
nyos, eddig nem feltart osszefliggéseket
eredményez6 elemzéseket.

A konyv szerkezetileg kilenc szamozott
fejezetbdl all, ezek sorrendben: ,Human
erdforrasok és az oktatas’, ,A kutatés hipo-
tézise és terminologidja’, ,A tarsadalmi-
gazdasagi kornyezet’, ,A kozoktatds terii-
leti rendszerének mUkodési feltételei, ko-
riilményei és vallalt feladatai’, ,A kozokta-
tas teriileti rendszerének teljesitményét ki-
fejezd tényezdok’, ,A kozoktatas teriileti
rendszerének innovacioképessége’, ,A ré-
giok kozoktatasi rendszerének kimeneti
teljesitménye és innovacidképessége’,
,Osszefoglalas’, Kitekintés Eurdpara, ko-
vetkeztetések’. A konyv nem szadmozott
fejezetként szerepld, de jelentds és a kuta-
tas jellegébol addddan értelemszeriien ter-
jedelmes része a fliggelék, amelyben a
szerz6 nem csak a kutatds meghatarozo
statisztikai adatfeldolgozasainak eredmé-
nyeit jeleniti meg szemléletesen 73 tabla-
zatban és 6 térképen, de a téma targyalasa-
ban felhasznalt sajat és mas kutatasok, va-
lamint a kutatés soran feldolgozott adatba-
zisok listajat is kozli.

A konyv elsoé fejezete lényegében az
oktatas és a gazdasagi fejlodés kozotti
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kapcsolatrol ad szakirodalmi-elméleti atte-
kintést. Kitér a human téke és a human
erdforras fogalmi-értelmezési kiilonbsége-
ire, a humaner6forras-fejlesztés €s az okta-
tas kapcsolatdra, valamint az oktatas tér-
szerkezetét befolyasold tényezdkre.

Az elso fejezet atfogd elméleti-szakiro-
dalmi attekintése és a kutatasi paraméterek
masodik fejezetben valé bemutatasa utan a
szerz6 a harmadik fejezetben targyalja a
kozoktatas térségeinek — azaz megyéinek
és régioinak — tarsadalmi és gazdasagi kor-
nyezetét. A szerz6 meglévé adatbazisok-
bol dolgozik, de az adatokat a kozoktatas
viszonyaban elemzi, valamint bevezet né-
hany relevans, a j6vében hasonl6 vizsgala-
toknal jol hasznalhaté mutatdt. A teriiletek
gazdasagi jellemzéséhez a GDP-t, a mun-
kanélkiili ratakat, a pénziigyi-iizleti szol-
galtatasok teljesitményét, a kereskedelmi
vendéglatas teljesitményét, a mezdgaz-
dasagi és a koltségvetési kozszolgaltata-
sok aranyat, a kutatds-fejlesztés kiterjedt-
ségét és a nem profitorientalt szektor je-
lenlétének aranyat, az ezer lakosra jutd
miik6do vallalkozasok szamat és a népes-
ség gazdasagi aktivitasat, a lakossag isko-
lazottsaganak mértékét elemzi koherensen
és konzisztensen. A teriiletek tarsadalmi
jellemzéséhez a lakossag jolétét (szenny-
vizhaldzat, vezetékes telefon, személygép-
kocsi, atlagkereset, egészségligyi haldzat),
a cigany kisebbség aranyat, a szegénység
mértékét (pénzbeli segélyek), a tarsadalmi
dezintegraciot (Ongyilkossag, alkoholiz-
mus) vizsgalta. Ezeken kiviil a demografi-
ai helyzetet (népesség Osszetétele, varhatd
élettartam) és az urbanizaltsagot is attekin-
ti. A négy kiemelt mutat6 alapjan Magyar-
orszagot harom regionalis szintii csoportra
és hat megyei szintli csoportra osztja.

A negyedik fejezet a kozoktatast mint
terliletenként (megyénként és régionként)
sajatossagokkal bird rendszert elemzi a
kozoktatas vertikalis szintjei szerint, igy
az dvodai, az altalanos iskolai, a kdzépis-
kolai és az iskolarendszerii felnéttoktatas
ellatasa szerint. Az altalanos iskola viszo-
nyaban példaul a fajlagos mutatokat (egy
iskolara, egy osztalyra és egy pedagogusra
jutd tanulok szama) és az olyan specialis
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tényezOket veszi goresd ald, mint az 6ssze-
vont tanitasi rend é€s a valtakozd tanitasi
rend, a testnevelés infrastrukturdja, a tarsa-
dalmi feladatok ellatasa, a nemzetiségi ok-
tatds, az idegennyelv-oktatds, az emelt
szintli oktatas. A kozépiskolai oktatés ella-
tasanak viszonyaban szintén a fajlagos
mutatok, a szamitdgép- és a konyvtarella-
tottsag, a tagozatok, a szakkodzépiskolai
képzési iranyok, a két tanitasi nyelvii okta-
tas és a szerkezetvaltd gimnaziumok ke-
riilnek a képbe. Az emlitett vertikalis tago-
zddashoz kevésbé szorosan kotédo
tényezOk koziil szd esik a specialis okta-
tasrol, a fenntartdi pluralizmusroél, a peda-
gbégusok és az intézményvezetdk néhany
jellemzdjérdl (nem, kor, stirliség, jovokép)
és a migraciérol is.

cidképességének (példaul rugalmassag,
nyitottsag) dimenzidiban elemzi.

A hetedik fejezet az el6zd kettd rovid,
attekintd 0sszegzése, mig a nyolcadik feje-
zet a teljes kutatas fobb eredményeit eme-
li ki nyolc vizsgélati kategoriaban: a tarsa-
dalmi kohézidt tamogaté kozoktatasi fel-
adatok ellatasa; a gazdasag versenyképes-
ségét szolgald kozoktatasi feladatok ella-
tasa; a tarsadalmi kohéziot és a gazdasagi
versenyképességet szolgald kozoktatasi
feladatok kiegyensulyozottsagi mértéke; a
kozoktatas kimeneti teljesitménye; a ko-
zépiskolazas kiterjesztése; a felsGoktatas-
ba vald bejutas; az innovacioképesség; a
pedagdguslétszam ¢és az iskolavezetdi pa-
lyaelhagyés. Az eredmények ismertetését

a recenzalo tudato-

Az 6todik fejezet a
szerz$ altal javasolt
¢és definialt 4j termi-
nust, a kozoktatas
teljesitményének
mutatéit veti egybe
teriiletenként. A
szerzd azokat a tipi-
kusan kimeneti ered-
ményesség-mutato-
kat sorolja a kdzokta-
tas teljesitményének
mutatdi kozé, ame-
lyek hozzajarulnak a

Az 616dik fejezet a szerz0 dltal
Javasolt és definicdlt vij termi-
nust, a kézoktatds teljesitményé-
nek mutatoit veti egybe tertile-
tenként. A szerzo azokat a tipi-
kusan kimeneti eredményesség-
mutatokat sorolja a kozoktatds
teljesitményének mutatoi k6zé,
amelyek hozzdjdarulnak a gaz-
dasdgi versenyképességhez.

san mellézi azért,
mert nem kivanja az
olvasot megfosztani
attol, hogy maga jar-
ja végig a szerzo al-
tal kalauzolt izgal-
mas utat.

A kilencedik feje-
zet eurdpai kitekin-
tésében a szerzd
mintegy zaraskép-
pen, ugyanakkor
cselekvésre szodlitva
a kovetkezot allapit-

gazdasagi versenykeé-

pességhez. Ezek: a tanulok kozoktatasban
valo tovabbhaladdsanak (lemorzsolodas,
kozépfoku tovabbtanulas, kereslet-kinalat,
érettségi eredmények); a kozépiskolai
kiemelkedd teljesitményeknek (orszagos
tanulmanyi versenyek, nyelvvizsga-bizo-
nyitvanyok) és a felsdoktatasba vald beju-
tasnak (felvételi eredményesség, kereslet-
kinalat, migracid, képzések piacképessé-
ge) a mutatoi.

A hatodik fejezet a kozoktatas terileti
egységeiben megvaldsuld belsé innovaci-
ot mint a teriileti kozoktatasi rendszerek
fejlddését szolgalo tényezot vizsgélja. Az
innovaciot az alternativitas, a nemzetkozi
egylittmikodések, a nem allami ered6ja
kozoktatasfejlesztd kezdeményezések, va-
lamint az iskola és a pedagdgus innova-

ja meg: ,,Az ezred-

fordulon pangéd gazdasagu, tarsadalmi
problémakkal terhelt régidk, megyék koz-
oktatasi rendszerei is viszonylag megbiz-
hatéan latjak el feladataikat; egyes térsé-
gek teljesitményei jelentdsen hozzajarul-
hatnak a tagabb eurdpai térség tarsadalma-
ba, gazdasagaba vald beilleszkedéshez, de
masutt sem gatoljak azokat. (...) [Az or-
szag ilyen térségeiben azonban — B. M.] a
kozoktatasi rendszerre szamos tobbletfel-
adat harul. A mégoly erdteljes oktatasi
erdfeszitések sem elégségesek azonban
onmagukban a [problémak — B. M.] lekiiz-
désére, (...) ez hosszabb tavon is csak a
kiilonb6zé agazatok egyiittes erdfeszité-
seivel lehet eredményes.” (199-200.)
A konyv a kozoktatas uj szemlélet, tu-
domanyos megalapozottsagi és tudoma-
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nyos kivitelezési, fejlesztd, a tervezést, a
gyakorlatot végso soron orientalni, jobbi-
tani szdndékozd szemrevételezésének Kki-
valo példaja. Az alkalmazott moédszer
iranymutato a kozoktatds jovébeni folya-
matos vizsgalatdhoz, a bemutatott eredmé-
nyek a k6ézoktatas (és a kapcsolodo gazda-
sagi-tarsadalmi szféra) térségi alakulasa-
nak értelmezéséhez, alakitasanak tervezé-
séhez, a human eréforras fogalmanak a
programokba val6 beépitéséhez nyujtanak
alapot. Igy a konyv mintegy kotelezo iro-
dalomma I€p el a kozoktatas alakitasaban
barmilyen szinten részt vevo, a pedagogus,
az intézményvezeto, a fenntartd, az okta-
taspolitikus, de a gazdasagi szféra alakito-
inak szamara is. Olvasmanyossaga, érthe-

tdsége, tartalmi Ujdonsaga és kozérdek-
16désre szamot tartd izgalmas-érdekes
eredményei miatt szivvel ajanlom a ma-
gyar kozoktatds jelene és jovdje irant
érdeklddok szdmara is.

Jegyzet

(1) Koestler, A. (1998): 4 teremtés. Eurépa Konyvki-
ado, Budapest. 1017.

(2) Halasz G. (2001): Az oktatdsi rendszer. M{iszaki
Konyvkiado, Budapest. 216.

Balazs Eva (2005): Kozoktatds és regiondlis fejlédés.
Orszagos Kozoktatasi Intézet, Budapest. 290.

Banko Marietta
Pannon Egyetem, Tanarképz6 Kar, Angol Nyelv és
Irodalom Tanszék

Megérteni az értelmezhetetlent

Kulcsdr-Szabo Zoltdan irodalomtudosi munkdssdagdra mdr a
kezdetektol az érdeklodes termékeny sokirdanyiisdga, illetve a
szovegalakilds és fogalomhaszndlat iskoldkat, iranyzatokat
pdrbeszédre biré dsszetettsége volt jellemzo. Legiijabb kotete, a
Hermeneutikai szakadékok olyan kérdésekre keres vdlaszt,
melyeknek mdr a puszta folvetése is jelents szakmai teljesitmény.

ol és hogyan van a muavészet?” (1)

H Talan nem félrevezeté a Hermene-
utikai szakadékok altal is olvasott
Heidegger-mii, A miialkotds eredete e 1¢-
nyegi kérdését idézniink eldljaroban. Mert
bar a recenzalandé kotet korantsem csupan
(s meglehet, nem is elsdésorban) miivészet-
elméleti kérdések szinrevitelében érdekelt,
tudomanyos intencidjanak alapossaga a
heideggeri eredetkeresd igényt, igényessé-
get idézheti fol az olvasdban: a targyalt
kérdéskorok, sét problémahalék gondosan
kontextualizalt vizsgalata Kulcsar-Szabd
Zoltan dolgozataiban a hol és hogyan tipu-
su elemi kérdések szintjén foglalkozik a
nyelvi és nem nyelvi mialkotas (és nem
mialkotas) értelmezhetéségének (vagy ér-
telmezhetetlenségének) Osszetevoivel...
Mintha azt kérdeznék e szovegek: Hol és
hogyan van a nyelv? Hol és hogyan van a
szoveg? Hol és hogyan van a megértés, az
értelmezés, az irodalom, a kulttra, a medi-
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alitas...? A szerzo6i fulszoveg megfogal-
mazasaban: a kotet tanulmanyai ,,az értel-
mezes »nem-hermeneutikai« fogalmanak,
illetve az ujabb kultara- és médiaclméle-
tekben kidolgozott alternativainak
lehet6ségeit és korlatait kutatjak, illetve
azt firtatjak, hogy miként boldogul az ér-
telmezés, valamint az értelmezés elméleté-
nek diskurzusa olyan hermeneutikai sza-
kadékokkal, mint az ellendrizhetetlen €s
behatarolhatatlan szovegiség, a mlialkotas
és a nyelv »materialitisa« vagy éppen a
nyelv nem-materialis képisége.”

A koétetet nyitd tanulmany (A4z interpre-
tacio fogalma , nem-hermeneutikai” dis-
kurzusokban) az értelmezés értelmezésére
tett nagy ivl kisérlet. (A nagy ivet érzékel-
tetend6 elég csak utalnunk arra, hogy a hi-
vatkozasok Hermésztél Luhmannig,
Schleiermachertdl Kittlerig joszerivel va-
lamennyi, a targy szempontjabol fontos
szerzot [illetve istent] megidéznek — és
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»feliilolvasnak™”.) A Klartext fogalmatdl a
Rausch jelentéskoréig olyan kategoriak,
alapvetések és foltevések valnak itt — tor-
téneti tavlatu — reflexio targyava, melyek-
nek értelmezése soran mindvégig az értel-
mezes lehetdségei, az interpretaciod sziik-
ségessége/sziikségtelensége reflektalodik.

A masodik szoveg (4 kozvetlenség visz-
szatérése? [Materialitds és medialitas az
irodalmi kommunikdcioban]) a(z irodalmi)
szoveg materialitasanak, a (nyelvi) mdal-
kotas medialitasanak, a kozlekedéselvi
kommunikacié modellje irodalmi alkal-
mazhatésaganak kérdéseit a kultaratudo-
manyok (cultural

tikai jaussi modelljével szembesitve keresi
az ,,eminens széveg” lehetséges jelentése-
it (Gadamernél — is).

A konyv utolsoé elétti irasa (Kommentar
helyett ,,hymen”? [A metatextualitas fel-
szamolasa Christoph Ransmayr Die letzte
Welt cimii miivében]) példasan részletez6
prozatanulmany, mely a posztmodern re-
gényirodalom kiemelkedd (s lehet talan
mar mondani: kultikus és klasszikus)
szerzdjének miivét olvasva a szoros olva-
sat, a szovegkozeli értelmez6i miiveletek
szakszerlien arnyalt, aprolékos alkalmaza-
saval képes az elemzett mi megalko-
tottsagbeli arnyaltsa-

studies, Kulturwis-
senschaften) nyitotta
szellemtorténeti és
intézményi térben
problematizélja. (Er-
dekesmod [?] nem
kevésbé problemati-
kusnak latva, lattatva
a nyelviség értelmez-
hetdségét, mint — né-
miképp esetlegesen
hozott példaval — egy
csaknem szaz évvel
korabbi gondolatme-
net: ,,A dolgok nyel-
vének forditasa az
ember nyelvére nem-
csak a némanak for-
ditdsa a hangzoéra: a
névtelen forditdsa is
a névbe.” [2] S el-

A kétet tanulmdnyai ,az értel-
mezés »nem-hermeneutikaic fo-
galmdnalk, illetve az 1ijabb kul-
tira- és médiaelméletekben ki-
dolgozott alternativdinak
lehetobségeit és korldtait kutat-
Jak, illetve azt firtatjck, hogy mi-
ként boldogul az értelmezés, va-
lamint az értelmezés elmélete-
nek diskurzusa olyan
hermeneutikai szakadékokkal,
mint az ellendrizhetetlen és be-
hatdrolhatatlan szévegiség, a
mualkotds és a nyelv »material-
itdsa« vagy éppen a nyelv nem-
materidlis képisége.

gar6l, aprdlékossa-
garél szamot adni.
Lathatéan komolyan
véve, azaz a gyakor-
latban ,,hasznositva”
azt az elméleti alap-
vetést, amelyet a je-
len kotetben is tobb-
szor reflektalt Paul
de Man-i életmii egy
szoveghelye ekképp
fogalmaz meg: ,,min-
den mi sajat létezé-
sének modjara kér-
dez ra, és az elem-
zO6nek nem az a fol-
adata, hogy megva-
laszolja ezt a kér-
dést, hanem, hogy
megmutassa, milyen
mddon és a tudatos-

gondolkodtaté ugya-
nezen eszmefiizés folytatasanak teoretikus
elevensége is: ,,Arr6l van ugyanis sz0,
hogy a nyelv, minden egyes esetben, nem
pusztan a kozolhetd kozlése, hanem a nem-
kozolhetd szimbdluma is egyben.” [3])
A Figurativitdas és torténetiség Heideg-
ger A miialkotas eredete cimii miivében ci-
met viseld iras a Holderlint és a Holderlint
olvas6 Heideggert elemz6 de Man nyoman
adja A miialkotds eredete egy lehetséges
olvasatat; az ezt kovetd Gadamer-olvasas
(Az ,,eminens szdveg” fogalma Gada-
mernél) a hermeneutika Gadamer-féle uni-
verzalitasigényét az irodalmi hermeneu-

sagnak milyen foka-
val meriil 61 a kérdés.” (4)

Végiil a Kép és jelentés a retorikai ol-
vasdsban, amely a ,liraisag” kodjat (av-
agy a liraisag ,,kodjat”) a kép, pontosab-
ban a ,,k61tdi kép” olvashatosaga feldl ki-
sérli meg szora birni, ugyancsak nem ma-
rad ados relevans (esetenként revelativ)
miuolvasatokkal. Oravecz, KAF, Petri,
Pound, Celan, Trakl és Jozsef Attila verse-
inek egy-egy részletével nem pusztan el-
méleti tételeket illusztral a kotet utolsd
dolgozata (bar az sem volna kevés), de az
elemzett miivekre nyitott horizont \jsze-
risége révén, a liraértés megujithatosaga
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mellett, a jelzett szerzok miveinek Ujra-
érthetéségét is igen hatarozottan folveti.
Mindek6zben, s ez alighanem ezen iras-
nak is egyik legfobb érdeme, fel sem éb-
resztve a gyanut, hogy szakszeriisége ,,0n-
célu”, hogy tudomanyos nyelvi és szemlé-
leti mindsége ,,mivészetidegen” volna.
Hiszen, bar érik még efféle vadak a tudo-
manyos iskolazottsagu irodalomértés ma-
gyarorszagi hagyomanyat (rosszabb eset-
ben személyesen a miiveldit), nehéz volna
elképzelni irodalomtuddst, akinek tevé-
kenységében ne tudomanyos elvek érvé-
nyesiilnének. (A félreértés talan a miive-
szethez vald viszony Osszetettségének fél-
reismerésébol adodik. Egy masképp tudo-
manyos értelmezoi nyelv és észjaras bolcs
belatasaval szolva: ,,Nem irdoszerszam-
mal, szavakat, mondatokat, kifejezéseket
alahuzkodva, darabolva, tudoskod smok-
ként olvasunk verset, hanem a miiegész
élményi hatdsa nyoman kezdjik nyomoz-
ni, mily szotari, grammatikai, hangtani,
emlékasszociacidés s egyéb elemeknek
mily szerkezeti egymasrahatd Osszetétele
nyoman valtjak ki a hatast, horribile dictu,
az élményt.” /5] Ami akkor is igaznak tet-
szik, ha érvényesnek érezziik az olvasas
mint milelemzés igényének a tagabb 6sz-
szefliggések iranti elkotelezett kivancsi-
sagbol vald szarmaztatasat is: ,,Ahhoz,
hogy a mivészetnek a valdsagos miiben
mikodo Iényegét felleljik, a valdsagos
miithéz fordulunk, és azt kérdezziik tole,
hogy mi is 6 és miképpen van.” [6])

A Csokonai Kiadé ,,alfold konyvek” so-
rozatanak egyik legfontosabb kotetét
ajanljuk az olvasd megkiilonboztetett fi-
gyelmébe. A tanulmanyokban rendkiviili
tajékozottsag €s kivételes pontossagigény
egymast segitd, egylittes teljesitménye
mutatkozik meg — ez nemcsak érthetdvé,
de indokoltta is teszi az olvasast koriilte-
kintd lassusagra késztetd6 (kényszeritd)
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formalis tényezOk jelenlétét: a jegyzetek
foltliinGen hosszu sorat, a reflexidkban és
onreflexiokban gazdag mondatok t6bbszo-
ros Osszetettségét s a teorémak €s terminu-
sok meglehetdsen kiterjedt rendszerét.

Aki pedig — hogy a Kulcsar-Szabd-ira-
sokra egyébként is jellemzo, finom irdnia,
esetenként kifejezett humor alakzatairél se
feledkezziink meg — azt szeretné megtud-
ni, hogy a ,,Portugalia-Anglia Eur6pa-baj-
noki negyeddontd izgalmai”-nak, a ma-
gyar €s a mauritiusi irodalom komparativ
vizsgalatanak vagy a mosasra vonatkozd
utasitasoknak egy ruhacimkén mi koziik is
van az értelmezés-nem-értelmezes herme-
neutikai-nem-hermeneutikai dilemmai-
hoz, sietiink megnyugtatni: a Hermeneu-
tikai szakadékokba lapozva a legjobb
konyvhoz fordul valaszért.

Jegyzet
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Fukari Valéria (szerk): Adalékok Pozsonypiispdki iskolatorténetéhez

Pozsonypiispoki iskolatorténete
szoban és képekben

Még 1998-ban, illetve 2000-ben ldtott napuildgot az Adalékok
Pozsonypiispoki iskolatorténetéhez cimii munka elso, majd mdsodik
része a CSEMADOK Pozsonyplispoki Alapszervezetének kiaddsdban,
az utobbi kényvecske éppen az alapszervezet megalakuldsdnak 50.

évforduloja alkalmdbol.

z elsé rész Pozsonypiispoki pléba-
Anosainak, tanitoinak, iskoldinak tor-

ténetét a kezdetektol a 20. szazadig
kiséri figyelemmel, a szerzdje Fukari Va-
léria, Beatrix Sinkova és Maria Stiebero-
va. A konyvben, mely ,térténelmi olvaso-
konyv” is egyben, a torténelemszemléleti
jelleg dominal. A targyalt idoszak torténé-
seit, altalanos jelenségeit el6szor nagyobb
kontextusban ismerteti, majd ebbe agyaz-
za bele a — foként alapos levéltari kutata-
sok soran szerzett — Pozsonyplispokire €s a
hozz4 tartozo telepiilésekre vonatkozé in-
formaciokat.

Pozsonypiispokit — mi, nem helybéliek —
mar nem igazan tudjuk elvonatkoztatni Po-
zsonytol, amelynek kozigazgatasilag 1972-
tél része. Puispoki nagy multd, gazdag ha-
gyomanyokkal rendelkezé hajdani mezo-
varos. A Szent Istvan altal hozott rendelet
szerint a Felsd-Csallokdzben tobb falu ko-
z0s anyaszentegyhazaként itt épiilt el6szor
templom valamikor a 11. vagy 12. szazad-
ban, feladata a Pozsony alatti falvak 6ssze-
fogasa volt. A 17. szédzad utan is anyaszent-
egyhaza maradt még Vereknyének, Szi-
nyogdinak és Fels6-Csollének.

A Fukari Valéria altal irt elsé fejezet
Piispoki plébanosait veszi sorra, szazadrol
szdzadra haladva. Pozsonypiispdki a min-
denkori esztergomi érsek birtoka volt, ta-
lan ezért is voltak kivaldan képzett és ma-
gas egyhazi méltdésagokat is betoltd papjai.
A kezdetek kezdetén a templom és az isko-
la szorosan Osszefonddott. A plébanos
vagy a sajat lakdsan vagy a templomban,
esetleg egy kiilon épiiletben — késdbb,
amikor mar iskolamestert is alkalmazott,
az § segitségével — tanitgatta a falu gyer-
mekeit imadsagokra, a vallas legfobb tana-

ira, éneklésre, olvasasra a nép nyelvén, va-
gyis Pozsonypiispoki esetében magyarul.
»Tévednek tehat azok a régebbi munkak,
amelyek Piispokit 6si német telepiilésként
emlegetik” — allitja Fukari Valéria (I. ko-
tet, 9.) 1588-ban akadni a nyomara annak,
hogy a telepiilésen az oktatadsnak sajat épii-
lete volt. Mint azt Fukari ismerteti, a 17.
szazadig csak a vizitacios jegyzd-konyvek
szolgalnak forrasul a templomot €s az ott
miik6do plébanosokat illetéen. A 17. sza-
zadtdl tovabbi levéltari forrasok, igy pél-
daul a ,,Nomina Dominorum Parochorum”
(A plébanos urak nevei) jegyzék tudosit a
korabeli viszonyokrol. Még az 1561-bdl és
1562-b6l fennmaradt egyhazlatogatasi
jegyzokonyvekbdl tudni lehet egy Balint
nevill plébanosrdl, aki katolikus ritus sze-
rint szolgaltatta ki ugyan a szentségeket,
de hazasember volt, s6t gyermekei is vol-
tak. Tobb ismert pap, majdani fépap mi-
kodott egykor a plispoki plébanian, igy
Kisdy Benedek, Pazmany Péter egykori
kaplanja, a késébbi varadi és egri piispok,
az 1651-ben kiadott elsé kottds nyomtatott
magyar katolikus énekeskonyv, a Cantus
Catholici szerzoje. Kisdyt az itteni pléba-
nian Széchenyi Gyorgy, a kés6bbi eszter-
gomi érsek kovette. 1630 és 1634 kozott
Piispokin lelkipasztorkodott Sallai Istvan,
akinek alakja — bizonyos irodalomtorténe-
ti Osszefliggésekkel kapcsolatban — maig
foglalkoztatja a kutatokat, Fukari Valéria
tesz pontot az ligy végére. Sallai 1631-ben
védelmébe vette Pazmany Péter egyik
konyvét egy azt tdmado prédikatorral
szemben, két vitairatban. Az irodalomtor-
ténészek korében azonban az (volt) az el-
fogadott elképzelés, hogy ezeket Paz-
many irta, 6 valasztotta Sallai nevét ,,alné-
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viil”, hogy ezaltal azok is elolvassak ezen
miiveit, akik a tulajdonképpeni szerzé ne-
ve olvastan ezt nem tennék. Fukari meg-
gy06z0 érveket, bizonyitékokat hoz fel Sal-
lai szerz6sége mellett. Tetényi (vagy Teré-
nyi, Terenay) Istvan — a kivalé 6rdogiizé —
hosszabb ideg mikodott Pozsonypiisp6-
kin. Illyés Istvan vészterhes idokben lelki-
pasztorkodott itt: a kuruc, torok és tatar
csapatok dulasa eldl folyton menekiilni
kényszertilt a hiveivel egyiitt. Bar az emli-
tett okok miatt zaklatott életet élt, két kate-
kizmust is irt, egyet magyarul, egyet lati-
nul, majd puspoki plébanossaga idején
megirta és Nagyszombatban kiadta a Lelki
Tdj c. munkajat.

A 18. szdzadra vonatkozéan mar alapo-
sabb, sokrétlibb informacidkat (a plébania
épliletének allapotardl, a pap, az iskola-
mester személyérdl, a jovedelmiikrdl, az
iskolarol, a lakosok hitéletérdl) talalni az
egyhazlatogatasi jegyzokonyvekben. Fu-
kari Valéria kutatasainak koszonhetden
hirt kapunk az 1714-ben alakult Szent Jo-
zsef-kongregaciordl, az elsé olyan piisp6-
ki vallasos egyesiiletr6l, amelyr6l irdsos
informacié maradt fenn. Tovabbi érdekes
adat, hogy a falunak 1756-ban négy baba-
ja volt. Az eléz6 szazadokkal Osszevetve
kevesebb a magas papi méltésagot viseld
plébanos. Az 1740 és 1780 kozott uralko-
dott Maria Terézia kiralynd hiteles feljegy-
zések szerint tobbszor megfordult Piispo-
kin, és az egykori oratériumot egyenesen
az 0 utasitasara épitették, onnan hallgatta a
szentmisét. Egy miseruha is késziilt ekkor
az uralkodo kérésére.

A 19. szazadrol tudositod irott emlékek-
ben feltlinik Arany Janos neve, igaz, nem a
koltéé, csak egyik névrokonaé, aki
Vereknyén volt sirdso6. A plébanosok koziil
Hollésy Janos viselte leginkabb szivén a
hazassagon kiviil sziiletett gyermekek sor-
sat, gyakran utdlag torvényesitette Oket,
azaz a sziilok — feltehetden a plébanos ha-
tasara — Osszehazasodtak. Kudlik Janos
idejében egy tjabb temet6t nyitottak meg,
ahova elséként 1888-ban temettek. Az ép-
pen 1900-ban elhunyt Kudlik életatjaval
zarul a Fukari Valéria altal bemutatott plé-
banosok sora.
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Piispoki oskolamestereirdl, kantortanito-
irél, tantéirdl a Beatrix Sinkova és Maria
Stieberova szerzdparos ismertetdjébol tajé-
kozddhatunk. A tanit6 megnevezése kez-
detben ludimagister, rector scholae, ludi-
rector, mester, oskolamester, kantortanito
volt, ebb6l maradt végiil a tanito. Az els6
iskolai oktatasrdl sz916 térvényt a pozsonyi
orszaggylés adta ki 1548-ban. A késobbi
zsinati rendelkezések aztan bovitették a
plébanosok feladatkorét az oktatas iranyi-
tasa €s szervezése terén. Tanitoképzésrol
csak a 19. szazad masodik felétol beszélhe-
tiink — allapitjak meg a szerzok.

Piispoki mezovaros a levéltari adatok
szerint mar 1588-ban rendelkezett iskola-
val, amelyet késobb bdvitettek. Mivel
1859-ben a kozség templom feldli hazso-
ra, ahol az iskola épiilete is allt, leégett, a
plébania irattaraval egyiitt az iskolaé is el-
pusztult. Hamarosan, az 1860-as évek ele-
jén 1j, kéttantermes iskola épiilt az elpusz-
tult helyén. 1906-ban felépiilt az az iskola-
éptilet, amely — atalakitva — ma is a ma-
gyar nyelvil oktatas szinhelye. A fejezet a
varos pedagdgusainak jegyzékével zarul,
amelybdl kideriil, hogy a 19. szazad utolsé
évtizedében rovid ideig itt miik6do Kaszt-
ner Berta (1890-1891) volt az elsé tanito-
nd Puspokin. Hivatalba 1épése utan aztan
tovabbiak kovették.

Mindkét fejezet végén jegyzetapparatus
talalhatd. Maga a kotet a Fukari Valéria al-
tal Osszeallitott gazdag képmelléklettel
(latin nyelvii jegyzékek, anyakonyvek ma-
solatai, a fentiekben emlitett konyvek cim-
oldala, iskolai dolgozatok reprodukcioi,
fényképek stb.) és szemelvényekkel: tiz
évszazadbol valogatott intelmekkel, tani-
tasokkal (Szent Istvantdl Kolcsey Feren-
cen at és még tovabb) zarul.

Az Adalékok Pozsonyplispoki torténe-
téhez masodik kdotete a 20. szazadot veszi
goreso ala. Az els6 fél évszazad kutatasai-
ban dominal a torténelemszemléleti jelleg
— ez a fejezet Fukari Valéria munkéja. A
négy fejezet a torténelmi sorsfordulékhoz
kothetd négy korszakot targyalja, ezt ko-
veti a piispoki tanitdinak és igazgatdinak,
valamint az itteni rdmai katolikus plébania
korzetében sziiletett pedagdgusoknak a
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jegyzéke. A masodik félszaz év eseménye-
it a meglévo iskolakronikak alapjan, vala-
mint sajat €s egykori kollégai, didkjai visz-
szaemlékezéseire hagyatkozva Stifterné
Cséfalvay Maria pedagogus allitotta dssze.
Avatott szerzorol van sz0, hiszen Stifterné
itteni miikodése szorosan Gsszefonddott a
pozsonypiispoki magyar nyelv(i oktatas
ujraindulasaval és elsd tiz évével. Sokat
segitett a volt kollégak szambavételénél a
ma mar Magyarorszagon €16 egykori Sza-
latnai Rezs6-tanitvany, Tankovics Jozsef.

Az egykori mezévaros a kiskdzségek
kategoriajaba tartozik csupan, mikor
1901-ben az érsekujvari szarmazasu
Tyukoss Ev. Janos odakeriil. Tyukoss
elébb esperes-tanfeliigyeld, majd papai
kaplan, késobb kertileti esperes. A kezde-
tektol fogva egészen 1945-ig tagja volt az
iskolaszéknek és a kozségi képviseld-tes-
tilletnek is. A j6 szdénoki és irdi képesség-
gel megaldott Tyukoss fél évszadzadon ke-
resztiil széleskorli egyhazi, kozmiivelési
és kozéleti tevékenységet folytatott. O
volt az, aki (munkatarsaival egyiitt) 1937-
ben az akkori egyes szlovenszkoi lapok
szerint ,,olyan tiltott eljarasra kény-
szeritette a neki alarendelt iskoldk igazga-
toit és tanit6it, amelynek az volt a célja,
hogy megakadalyozza, hogy a sziilok
gyermekeiket a szlovak iskolaba beirat-
hassak”. (II. kotet, 30.) A birdsag késobb
Tyukosst és a magyar iskola vezetdségét a
vad és kovetkezményei aldl felmentette.
Valészintileg az 6 kozbenjarasanak ko-
szonhetd az is, hogy egykori teologiai év-
folyamtarsa, a nagyszombati piispok
1947. febr. 1-jén a szlovak piispoki kar ne-
vében memorandumban tiltakozott a Szlo-
vak Nemzeti Tanacs Elnokségénél magyar
hivei deportalasa ellen.

Az 1 évszdzad els6 évtizedében Po-
zsonypiispokin felépiilt egy Gjabb, egyeme-
letes iskola négy tanteremmel (1906) és el-
késziilt az els6 6vodaépiilet (1908). A ma-
sodik tiz év haborut és 0j rendet hozott ma-
gaval: az allamfordulat utan megérkeztek
az Uj tisztségviselok, mind csehek, illetve
morvak. Az iskola életében is valtozas allt
be: 1924-t6] két romai katolikus magyar
tannyelvii népiskola, egy fiu- és egy lanyis-

kola miikddott Piispokin. A leanyiskolaban
jorészt a Szent Keresztrdl cimzett irgalmas
ndvérek piispoki rendhazanak tagjai oktat-
tak, de vilagi tanitondket is alkalmaztak.

1927-ben a Szlovakidban érvényben
maradt 1868-as Eotvos-féle iskolatorvény
alapjan (!) 1étesitettek egyosztalyos szlo-
vak allami népiskolat a varosban. Volt te-
hat hova iskolaba jarni — irja Fukari Valé-
ria, mégis allando problémat jelentett,
hogy a tavaszi, de fdleg a siirgds 6szi mun-
kak idején az idGsebb tanuldkat a sziilok
otthon fogtak, az elrettentésiil kirott pénz-
birsag ellenére.

Pozsonyptispoki a bécsi dontés utan is a
Csehszlovak Koztarsasag része maradt. Az
LHilletékesek” tamadasba lendultelg: tobb
magyarellenes atrocitas is tortént. Igy ke-
rulhetett sor példaul Horvath Jézsef igaz-
gatd kiilon, személyre szol6 és feltehetden
az egész plispoki magyar tanitosagnak is
szant megfélemlitésére: 1939. junius 16-
an éjszaka otthonaban letartoztattak, az
illavai internalétaborba szallitottak. Mivel
a lakasan tartott hazkutatds soran semmi
allamelleneset nem talaltak, haromheti
fogvatartas utan az iskolaszék kozbenja-
rasara hazaengedték. Az tigyben inerpel-
lalt a parlamentben Esterhdzy Janos or-
szaggyllési képvisel6. Horvath Jézsef
egyébként 1937-t6l 1945 juniusaig igaz-
gatta a fiviskolat, kb. 1940—41-ben a Szlo-
vak Tankonyvkiad6 megbizasabol ABC és
Olvasokonyvet irt.

A plispoki magyar iskoldk pedagogu-
sainak a mindennapokban sem volt kony-
nyl dolga. 1941-ben példaul a kozigaz-
gatasi minisztérium teljesen eltiltotta az
1939 marciusa eldtt engedélyezett tan-
konyvek hasznalatat, s emiatt a tantestii-
let sokszorositott lapokbol oktatott. De-
riisebb eseményekrdl is szdmot ad Fukari
Valéria: az 1940/41-es tanévben a tanfel-
ligyeld utasitasara a tantestiilet a pozso-
nyi rendoérségtdl egy haromlampas
Phillips radidkésziiléket kapott, amelyen
hetente egyszer a pozsonyi magyar isko-
laradio adésait hallgattak.

A pozsonyplispoki magyar iskolakat,
illetve a magyar nyelvi tanitast kiilon ren-
delet nélkiil, egyszertien a tanitok €s tana-
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rok elbocsatasaval sziintették meg 1945
juniusaban. 1950 szeptemberében indul-
nak csak Ujra a magyar iskolak — inditja a
masodik részt Stifterné Cséfalvay Maria.
309 tanuld kezdte a tanévet, 8 — részben
képesitett, részben képesitetlen — pedago-
gussal, harom iskolaban: I. szama Nemze-
ti Iskola (a piispoki gyerekeknek), 1. sza-
mu Nemzeti Iskola (a szunyogdi gyere-
keknek), Magyar Tannyelvii Kozépiskola
(ez a régi polgari iskolanak felel meg). A
kezdeti nehézségek minden formaja aka-
dalyozta a tanitast, tanulast. A masodik vi-
laghaboru utan csak az 1950/51-es tanév-
ben jottek 1étre eldészor magyar tanitasi
nyelvili évodak, a piispoki is ekkor kezdte
meg mikodését. Stifterné Cséfalvay Maria
a tovabbiakban részletesen beszamol az is-
kolaban folyd munkarol, a diakok és peda-
gogusaik iskolan kiviili tevékenységérol,
az anyanyelvi oktatast altalaban és alapja-
iban érinté tamadasokrdl €s kivédésiikrol,
igy azokrol a torekvésekr6l, amelyek a
magyar tanitdsi nyelv( alapiskoldk két-
nyelviiekké — alternativ iskolakka valtoz-
tatdsara iranyultak. Osszeallitotta az isko-
laban 1950 és 2000 k6zott miikodott dol-
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gozok jegyzékét, beszamol a Sziilok és Is-
kolabaratok Szovetségének munkajarol, a
plispoki 6voda és kisegitd iskola tevékeny-
ségérdl. Az irott szot két grafikon egésziti
ki (a tanulok, valamint az osztalyok és a
tanitok szamanak alakuldsa a 20. szazad
masodik felében). A kotetet képmelléklet
zarja.

Fukari Valéria és szerzétarsai, Beatrix
Sinkova, Maria Stieberova és Stifterné
Cséfalvay Maria konyve alapos levéltari
és egyéb kutatasok alapjan irodott, gazda-
gon illusztralt, bd jegyzetapparatussal ella-
tott munka, mely nemcsak a pozsonypiis-
pokiek és az onnan elszarmazottak, de a
szélesebb olvasokozonség figyelmére is
szamithat, és akar tampontul is szolgalhat
hasonl6 szemléletli iskolatorténetek meg-
irasahoz.

Fukari Valéria (1998, 2002, szerk.): Adalékok
Pozsonypiispoki iskolatorténetéhez. CSEMADOK,
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