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Meészdaros Gyorgy

Techno-house szubkultura
és iskolai nevelés

A hétvégeken diszkoban, gydrtelepen, kofejtoben extatikus tdancot jdro
Sfiatalok, monoton zene, vibrdlo fények, drogok...: techno-house.
Hallomdsbol taldan mindenki ismeri, ismerni véli — foleg, aki
Siatalokkal foglalkozik -, és taldn az elobbi sztereotipickat is fel tudncd
sorolni. De mi ez valojaban? Egy 1ij Rikapcsolodesi, szorakozdsi mod,
vagy tobb anndl? Eletforma? Taldn egy 1j, globdlis ifjuisagi kultiira?
Az biztos, hogy a fiatalok egy rétegének életében meghatdrozo.

A neveléstudomdny ennek ellenére még nem foglalkozott vele, a
legtébb pedagogus és kutato szamdra pedig ismeretlen, idegen vildag.
Az iskoldnak és a nevelésnek azonban egyre 16bbszor kell
szembenéznie a fiatalok kultvrdjdanak vij kihivdsaival. Hogyan tegye
ezt meg, ha a pedagogia tudomdnya sem szembesiil az ifjusagi
szubkultitrak, koztiik a techno-house jelenségevel?

zett személyes pedagogiai tapasztalataim vezettek e témahoz. A szubkultirak, jelen

esetben az egyre terjedd techno-house tanulmanyozasat nem valamiféle kiilonleges
egyéni érdeklddésnek tekintem tehat, hanem ugy gondolom, a neveléstudomany egyik
eddig elhanyagolt, de egyre fontosabba valo teriiletét érintem vele. Magyar elézmények
nélkil, uttoré munkat vallalva fogtam bele e tanulmany elkészitésébe. Ez igaz nem csak
a témat, de részben a kutatasi paradigmat és modszert: a pedagdgiai etnografiat illetden
is. Célom nemcsak a vélasztott szubkultura feltarasa volt, hanem olyan pedagogiai kuta-
tas, amely képes Utmutatasokat, valaszokat is megfogalmazni a folvetddd problémakra.
Ezért alapvetden az iskola és a techno-house taldlkozasardl, 6sszehasonlitasarol esik szd
munkamban. (Fontos tisztazni, hogy tanulmanyomban a kozoktatasunkban leginkabb
érintett kozépiskolas korosztalyra vonatkozoan vizsgalodom és teszek pedagogiai meg-
allapitasokat, amikor viszont a szubkultara feltarasarol van szo, e korosztalyt nem lehet
egyértelmtien elhatarolni a tobbi résztvevotol.)

E nagyobb terjedelmii munkdban gyakorlatilag két kutatas rejlik: egy szakirodalmat
feltard és egy empirikus. A kettd azonban szorosan 0sszekapcsolodik. A tanulmany elsé
felében a vonatkozo interdiszciplinaris szakirodalom deduktiv, elemz6 feltarasara, szin-
tézisére vallalkoztam. Kiemelt jelentdséget kapott e részben a kontextus felvazolasa és az
értelmezési keret meghatarozasa, amelyre az empirikus rész is épiil, és amely nélkiil az
empirikus kutatds bemutatdsa nem lenne érthetd. A tanulmany masodik fele kutatasi be-
szamold és elemzés, amely a terepmunka-jellegli, rengeteg anyagot dsszegyijtd etnogra-
fiai vizsgalat (1) gyiimolcse. Mindkét részben fontos szerepet kap a leiras és az értelme-
z¢€s kettOssége. A leiras a téma Gjdonsaga miatt fontos és sziikségszerlien részletes, az ér-
telmezés pedig a pedagogiai cselekvés felvazolasahoz elengedhetetlen.

Mivel kozelebbi témamra vonatkozé pedagdgiai tanulmanyokkal nem talalkoztam, és
mivel a kutatas targya interdiszciplinaris megkozelitést igényel, munkam elsé részében
elsdsorban a szocioldgiai és etnografiai szakirodalmat hasznaltam f6l, amelyet az iskola-
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E z a valoban kihivast jelento kérdés, illetve a hatranyos helyzeti fiatalok kozott szer-
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ra, annak kulturalis vilagara, az iskolai nevelésre vonatkozo relevans pedagodgiai iroda-
lommal vetettem egybe.

A tanulmany a kovetkezoképpen épiil fel. A kontextust megrajzol6 €s az eddigi kuta-
tasokat Osszefoglald bevezetés utan a techno-house koriilhatarolédsa, részletes etnografiai
jellegli bemutatasa kovetkezik, majd az iskola vilagat vazolom fel réviden, és folvetek
néhany pedagodgiai problémat, mely a két kultira 6sszehasonlitasabol ered. Az empirikus
kutatasrdl szold beszamolo is hosszabb bevezetd résszel indul a kutatasi modszerrdl, a
mintardl, a vizsgalat menetérdl. Ezutan elészor a techno-house szubkultirara vonatkozo
elemzés kovetkezik, majd a vizsgalt iskola etnografiai leirdsa. Mindkét esetben a kutatés
eldtt és kozben kialakult szempontsor alapjan tagolodik a szoveg. A tanulmany masodik
felét a két kultura talalkozasanak elemzésével zarom, az interjik és két esettanulmany
nyoman. Osszegzésiil pedagdgiai utakat, valaszokat igyekszem megfogalmazni a szak-
irodalomra és az empirikus kutatasra épitve.

Kontextus

Miel6tt magarol a valasztott szubkulturarol lenne szo, fontos szélesebb tarsadalmi-kul-
turdlis kontextusat megvizsgalni. Ebbe a kornyezetbe helyezi el a techno-house-t az
egyetlen ezzel foglalkozo magyarnyelvii tanulmanykoétet is. Nem konnyti azonban a kor-
nyezet kortilhatarolasa. Nem mindegy, hogy helyi, nemzeti vagy még szélesebb tarsadal-
mi kontextusrdl van-e sz6. Nem lebecstilve a sziikebb értelemben vett tarsadalom jelen-
toségét, e fejezetben a nyugati tarsadalmak egységesen meghatarozhaté kulturalis-szo-
cialis dimenzidi mentén szeretnék haladni, elényben részesitve a kulturalis elemeket. A
globalizacios folyamatok miatt ugyanis — a szociologiai szakirodalom szerint — tarsadal-
mi és kulturalis szempontbdl egyre egységesebb képet mutat az egész nyugati vilag. A
techno-house pedig gyakorlatilag nemzeteken ativeld, az egyes orszagokban, kontinen-
seken csak arnyalataiban eltéré popularis kultara, Komlodi (2001) szerint ,,uj vilag-
nyelv”. Jelenléte €s térhdditasa pontosan a globalizacié egyik jele.

Ez az egységesiild nyugati tarsadalom azonban 6nmagéban is igen bonyolult és 6ssze-
tett rendszer. A szakirodalom mégis megprobalja leirni a jellemzdit néhany kulcsfogalom
koré csoportositva. Ezek koziil a legfontosabb kétségteleniil a posztmodernitas. A foga-
lom és jelentése vitatott, de széles korben hasznalatos a jelenkori tarsadalom és kultara
jellemzésére. Munkamban két olyan kutaté (gondolkodd) tanulményait hasznaltam fel,
akik a posztmodernt 6sszekotik a fogyasztas dimenzidjaval. (Baudrillard, 1997, 1998;
Featherstone, 1991) Azt gondolom ugyanis, hogy a ,,fogyaszt6i” jelzd valdban igen jol
osszefoglalja a mai tarsadalom ¢és kultura jellegzetességeit. Ezek a techno-house-ban és
egyaltalan a szorakozas vilagaban markansan kidomborodnak.

A posztmodern nevében rejlik, hogy a modernitas utani allapotra utal. A reneszansz
gondolathoz kot6do, a régivel szemben megujulast hirdetd modern kor, ugy tlinik, elju-
tott ,,kifulladasaig”. E kor hozta Iétre a kapitalista, indusztrialis (ipari) tarsadalmat. Most
azonban posztindusztrialis iranyba mozdulnak a tarsadalmi folyamatok: a technologia és
informacio 0j formai kovetkeztében a produktivitas helyét atveszi a reproduktivitas.
(Featherstone, 1991) A realitas és a latszat kozott a hatarok elmosddnak. Baudrillard
(1997) véget nem érd szimulaciordl beszél. A virtualitas nemcsak a szamitogéphez koto-
dik, hanem atjarja az élet minden teriiletét. Minden virtualissa valik. A virtualison pedig
miveleteket végezhetiink. Nem cseleksziink, hanem cselekedtetiink, miikodtetiink. M-
veltetd operativitas ez, amely alapvetden oncélu. A televizid altal megteremtett athidal-
hatatlan 0t (a képerny6 egyszerre kozeli, kezelhetd és tavoli, végtelentil elérhetetlen) az
Osszes kommunikacios kapcsolatot jellemzi. (Baudrillard, 1997)

A bizonytalansag és jelentés nélkiiliség ennek az 1j ,,vilagnak™ a kulcsszavai. Derrida
(1976) disszeminacionak nevezi a jelentés(ek) eltolddasat, elcsuszasat a ,,végtelenbe”. A
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disszeminacio és szimulacio az értékek terén is jelentkezik: a tarsadalmi életet, a filozo-
fiai gondolkodast az értékrelativitas jellemzi. A weberi protestans, puritan (tipikusan mo-
dern) etika elvesziti jelentségét. A haladés, a racionalitds eszméi pedig kitiresednek.
Tobb gondolkodé szerint vége a nagy, egységes vilagképet képviseld, atfogé magyaraza-
tokkal el6alld narrativaknak. (Featherstone, 1991)

A gondolkoddk és kutatok alapvetéen két csoportra oszthatok. Egyesek, mint a fent
idézett Baudrillard (1997, 1998), negativan értékeld, pesszimista felhangu elemzéssel a
hagyomanyos, egyértelmliséget hordozd narrativa feldl nézik e folyamatokat. Masok
(Foucault, Derrida, Benjamin stb.) pozitivan értékelik a befogadasra-atélésre épito, 1j,
kreativ, jatékos jellegli, lazabb szemantikai szerkezet(i kulturalis tér kialakulasat, amely
kiszabadit a referencialitas, az egyértelmi jelentés (a derridai logocentrizmus) fogsaga-
bol. (Fejér, 2000a) A magam részérdl nem osztom Baudrillard egyértelm{i pesszimizmu-
sat, ¢és a fentiekhez kapcsolhato liminalitas (Fejér, 2000a; Turner, 1969/2002) térhodita-
saban sok lehetdséget és pozitivumot latok, de ugy vélem, a relativitas veszélye rejlik a
jelentés, a logosz ,,fogsdgat” hangsulyozé gondolkoddk kijelentéseiben. Viktor E.
Frankl (1996) bécsi pszichologussal egyetértve a posztmodern ember legnagyobb tragé-
didjanak gondolom a logosznélkiiliséget, amely a relativitastol a nihilitas felé vezet.

A posztmodern, reproduktivitasra épiil6 tarsadalom legfontosabb jellemzdje a fogyasz-
tas. Nem pusztan a kapitalista tultermelésbol levezethetd gazdasagi-tarsadalmi jelenség-
rél van sz6, hanem ,,fogyasztaskulturardl”. (Featherstone, 1991) Baudrillard (1998) sze-
rint a mai embert nem elsésorban emberek, hanem targyak veszik koriil. A targyak dzsun-
gelében élunk: ,.eltargyiasult vilagban”. A targyak tarsadalmi halmozdasa, tilburjanzasa
pedig a boség, a ,,plusz” jeleivel a hianynélkiiliség, a termékenység mitoszat teremti meg.
A folyamatos gyijtés kotelességgé valik, a fogyasztas szocialis—szimbolikus statust te-

A fogyasztas mentalitast is jelent, magikus gondolkoddsmddot, amely a Nagy Végso
Kielégiilés csodas eldidézésének reményében a boldogsag jeleit halmozza fel a minden-
napi életben. (Baudrillard, 1998) Nemcsak a konkrét targyak, hanem a szimbolumok, a
szépség, a szellemi valdsagok, az élvezetek, az 6romok is mind fogyasztasi cikké lettek.
S6t elsdlegesen a jelek virtudlis fogyasztasarol beszélhetlink. A kultira kulcsszavai:
szépség, luxus, egzotika, élvezet, élmény. Elvezet mindaz, ami kozvetlen: a tavolsagok
kihagyasa mindig egyfajta mamort okoz, innen a sebesség szeretete. (Baudrillard, 1997)
Korunkban pedig minden ,,kozvetlen”, elérhetd, nincs tavolsag terek és terek, dolgok és
dolgok kozott, személyek és személyek kozott (legalabbis a latszat szintjén). A ,,pesszi-
mista” gondolkodok a torténeti érzék elvesztésérdl, az idé egymas utani jelenekké bom-
lasardl irnak. Tobben beszélnek a mindennapi élet atstilizalasarol, esztétizalasarol. Ez je-
lenti a magas és popularis kultira kozotti elmosddast és a képek, jelek gyors és tomeges
kidradasat, ami athatja a varosok hétkoznapi életét. (Fejér, 2000a) Ehhez kothetd a koz-
vetlen, élményatélés jellegli befogadoi attitiid. Cikkében (2000a) Fejér Baldzs — a fenti
gondolkoddkkal ellentétben — ezt a folyamatot is egyértelmiien pozitiv médon, a kreati-
vitas és jatékossag jegyében mutatja be. Véleményem szerint a mai varosi-popularis kul-
tara kétarct: egyrészt valoban a befogadas, kozvetlenség, kreativitas pozitivumait hor-
dozza, masrészt a fogyasztas kérlelhetetlen torvényének iranyitasa hatarozza meg, amely
az eltargyiasultsag, a ,,omnivirtualitas”, az abszolut kézvetlenség illuzidja révén a nihi-
lizmus utjat egyengeti, a gySkértelen dnimadat, az Gjnarcizmus kultarajava lehet. (Béni,
2000) Erdekes ezzel kapcsolatban Baudrillard (1998) gondolata, aki szerint még a kikap-
csolddas, a szorakozas is egyfajta ktelezo hivatassa valt, nem szabad-id6, hanem elnyert
és ,elfogyasztott” ido lett. A jatékos ingyenesség hianyzik beldle, ami a régi korok, pri-
mitiv tarsadalmak szent idejében megvolt. Az eroticizalt koznapisag és pornograf szexu-
alis fogyaszt6i mentalitas is ennek az 6nimado, jelentéstelen tarsadalomnak a jellemzd
dimenzioi.
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A virtualis-fogyasztoi vilag egyik jellegzetes kultirateremtd tevékenysége a reklam. A
reklamkészitd ,,misztikus operator”, aki atalakitja az eseményt vagy dolgot, s amit bemu-
tat, azt dramaként, fikcioként allitja elénk. Ezzel mitikus értelmezést hiv eld. A reklam
igazsaga €s hamissaga elmosodik, olyan, mint az 6nbeteljesitd profécia (attdl igaz, hogy
azt mondja): alapvetden tautologikus. Igy a referencialitas nélkiili jelek vilaganak tipikus
eleme, s6t e vilag ,,tovabbépitdje”. (Baudrillard, 1998) Manipulativ mivolta, objektum-
kozpontusaga miatt pedig a fogyasztas, eltargyiasultsag megjelenitéje ¢és hordozdja.

A techno-house szubkultura igen jol elhelyezhetd e posztmodern—fogyasztdi kontex-
tusban, s6t ennek egyik tipikus kulturalis megnyilvanulasaként értékelhetjiik, szemben az
iskola vilagaval, amely inkabb a modernitas képviseldjének tlinik.

Miutan a szélesebb értelemben vett tarsadalmi-kulturalis kontextusrdl szd esett, —
még mindig a szocioldgia teriiletén maradva — érdemes a magyar ifjisagkutatas lele-
teire kitérni, melyek altalaban a magyar fiatalok tarsadalmi helyzetét, értékvilagat
mutatjak be, s igy az ifjusagi szubkultirak sziikebb kontextusat adjak, azok megérté-
sét segitik.

Gdbor Kalman és munkatarsai (1992, 1999) a kilencvenes években szamos felmérést
végeztek az orszag kiilonbozo teriiletein a fiatalokra vonatkozoan (tarsadalmi helyzetiik,
értékvalasztasaik, életmodjuk stb.). A vizsgalatok eredményei arra engednek kovetkez-
tetni, hogy a nyugati tarsadalmakhoz hasonléan nalunk is ifjusagi korszakvaltasrol be-
szélhetiink. Egyre inkdbb novekszik a fiata-

A techno-house szubkultiira lok és a felnott-tarsadalom kozotti konflik-
igen ]'0”[ elhelyezheto” e tus. A tarsadalom ,,kozéposztalyosodasa-
posztmodern-fogyasztoi nak”, az iskoldztatasi igény terjedésének és

a mind korabbi 6nallésodasnak a jelensége-
it figyelhetjiik meg. Valosziniileg e folya-
matok kovetkezménye egy korabbinal sok-
szintibb, 6nallo ifjusagi kultura kialakulasa,
amelyet azonban egyoldalian a fogyasztdi

kontextusban, sét ennek egyik
tipikus kulturdlis
megnyilvanuldsaként
eértekelhetjiik, szemben az iskola

, Ui/ldgdval: ameljf ) szemlélet hataroz meg. Ennek térnyerése vi-
ln!eﬂ[?b 6%/’77/706197’7}”?3 lagosan kimutathat6 a fiatalabb generaciok
képuiseldjenek tiinik. korében. A fiatalok életfelfogasara, értékei-

re a szorakoztatoipar van a legnagyobb ha-
tassal. Ennek kovetkeztében a csalad és az iskola értékkozvetitd szerepe erdsen meg-
gyengiilt. Innen a csoportstilusok, szubkultarak kiemelt jelentosége is. A legtdbb fiatal
— az orszag tobb részében — a house, techno, rave, diszkd (tehat a techno-house) zenei
iranyzat kovetdjének mondta magat. A kutatasok eredményei arra engednek kovetkez-
tetni, hogy valdsziniileg nem véletlen a fogyasztoi kulturaval vilagosan 6sszekdtddo
techno-house ilyen elterjedtsége, s Osszefiiggésbe hozhaté az ifjusagi korszakvaltas je-
lenségével.

A fenti vizsgalatok tovabbi eredményei azt mutatjak, hogy létezik egy sajatos csoport,
amelyben kulondsen megfigyelhetd a felnétt tarsadalommal valé szembenallas. E cso-
portnak a szocioldgusok az ,,ifjisdgcentrista” nevet adtak, mert a kortars-értékek erdtel-
jes jelenléte és a markans ifjuisagi identitas kialakitasa jellemzi, mely dsszekapcsolodik
a felndttekkel vald konfliktussal. Az ifjisagcentrista fiatalok szdmara az 6nallosag és a
szabadsag kulcsfontossagu értékek. Szembenallasukat az intézmények is novelhetik,
mert ezek nehezen toleraljak a massagukat, sét identitaskeresésiiket. E fiatalok korai
onallosaga azonban gyakran egyiitt jar identitasvalsaggal ¢és ennek kdvetkeztében ,,fe-
sziiltségoldd technikak” (példaul kabitoszer-élvezet) alkalmazasaval. A kabitoszer fo-
gyasztasa a szdérakoztatdipar altal kozvetitett ,,fiatalos életforma-minta” részévé is valt,
és ,,sok esetben egyet jelent a fiatalok gondolkodéasaban a szabadsaggal, a szabadsag ¢l-
ményével”. (Gdbor, 1999. 745.)
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Az ifjisagi szubkultirakrol és kutatasukrol

A szubkultira a varosantropologia egyik kulcsfogalma. A nyugati tarsadalmak igen
komplex rendszerekké valtak, amelyeken beliil sokféle alcsoport talalhatd. E csoportok-
nak sajat hagyomany-, norma-, szokasrendszeriik van, amelyet kultaranak tekinthetiink.
Ez a dominans, egész tarsadalmat atfogé kulturan beliil helyezkedik el: innen a szubkul-
tara elnevezés. Fogalma a szocioldgidban valtozasokon ment keresztiil, maguk a szub-
kulturék is atalakultak, szereptik megvaltozott.

Régebben elsésorban a dominans renddel valé szembendllas tereinek tekintették a
szubkultarakat. A funkcionalista és az Ujmarxista megkozelités is ilyen szempontbdl ér-
telmezte ezeket. Ma inkabb a szocializacio szempontjabdl kozelitik meg. Szocializacios
alternativaként, valamint a sokszini felnétt tarsadalomba valo bevezetés utjaiként jelen-
nek meg a tanulmanyokban. (Rdcz, 1998)

A rendszervaltozas utan a magyar ,,szubkulturalis” térkép jelentésen atalakult. Ez
Osszefliggésbe hozhaté a Gabor Kalman tanulmanyaiban (1992, 1999) emlitett korszak-
valtassal is. Rdcz Jozsef (1998) a kilencvenes évek magyar ifjusagi szubkultirait elemez-
ve a kdvetkezo tényezdkben foglalja 6ssze az atalakulast:

— meggyengiilt a hagyomanyos szocializacios intézmények hatasa a fiatalokra, meg-
er6sodott viszont a kortarsi és a tomegkommunikacié altal kozvetitett szubkulturalis
mintak befolyésa;

— intézményestilési folyamatok mentek végbe (klubok, szérakozohelyek, divatcikkek);

— korabbra tevodott a ,,szubkultarasodas”;

— egymastol messzebbre keriilé és zartabba vald szubkulturakrol beszélhetiink;

— a (korabban jellemz06) politikai szembenallas helyett az altalanosabb tarsadalmi érté-
kek modositasa, alternativak megfogalmazasa ,,ad jelentést” a szubkulturanak.

Az etnografiai kutatas a kultirara koncentrald és alapvetden ,,relativista” megkozelité-
se miatt sokkal inkabb a szubkulturak belsd, kulturalis-szimbolikus rendszerét tanulma-
nyozza. A kulturalis antropoldgia mddszerei behatoltak a szocioldgiaba is, kiillondsen az
angol ,,ujhullam” kutatasaiban hasznalatosak, amelyek az osztalykiilonbségek ima-
ginarius-szimbolikus megjelenitéseként értelmezték a szubkultardkat. (Rdcz, 2001,
szerk.) A szociologiai szakirodalom azonban ma is inkabb a deviancia oldalarol kozeliti
meg a kérdést.

Itt kell megemliteni Szapu Magda nemrég megjelent miivét (2002), amely az ifjusagi
csoportkulturdk vizsgélatanak egy tovabbi, Gjszerli — a kulturalis antropolégiaéhoz ha-
sonlo — megkdzelitését nyujtja. A Kaposvari Néprajzi Muzeum munkatarsa néprajztudos-
ként tanulmanyozta a kaposvari ifjisag életét, szorakozasi formait, csoportjait. A folk-
lorisztika terepmunka-modszerét hasznalva s azt statisztikai felmérésekkel is kiegészitve
a szerz6 — értékitéletek nélkiil — igen aprélékosan irja le a kiilonféle csoportok szoérako-
zasi, 6ltozkodési szokasait, értékvalasztasait. Miivét rajzokkal, képekkel, tablazatokkal
gazdagon illusztralja. Pontosan gy ir a mai csoportstilusok dsszetevdirdl, mint ahogyan
a ,régi”, népi kultara elemeit targyalja egy néprajztudos. Mig a kulturalis antropoldgia
nagyobb figyelmet szentel a szimbolumképzésnek, és bizonyos értelmezéseknek is teret
enged a szubkulturak kutatasa soran, Szapu Magda tanulmanya az interpretaciok hataro-
zott keriilésével és gazdag, rendkiviil részletes fenomenoldgiai leirassal nyujt valoban
Ujat az ifjuisagi csoport- vagy szubkulturak kutatdsaban.

A szubkulturalis hattér megismerésének igénye egyre hatarozottabban felmeriil a pe-
dagogiai szakirodalomban is, hiszen ez egyértelmien érinti a fejlodés-fejlesztés kérdését.
(Lawton, 1996) Ez azonban ujfajta mddszereket és megkozelitésmddokat kivan meg a
kutatoktol. Ebbe az iranyba mutat a pedagdgiai etnografia megjelenése és egyre nagyobb
térnyerése, kiilondsen az angolszasz tudomanyos vildgban. A kulturalis antropolégia
modszereit atvevd, de a fejlodés-fejlesztés kérdését a kdzéppontba helyezd kutatasi me-
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todolégiarol van szd. (Késébb még bévebben bemutatom e megkozelitésmodot, hiszen
tanulmanyom is alapvetden ennek jegyében irddik, az empirikus kutatdsom pedig ezt al-
kalmazza.) Az etnogréfiai vizsgéalatok — bar egyre elterjedtebbek a pedagogidban is — el-
sOsorban az iskola vilagat tanulmanyozzédk, s ennek kapcsan a tanuldk csaladi, osztaly-
beli hatterét. A szubkultura fogalmat tehat a cikkek és tanulmanyok nagy része lesziikiti
az etnikai kisebbségekhez és osztalyokhoz tartozé fiatalok kulturalis mezdjére. Elsésor-
ban az egyesiilt allamokbeli szakirodalom szentel e témanak nagy figyelmet (példaul:
LeCompte — Millroy — Preissle, 1992, szerk.; Banks, 1995; Nieto, 1998), kiemelve a mul-
tikulturalis nevelés sziikségességét. A zenei szubkultirakrél azonban csak elvétve tesz-
nek emlitést tanulméanyok, a magam sziikebb téméjaban pedig hosszas keresés utan sem
talaltam angol nyelv(i pedagogiai szakirodalmat.

A neveléstudomany egyik sajatos iranyzatat kell még itt megemlitenem, amely ugyan
tudatosan nem besz¢l szubkulturakrol, de az ifjusagi popularis kultura témajaval behato-
an foglalkozik, s érdekes megkozelitési modjat adja azok értelmezésének. Ezt magam is
folhasznaltam kutatasom soran. Az jmarxista beallitottsagu radikalis kritikai pedagogi-
arol van sz6. (Giroux, 1988) Ez az Egyesiilt Allamokban erdsen jelenlévé baloldali pe-
dagogiai gondolkodasmod szembe akar nézni a posztmodern kihivassal. Elfogadja, hogy
lejart a ,,nagy narrativak” kora, de abban is hisz, hogy a sokszin{iség 0j lehetéségeket
hoz, s nem vezet feltétleniil a teljes relativizmushoz és nihilizmushoz. E filozéfiai-peda-
gbgiai aramlat képviseldi a tarsadalmi atalakulas reményérdl beszélnek. Arra hivjak fel a
figyelmet, hogy az iskolai élet és nevelés politikai természetii is, amelyben a hatalom kér-
dése kozponti szerepet tolt be. Bahtyin (1976) elméletét felhasznalva ugy gondoljak, a
tarsadalmi és az iskolai kdzosségben egyarant kiilonféle ,,szavak” vannak jelen. A ,,sz6”
(szlovo) kifejezés egy adott tarsadalmi réteg nyelvhasznalatara, a szovegek, gondolatok
tobbé-kevésbé Gsszefiiggd rendszerére utal, egy réteg, csoport sajat hangjara, mely ideo-
logiat rejt. A mindennapi élet szovegek (,textusok™) szovete. A ,,5z6” (szlovo) dialogi-
citasardl beszélnek a tarsadalomban (és az irodalomban). A ,,szavak”, ,,hangok” (angolul
a ,,voice” szoval forditjdk) mindig ideoldgiai természetiiek, €s hatalom kapcsolddik hoz-
zajuk, altalaban egy tarsadalmi csoport ,,szavarél”, ,,hangjardl” van szd. A ,,szavakbol”
allo szoveg szocialis konstrukeid tehat, s ily mddon elemzendd. A nevelésben a tanuldk
»,szavaibdl”, | hangjabol” kell kiindulni, vagyis az 6 mindennapi tapasztalataikat, kultd-
rajukat kell elemezni — e gondolkodasmod szerint. A tanar ,,hangja, szava” dialogusba 1ép
a fiatalokéival. A populéaris és ifjusagi kultura megnyilvanulasai ezért olyan fontosak a
kritikai pedagdgiaban. A populéris kultura kiilonféle megnyilvanuldsair6l olvashatunk
ilyen szempontu elemzéseket Henry A. Giroux konyvében (1989, szerk.). A textusok kri-
tikai elemzésérdl van természetesen szd, nem a fiatal ,,szavanak” kritikatlan elfogadasa-
rol. Abban kell segiteni a tanulokat, hogy maguk folismerjék a szovegeik-tapasztalataik
ideoldgiai-hatalmi hatterét, s kritikusan tudjanak reflektalni sajat kulturalis vilagukra.
Ezen tal a neveldnek €s az iskoldnak abban is segitséget kell nytjtania — a felemelkedés-
emancipalodas jegyében —, hogy ,,hangjuk, szavuk” legyen azoknak, akik alarendeltek,
elnyomottak, hallgatasra, csondre itéltek, tehat nincs vagy kevés szavuk, hangjuk van a
tarsadalomban. Ehhez kapcsolodik a kritikai pedagogia egyik kdzponti fogalma: a Paolo
Freirétdl szarmazd ,,conscientizacao” — tudatositas. (Zrinszky, 1997)

A techno-house szubkultura koriilhatarolasa

A techno-house szubkultira elnevezés olyan ifjasagi zenei-kulturalis vilagra utal,
amely tobbé-kevésbé egységes képet mutat. A hetvenes évek végén megjelend s azota
sok iranyba tovabbfejlddott elektronikus tanczenérdl van szd, amely els6sorban a kiilon-
boz6 tancos szorakozohelyekhez kotddik, €s mara gyakorlatilag ezek meghatarozo irany-
zatava valt.
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A techno-house azonban igen sokszin{i és nem teljesen egyértelmtien koriilhatarolha-
té szubkultira. Maga is tobbféle zenei iranyzatot foglal magaba, és kiillonbdzo terekhez
kothetd. Eltérd tarsadalmi rétegek jelennek meg benne — bar valdsziniileg a kozépréteg
jelenléte a legerdsebb, noha errdl nincsenek megbizhatd adataink. A Demetrovics Zsolt
altal vezetett nem reprezentativ kutatas (2001) adatai erre engednek kovetkeztetni. A
techno-house-nak nincs kimondottan csoportjellege, bar egyes iranyzatoknal kialakulnak
barati csoportok. A hozz4 tartozo fiatalokra altalaban nem jellemz6 olyan egységes iden-
titas, mint mas, jellegzetesebb ifjusagi szubkultirakhoz kapcsolodokra (példaul szkin-
hedek, satanistak, punkok). Nem vildgosan elhatarolhat6 tarsadalmi csoportosuldsrél van
tehat szo, hanem zenék és terek koriil kialakulé kulturalis vilagrol. Az ebbe belépd fiata-
lok szamara pedig eltéro jelentdsége lehet a techno-house kultiranak. Van, akinek pusz-
tan a hétvégi kikapcsolddasahoz kotddik, és van, akinek jobban hozzatartozik az életé-
hez: rendszeresen hallgatja hét kozben, esetleg 61tozkodési, viselkedési stilusa is elarul-
ja zenei preferenciajat.

E sokféleség ellenére meghatarozhatok olyan elemek, amelyek mégis lehet6vé teszik,
hogy a techno-house-rél mint bizonyos értelemben egységes szubkultirardl beszéljiink.

Az egész szubkultura legfontosabb és legmeghatarozobb eleme a zene. Nincs mdd ar-
ra, hogy a techno-house szamtalan zenei iranyzatat a maga részleteiben bemutassam, a
szubkultira tovabbi elemzéséhez mégis fontos nagy vonalakban ismerni a zenei hatterét.

Megneheziti a leirast, hogy nem egységes a terminoldgia, az egyes irdnyzatok egymasba
olvadnak, nehezen megkiilonboztethetdek, allandoéan valtoznak és nehezen leirhatoak. A ze-
nei hangzasvilag bemutatasara példaul a szubkulturdhoz kapcsolddo irasok rengeteg meta-
forat hasznalnak (opalos, atmoszférikus stb. hangzas). A zene technikai részére vonatkozo-
an pedig szamos szakkifejezéssel talalkozunk (sample, dub stb.), melyek nem férnek e ta-
nulmany kereteibe. Rovid és ezért sziikségszerlien leegyszerisitd lesz tehat az iranyzatok be-
mutatasa. Ehhez elsésorban Komlddi (1999) konyvét hasznaltam fel és a Replika folyoirat
Technokultura cimii tematikus szamanak egyik cikkét Bockie és Fever (2000) tollabdl.

Maga a techno-house elnevezés igen lesziikitd, mert csupan két stilust emel ki a sok ko-
ziil. Pontosabb lenne elektronikus tanczenékrol beszélni. A szakirodalomban azonban mar
elterjedt ez az elnevezés, hiszen a két fo iranyzat valdban a techno €s a house e sokszin(i
zenei palettan. Amint a fenti név is jelzi, mindkettd a tanchoz kotédd konnylizene. Még-
sem a pop vagy a rock tekinthetd 6sének, hanem — mivel alapvetden gépi (techno) zene —
a hatvanas-hetvenes évek elektronikus, repetitiv szerzéihez vezetnek tavoli gyokerei. A
techno Detroitbdl indult ,,vilaghdditd utjara” a nyolcvanas évek kézepén, de ezt megelo-
z6en mar hasonld zenét jatszottak Eurdpaban, Németorszagban is. A szigoru szerkezete-
ken és minimalisra redukalt melodiakon alapuld zene elnevezése ez. (Komlddi, 1999)

A house ezzel szemben konnyebben emészthetd. Ez utobbinak kiilon torténete van.
Szintén a nyolcvanas évek kozepén indult, de Chicagdbdl. Kezdettdl a ritmus és dalla-
mok osszefonddasa jellemzi, a legtdncosabb, ,,legpoposabb” irdnyzat. Percenként 120
itésre (bpm = beat per minute: ’leiités per perc’) épiil. Komlodi (1999) szerint pszichede-
likus, ,,transzba emeld” jellegli, Bockie és Fever (2000) viszont inkabb szexualis toltetli-
nek tartja. Sok aliranyzata koziil kiemelhetd a tribal, mely a torzsi zenék motivumait
hasznositja.

A tovabbi irdnyzatok részben az eldbbi kettdbol, részben kiilon fejlodtek ki. Mint ne-
ve is jelzi, a trance-ben igen hangsulyos a pszichedelikus, ,.transz” hangzés. A trance ke-
vésbé ,,gépi”, mint a techno, s szamtalan aliranyzatra bomlik.

A trance-hez igen kozel allé goa az indiai Goa partvidékrdl szarmazo, egyre jobban
terjedo stilus, melyet a keleti hangzas, az ,,utaztaté” ritmusok ¢és hangok, valamint olykor
az elektronikus gitar hasznalata jellemez.

A legkevésbé dallamos technoirdnyzatnak a minimal tekinthet, amely néhany iitem
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hardcore techno, s ezen beliil is a leger6teljesebb, ,,horrorelemeket” magaban hordozo, mo-
noton iranyzat a thunder vagy terrordrome. Ennek ritmusa elérheti az 500-600 bpm-t is.

Az elektronikus zenei iranyzatok masik végére helyezhet6 az ambient. Ez alapvetéen
megnyugtatd zene, mely a mindennapi élet zorejeit emeli zenei rangra, az ember hétkoz-
napi kérnyezetének hangzasvilagaval dolgozik, mintegy azt manipulalja.

A fekete zenékhez kozel allo két fontos iranyzat a tort ritmusokkal jellemezhetd break
beat, és az igen felgyorsitott hip-hop ritmusokbdl épitkezd, egyre népszertibbé valdé drum
and bass.

Megemlitendé még, hogy tobb iranyzat jelzdjeként hasznalatos az ,,acid” (savas) kife-
jezés, mely az LSD-re utal, és a tudatmddositd, a kabitoszer-élvezethez kothetd (zenei-
leg nehezen leirhatd) hatast jelzi a zenében (acid house, acid techno, acid trance stb.).

A sokféleség ellenére megjelolhetd néhany kozos jellemzo, amely egységbe fogja a tech-
no-house zenei vilagot. Az elektronikussag, a mixeltség (megcsinaltsag) két fontos jelleg-
zetesség. Hagyomanyos hangszerek gyakorlatilag nem hasznalatosak. Az elektronikus ze-
ne egyaltalan nem levezethetd a pop ¢és rock vilagabdl, s azzal szemben hatarozottan mast,
teljesen Ujat képvisel. A mar emlitett, hatvanas-hetvenes évekbeli el6dokon tul a zenészek
és kovetok onértelmezésében kiemelt szerepe
van a torzsi kultarara utalo retorikdnak. Az
igazi gyokerek ide nyulnak vissza — szerintiik.

b-tabuasztalataik ideoléoiai A zenében els hallasra is meghatarozo a rit-
geir-lapasz IR 1aeOi08IAl ivissag, bizonyos monotonia (az eltérd

hatalmi hatterél, s RritiRusan 4,y ai0knal mas és mas mértékben) és dlta-
tudjanak reflektalni sajat Rulti-  apan a gyorsulé(-lassulé) dinamika. Végill
rdlis vilagukra. Ezen til a neve-  Kisebb vagy nagyobb mértékben jelen van a
lonek és az iskoldnak abban is  pszichedelikus, ,transz” hangzasvilag is.
segitséget kell nyijtania - a fel- Az elektronikus zenén beliil megkiilonbdz-
emel/eedés—emancipcilédds jegyé— tethetiink két tabort, amelyek azonban nem a
ben -, hogy ,hangjuk, szavuk” zenei stilusok mentén valnak szét, hanem a
legyen azoknak, akik aldrendel- kozonségiiket, a fogyasztas vilagaban valo je-
tek, elnyomottak, hallgatdsra, lenlétiiket tekintve: mainstream ¢és under-

cséndre itéltek. tehdt nincs va ground. A mainstreamhez (més néven over-
Levés szav /e’ hanociuk va 5)/ groundhoz) tartozo stilusok az éppen divatos,
eves Sfd Z d;l I ngﬁ; u h popularis, a radiok, esetleg bizonyos televizi-

7S omoan.

ok altal felkapott iranyzatok. Ezek a fogyasz-
toi tarsadalom és a szdrakoztatoipar szerves
részei. A kovetdik: vevok, fogyasztok. Az underground ezzel szemben deklaraltan kiviil he-
lyezi magat a fogyasztas kulturajan, sét szembehelyezkedik vele. A kiilonlegeset, nem di-
vatosat, a szokatlant kultivalja, s a szervezok, szerzok is inkabb lelkesedésbol zenélnek,
partiznak, s nem pénzszerzési lehet6ségként. A hivatalos tomegkultira, a média (még) el-
utasité ezekkel a zenékkel szemben. Az underground iranyzatok esetében sokkal hangsu-
lyosabban jelen van a — késébbiekben még eldkeriild — ideoldgiai hattér, hiedelemrendszer,
valamint itt megjelennek bizonyos zartabb csoportosulasok is. (Rdcz — Geresdi, 2001)

Az elkiiloniilés azonban nem ilyen egyértelmi a valdsagban. Hogy mi a mainstream
és mi az underground, az folyamatosan valtozik. Az eddig undergroundnak tekintett
iranyzatok példaul egyre felkapottabbak lehetnek, s atléphetnek a mainstreambe. (2)
Rendezvényekkel is megtorténik, hogy mivel ,,tomegessé” valnak, ezért elveszitik under-
ground jellegiiket. (3) Masrészt ma az undergroundra is jellemz6 a kommercializalodas,
s emiatt nagyon nehéz a pontos elkiilonités. Egy vertikalisan elhelyezkedd tobbszintes
rendszerrdl van sz6, amelynek legaljan a legradikalisabb rétegzenék talalhatok.

Racz Jozsef és Geresdi Zsolt cikke (2001) azonban — gazdag interjuanyagot bemutat-
va — felhivja arra a figyelmet, hogy e vertikalis rendszerben mindenki maga hizza meg

Abban kell segiteni a tanulokat,
hogy maguk félismerjék a széve-
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a hatarvonalat, igen fontos az egyéni hozzaallas kérdése, s ennek alapjan elemezhet6 az
elkiilontilés is. A mainstream divatoriiletnek, értéktelennek tiinik az underground oldala-
rél, mig ez utobbi taszitonak és érthetetlennek az overgroundbol nézve.

A techno-house etnografiai leirasa

A kovetkezd részben a techno-house kulturalis antropologiai bemutatasara vallalko-
zom, s ehhez az eddigi szakirodalmakon kiviil Fejér Balazs két cikkét (2000a, 2000b)
hasznalom fel, melyek a legalapvetébb — gyakorlatilag egyediil atfogé — magyar nyelvii
tanulmanyok ebben a témaban.

Terek és idok

Tér és id6 a kultira meghatarozé elemei. Minden kulttra valamilyen térben €s idoben
adott. Egyes esetekben pedig a tér-id6 keretek alapvetd, a kultarat magat formalo jelen-
tdségliek. Masrészt a kultira is formalja a teret, és alakitja, adott esetben eltolja, s6t
,,megsziinteti” az iddt. A techno-house szubkultira tereit atjarja és atalakitja a zene, de az
atalakitott tér visszahat magara a kulturara. A tér lehet konkrét, fizikai és szimbolikus,
virtualis. Ez utobbirdl még lesz szo, most elsdsorban a fizikai teret mutatom be.

A harom alapvet6 helyszin, amelyhez az elektronikus tanczene kéthetd, csak arnyalatai-
ban tér el: ezek a diszkok, a partik és a klubok. Természetesen a zene megjelenik a kisebb
bulikon is, de ett6l a nem tipikus tértdl eltekinthetiink. Bizonyos értelemben térként megem-
lithet6 a radié is (Roxy, Radio DJ, Tilos Radid, Est FM), sét az autd (az autéban diiborgd
technozene statusszimbdlum szerepiivé valt), ezeket sem vessziik most szamitasba. A disz-
kok, klubok, partik vilaga tizleti-kompetitiv szimbolikus térnek tekinthet6. A fizikai terekhez
kapcsolodé élmény pedig a virtualis-percepcios tér. A helyszinek a varosi popularis kultira
sz€leskorti kinalataba illeszkednek be: mozik, kavézok, kocsmak stb. (Fejér, 2000a)

A diszkok a legrégibb, hagyomanyos terei a tanczenének, ezekben nem csak tech-
nozenét jatszanak. A partik altaldban nem alland6 helyszinhez k6t6do, meghirdetett ren-
dezvények. Itt a zene tipikusan a techno-house valamelyik iranyzata, amit DJ szolgaltat.
A klubok pedig kisebb helyek, ahol nemcsak a tancra, hanem a tarsas egydittlét egyéb for-
maira is lehetdség nyilik. (Demetrovics, 2001) Témank szempontjabol kitiintetett szere-
pe van a partiknak. Ennek terét tekintjik tipikusnak, amelyhez hasonlé a masik kettdé.
Maga a parti elnevezés tagabb értelmd, és a szubkulturan beltil magara az eseményre is
értik, amely ,,partin”, de akar diszkoban vagy klubban szintén lehetséges. Mivel a parti a
tipikus virtualis-szimbolikus tér, gyakran nevezik a techno-house szubkultirat par-
tikultiranak: a tanulmanyomban is hasznalom ezt az elnevezést.

A parti terének jellegzetességeit tobb, eltérd hagyomanybol meriti: a szakralis tér, a va-
rosi bali, karnevali hagyomany ¢€s a lerészegiilés tarsadalmi helye, a kocsma jellemzoit
egyesiti magaban. (Fejér, 2000a) Terének periféridjan a biifé és kornyéke, valamint a to-
alett helyezkedik el. Kozvetleniil a kozéppontja koriil pedig a tanc szemlélésére alkalmas
terlilet van. Centrumaban egyértelmiien a tanctér all. Itt sz6l a hangos, tobb oldalrdl ér-
kez6 zene. Ezt célozzak meg a jellegzetes élményeffektusok: szines, jatszd, villodzo fé-
nyek, stroboszkdp, a fiist, valamint egyes kiilonleges esetekben — igy meghirdetett parti-
kon — egyéb ,kellékek”, mint példaul a hab, ho, buborék. Ez a kdzponti tér jellegzetesen
mindig sotét, és ezt vilagitjdk meg a fények. A résztvevok a nappali (normadlis, hétkézna-
pi) vilagtdl alapvetden eltérd, abbol kiszakito ,,més térbe” keriilnek (transzélmény). Ez a
tulajdonképpeni — egyértelm jelentésekkel bird — téren kiviil ragadja a tancol6t. Mind-
ezek alapjan beszélhetiink a parti liminoid terérdl. (Fejér, 2000a)

A parti periférikus teréhez tartozik az ugynevezett chill-out, amely levezetd jellegii, in-
teraktivabb tarsas élményt tesz lehetdvé mas, lassabb, misztikusabb zenét szolgaltatva
(példaul ambient).
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A szubkultara tereinek tekintetében is alapvetd eltérést figyelhetiink meg a hagyomanyos
pop- és rock-koncertek szinhelyeitdl, ahol hangstlyos szerepe van a szinpadnak, s a kbzon-
ség passziv, csupan befogadd résztvevd, st az eldaddokat ,,sztarold” rajongé. A techno-
house-ban mindenki tancol, mindenki résztvevo, sét eldado. A DJ-k pedig, a vonatkozd iro-
dalom egy része szerint, nem kovetik a hagyomanyos sztarkultusz kulturalis kddjait.

Az elektronikus tanczenék tipikus ideje az este, éjszaka ¢s leginkabb a hétvége. A par-
titérhez hasonléan a normalis szocidlis élettdl (hétkoznapok, munka, tanulas, kznapi
kapcsolatok, normak) és strukturatol elszakado, abbdl kiszakitd jellegii, liminalis id6 ez.
A ,,mas id6”, amelyhez egy ,,mas vilag” tartozik. A zene és tanc tendal az idd ,,megszlin-
tetésére”. Ambivalens modon egyrészt az ido folyamatdban megy végbe, lassuld-gyor-
sul¢ liiktetésével az egymasutanisag érzését kelti, masrészt az ,,evilag profan idején” ki-
vili vilagba ragad.

A partiélmeény

Fejér (2000a) a parti szimbolikus-percepcids €s virtudlis tudati terérdl besz€l, s ezen a
parti komplex élményét érti, amely jellegzetes alkalomhoz k6t6do viselkedések, értelme-
zések, hitek és valamilyen speciélis tudatallapot osszessége. Orémelvii térrél van szo,
amelyben az optimalis viselkedés a tanc, s ahol a tudatra hatd céliranyos ingerek rend-
szerével talalkozik a résztvevd, melynek célja a tudat mddositasa. (Fejér, 2000b) Bock-
ie és Fever (2000) ezt igy fogalmazza meg: ,,A techno (4) mindenkinek ugyanarrol szdl:
Nem gondolkodni! Jél érezni magunkat egyiitt! Létrehozni magunk szamara egy virtua-
lis ficakot és platonikusan élvezkedni! Amirdl sz6 van: gyors és hatékony, ideoldgiai
gesztusokat nem igényld lerazasa a tilnyomasnak és az informacios tilterheltség okozta
stressznek.” (Bockie — Fever, 2000. 30.) A ,,tulnyomas lerazdsa” pedig — e szubkultura
szerint — az extazison, az ,.elszallason”, vagyis a tudatmodositason keresztiil lehetséges.
Innen a partivilag réviilet-kultusza. Ehhez kapcsolodik a gyakori kabitdszer-fogyasztas,
melyrél még kiilon lesz sz6.

Az élmény létrehozasaban még fontos szerepe van — a fentieken tul — az otthonossag
vagy beavatottsag érzésének s a kontextusnak: a magar6l pozitiv képet sugarzod
partivilagnak. A partikon — egy id6 utan — ismerds arcok vannak jelen, akik mind boldog,
kedves embereknek latszanak, hiszen ott csak a partibeli ,,elszallt” énjiik, viselkedésiik
mutatkozik meg. Vannak olyanok, akiknél ez az ismerdsségi-otthonossagi, tarsasagi té-
nyez6 fontosabb is, mint a tudatmodositas. (Rdcz — Geresdi, 2001)

A partiélmény kozponti szerepli. Megtapasztaldsa a résztvevok szamara egyenlé ma-
gaval ,,a” partival, s ez hajtja 6ket a mindig Gjbdli atélésre. Szubjektiv természeti, s
pontosan ezért, a cikkek szerint, a partizok nem tudjak jol leirni, megfogalmazni (,,egy-
szerlien jo és kész!”): egyfajta ,,fekete dobozként” jelenik meg az interjukban. (Fejér,
2000a) Sziintelendl, partirdl partira valtozik is az élmény, de mindig megmarad kézpon-
ti jelentdsége.

A DJ-k és a szubkultiira mas forumai

A fentiekbdl vilagosan kideriil, hogy a techno-house tanulményozésa elsésorban a par-
ti vilaganak vizsgalatat jelenti. Am a szubkultura természetesen nemcsak tipikus terében,
a partin él. A kutatasaban nem lehet egészen eltekinteni a partivilag hatterétél sem. En-
nek szerepl6it mutatom be roviden, valdban csak hattérként, hiszen e szereplok is mind
a partira utalnak és mutatnak Iétiikben, megnyilvanuldsaikban.

A DJ (= disk jockey) vagy lemezlovas az elektronikus tanczenei élet kulcsfiguraja. A
zene szolgaltatdja. Partibeli szerepén tal, amelyrél még lesz sz6, fontos emlitést tenni al-
talanos helyérdl a szubkultaraban. A DJ tipikus népi-varosi szerep, barki lehet azza, aki
szeretne zenélni. Masrészt viszont, aki valoban lemezlovas akar lenni, annak be kell ke-
rlilnie a DJ-k tarsadalméba. ,,Hirnevet” (kulcsszd) kell szereznie. Ez pedig iizleti-kompe-
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titiv vilag, a DJ szerepe pedig igy hatalmi-politikai dimenzidju is lesz. Ezen kiviil a DJ
nagyvarosi kultuszfigurava nétte ki magat: az egész partivilag ura. Mig a legtobb cikk a
sztarkultusz ideoldgiai elutasitasarol beszél a techno-house-ban (ehhez kapcsolhaté a DJ
egyfajta anonimitasa, rejtjelezett neve is: DJ Naga, DJ Sonic stb.), addig Fejér (2000a)
szerint a lemezlovas mar rocksztarokhoz hasonl¢ idolfigura lett a partizok korében s al-
talaban a nagyvarosi popularis kultiraban.

A DJ 6sszekoto szerepet is betdlt. O a kozvetitd a bonyolult, tokeerds piaci-kiaddi ha-
l6zat és a partin tancolok kozott. A kiadok egyre fontosabb szerepet toltenek be a zenei
életben és iranyitdsaban, s nyilvan itt mind erdteljesebben megjelennek a gazdasagi ér-
dekek s a fogyasztéi kultura kddjai. A kiadokon és DJ-ken kiviil e piaci kézeg fontos sze-
reploi még a partiszervezok. Ezek gyakran maguk is DJ-k.

A partivilag koré jsagok, internetes oldalak, médiumok széles hattere szervezddik.
Ezek szerepe kettds: a partiélmény szoveges kultiirava valasanak és az iizleti dimenzio-
nak a terei. Funkcidjuk tehat biztositani az informacidaramlast (példaul partikrol, alkal-
makrdl stb.), teret adni a résztvevok kapcsolattartasanak s az élmények megosztasanak,
,megidézésének” (példaul fényképeken, cikkeken, férumokon keresztiil), ,,apolni” a
szubkulturalis ideologiai hatteret, valamint reklamozni a DJ-ket, kiadokat, szervezoket.

,» lechnokultura’-ideologia

Mint lattuk, a techno-house szubkultura tipikus terét tekintve alapvetéen nem szove-
ges kultura, hanem a tanc és a zene nyelve dominal benne. A megidézés, a virtualis kom-
munikacié elsddleges tere tehat a tdnctér. A parti utan azonban elindul annak széveges,
verbalis feldolgozasa, megfogalmazasa és kommunikacidja is. Ezen a felidézésen, meg-
idézésen keresztiil a partiélmény — amely, mint lattuk, szavakon tuli, mintegy a kultiran
kiviili, virtualis-liminalis tapasztalat — ,,szocializalodik”, kulturava: megfogalmazhato,
értelmezhet6 tartalmak vilaganak részévé valik. (Fejér, 2000a) Ez persze tul is mutat az
élmény felidézésén, s a parti vilaganak egészét atfogd értelmezések Osszességének te-
kinthetd. A partihoz kapcsolddd sokszinii szoveges-verbalis szubkulturalis hattér a parti-
z0k — altalaban partin kiviili — parbeszédén kiviil a fent emlitett forumokon ((jsagok,
weboldalak stb.) jelenik meg markansan. A szubkultara résztvevdinek kdzponti tapaszta-
lata, a szubjektiv partiélmény maga nem is hozzaférhet6 a tudomanyos kutatas szamara,
hanem csak annak verbalis, nyelvben adott, értelmezé megfogalmazasai, s természetesen
az a sokféle szimbolikus reprezentacid, amelyeken keresztiil az megjelenik és amelyek
azt koriilveszik (tdncmozdulatok, terek, vizualis megjelenitések stb.).

Amikor tehat a partikulturardl vagy a techno-house szubkultirardl beszéliink, akkor
azon egyrészt a verbalisan-textualisan megfogalmazott, felidézésbol elinduld interpreta-
ciokat értjiik, masrészt mindazokat a szimbolikus reprezentaciokat, amelyek a parti vila-
garol, valosagarol, élményérdl, ideologidjardl beszélnek. A parti ugyanis — bar to6bbszor
annak tiinteti f6l magat — egyaltalan nem ideoldgiamentes tér. Ahogyan Bahtyin (1982)
vildgosan ramutat, a varosi karnevalok — s a techno-house parti ehhez igen hasonlatos tér
— sajatos ideoldgiat hordoznak magukban, amely a hivatalos normak melletti, szembeni
szubterran értékek mezsgyéjén helyezhetd el. A réviilet (szexualitas, lerészegedés, mes-
terséges tudatmodositas) kultusza és a tarsadalmi hierarchia megbontasa, ,,idéleges fel-
szdmolasa” jellemzi. Ezen tul a partin jelenlévd szimbolumok, képek, 6ltézkodési for-
mak szamtalan ideoldgiai tartalmat hordoznak magukban. Még kevésbé igaz az ideol6-
giamentesség a szubkultra verbalis-textualis megnyilvanulasaira. Itt mar sok €s tobbfé-
le deklaralt ideologiaval, hiedelemrendszerrel talalkozunk. S6t vannak filozéfusai, ideo-
logusai, ,,gurui” a szubkultaranak, akik egészen tematizalt formaban fogalmazzak meg a
»techno-house filozofiat”. Mivel az egyes iranyzatok némileg eltéréek lehetnek, nehéz
lenne valamilyen egységes partiideologiat felvazolni. Most mégis megkisérlem Gssze-
foglalni azokat a pontokat, amelyek a leghangstlyosabbak ¢s a leginkabb kozdsnek te-
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kinthetdk a szubkultara ideologiai hatterében. Ehhez leginkabb a Replika (2000) temati-
kus szamanak cikkeit és kerekasztal-beszélgetéseit hasznalom f6l, valamint Racz és
Geresdi (2001) mar tobbszor idézett cikkét.

Az extazis-kultuszon és 6romelviiségen tul az egyik legfontosabb szocialis jellegi
elem a tolerancia és sokszinliség gondolata. A partira barki bemehet, azon barki részt ve-
het, szabadon kifejezheti egyéniségét. Az ,.én elfogadlak ugy, ahogy vagy az egyénisé-
geddel” megjelenik a partin a tancolas ritualéjaban és a szovegekben is. Nem szamit,
hogy hany éves valaki, milyen tarsadalmi osztalybol jott, milyen végzettséggel rendel-
kezik stb. A hatalmi-hierarchikus strukturak elutasitasat fedezhetjiik fel e retorika mo-
gott. Benne rejlik a mindennapoktol valé tudatos elszakadas gondolata. Ehhez kapcsol-
haté tovabba a spontaneitas, szabadsag kulcsszavai koré csoportosithatd gondolatkor,
mely minden ko6tottség levetését hirdeti meg. A szubkultara egyik ideologusa, Hakim
Bey ,,iddleges atmeneti-autonom zonanak” (Temporary Autonomous Zone, TAZ) nevezi
a partit. Leirasat érdemes sz6 szerint idézni: ,,a TAZ egy gerilla-hadmtivelet, mely fel-
szabadit egy teriiletet, feloldja dnmagat, ...a parti 1ényege: face-to-face kapcsolatok,
emberek egy csoportja, akik szinergizaljak eréfeszitéseiket, hogy valdra valtsak koleso-
nos vagyaikat... — roviden egoistak unidja... vagy masképp: alapvetd bioldgiai drive a
kolcsonos segitségnyujtasra. (...) A parti mindig nyitott, mert nem elrendelt, lehet, hogy
tervezett, de ha csak igy torténik meg, akkor kudarc. A spontaneitas alapvetd.” (Rdcz —
Geresdi, 2001. 542.)

A fentiekhez kapcsolhaté még a PLUR ideoldgia, mely az LSD kultuszaval is dssze-
fuggésbe hozhat6. A PLUR mozaikszo, a Peace, Love, Unity, Respect (béke, szeretet,
egység, tisztelet) szavak kezd6betiiibdl all 6ssze, és egy pacifista, tolerans, liberalis, har-
moniat keres6 ideoldgia kifejezdje, akarcsak a hires Love Parade elnevezes.

Gyakori utalasokat talalunk a transzcendenciara és a vallasos élményre a kiilonféle
szovegekben. Természetesen nem a hagyomanyos vallasok szemléletérdl van szd, hanem
a parti élményének sajatos megfogalmazasarol és egy altalanos, harmoéniat, egységet hir-
det6 vallasos jellegli gondolatrendszerrdl. A természetiséget kultivalo és a keleti vilaghoz
kotodo iranyzatokban (ambient, az indiai eredetli goa) hangsulyosan megjelenik a keleti
misztikus, vallasi hagyomany. A goapartikon példaul indiai istenségek képeit latjuk, s a
buddhizmus szimboélumaival, illetve a szovegekben a gondolataival is tobbszor talalkoz-
hatunk. Ez kifejez valamiféle szembenallast a totalizalonak tartott keresztény, nyugati ci-
vilizacioval szemben. Ugy vélem, itt a posztmodern egyértelmiiség-elutasitas egyik je-
lenségével taldlkozunk. Ez a gondolat pedig jra kapcsolodik a transz €s a felszabaditas
ideoldgiajahoz, valamint ahhoz a sokszor megfogalmazott retorikahoz, hogy az elektro-
nikus tanczenék és a partik a torzsi vilagba vezetnek vissza minket (hiszen végsé szim-
bolikus eredetiik is oda helyezhetd), persze a modern eszk6zok segitségével.

Ebben sajatos paradoxon rejlik: a természetes kultusza mellett (féleg az ambientben,
godban) a technika és cybervilag kiemelked6 jelentdsége is egyértelmii (Id. példaul a
techno elnevezést) e szubkultirdban. Olyannyira, hogy — amint példaul Kémldédi kony-
vében latszik — egybeolvad a cyberkultira, a technikai fejlodés és a partivilag harmasa.
,»A harom mesterséges valosag: — a gépzene, a szamitdgép teremtette képi vilag és a tu-
dattagité kemikalidk — egyszer s mindenkorra atirtak, megvaltoztattak a(z ifjusagi / po-
pularis) kulturat” — irja Komlédi (1999. 188.). Megallapitasa jol jelzi, milyen atfogd
szemléletben elemzi 6 a techno-house zenei (szub)kultarat. A mesterségesség, virtualitas,
hiperrealitas, cyberia, kdosz szavakkal koriilirhato, altala technokultirdnak nevezett je-
lenség az egész vilagot atjarja. Ennek egyik tipikus és meghatarozo eleme az elektroni-
kus (tanc)zene. Filmek, gondolkoddk, irdk, rendezék, mivészek, guruk, DJ-k ,,1épnek
fel” egyiitt a Komlddi altal leirt vilag ,,fénykatedralisanak” szinpadan. Ugyanaz a virtu-
alis cybervilag (,,homo digitalis” 0j vilaga) villodzik a diszkdkban, partikon, mint ami
felsejlik a ,Matrix’ cim@ filmben, amir6l Baudrillard és Rushkoff’ elmélkedik, és ami
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szemléletesen jelenik meg nemcsak a ,,modern miivészetek miizeumaiban”, hanem a va-
rosok épitészetében is, sét ez a ,,valosag” a szamitogépes jatékokban.

Ugy tiinik, hogy Kémlédi (1999) kapesolathéldja nem onkényes konstruktum, amint ezt
a posztmodernrdl sz616 bevezetd részben is lathattuk. Véleményem szerint azonban kulttra-
elemzése tilsagosan egy szempont koré €piil. Inkabb arrdl van szd, hogy a dance-zenébdl
kiindulva jut el az egész vilag technokultirajaig, s nem megforditva. Kétségteleniil érdeke-
sek ¢és talaloak viszont virtualis utikonyvként is kezelhetd konyvének bizonyos részletei, az
Osszefliggésrendszerek feltarasa, a virtualitdas dominancigjanak érzékeltetése. Ez nyomja ra
bélyegét stilusara is: igy maga a konyv is a cybervilag egy darabjava valik.

A természetes és mesterséges 0sszefonddasra kivald példa a szerzo altal bemutatott, a
techno-house-hoz k6t6do spiritudlis gondolatrendszer: a transzhumanizmus, amely a
mesterséges ¢s természetes intelligenciak szimbiozisarol beszél, a homo sapiens utani
poszthuman 1étrél. Az ,etnobotanikus” filozofus, McKenna ki is szamitotta a
poszthuman dimenzioba torténd atmenet pontos datumat (2012. december 21.).

Ehhez hasonld, a szubkultura hiedelemrendszeréhez tartozé gondolatok foltlinnek az
egyes iranyzatokon beliil is. A goa kovet6i, ideologusai kozott példaul sokan hisznek a
foldonkiviili 1ények kozeli érkezésében, akik Uj korszakot hoznak majd a foldre. Ennek
megfeleléen sok Urbeli és UFO-abrazolas lathatd a goapartikon.

Fontos mindehhez hozzatenni, hogy a gyakorlatban ezek az ideologiadk egyaltalan nem
jelennek meg olyan erdteljesen, s foleg a partilatogatok koziil nagyon sokan egyaltalan
nem osztjak ezeket a gondolatokat, vagy egyszerien nem térddnek veliik, illetve nem
mindegyikkel torédnek: dket csak a kikapcsolddas érdekli. Az ideoldgiak iranti elkotele-
zettség egyrészt egy vertikalis tengellyel irhato le, mely altalaban a csekély elkotelezett-
ségtdl az erételjesig halad, masrészt ki-ki maga valogat a sokféle gondolat koziil, mi az,
amit elfogad, és mi az, amit nem. A deklaralt el nem fogadas azonban nem mindig jelen-
ti, hogy az illeté egyaltalan ne azonosulna az adott ideoldgiaval implicite, viselkedésé-
ben példaul. Eléfordulhat, hogy a partizé verbalisan visszautasitja a réviilet kultuszat, de
részvételével vagy esetleges idonkénti drogfogyasztasaval mégiscsak — legalabb részle-
ges — implicit elkotelezodésérdl tesz tanubizonysagot.

A szakralitds és fogyasztas fesziiltsége

A tanulmany keretei nem teszik lehetdvé, hogy a kulturalis antropoldgiai kutatas ered-
ményeit felhasznalva egészen részletes etnografiai leirasat adjam a techno-house szub-
kultaranak. Az alapvet6 elemeket mar fentebb bemutattam réviden. Most egy szempont-
ra felflizve szeretném leirni a pedagdgia szempontjabdl fontosabb dimenzidit. Ez a szem-
pont a szakralitas.

A kulturalis antropolégusok nagy része tigy véli, hogy a profan emberi tevékenységek-
nek is gyakran van szakralis aspektusa. Egy futballmeccs példaul egyrészt vallasossag-
hoz nem kothetd sportesemény, masrészt azonban ritudlis jellegli. (Kottak, 1974) Az et-
nografusok a modern (posztmodern) popularis kultura elemzése soran sokszor utalnak
erre a szakralitasra (példaul: a Disney World meglatogatasa mint zarandoklat).

A techno-house tere és ideje a hétkdznapi profan tértdl kiillonbozo ritualis, ,,szent” (el-
kulontild) tér és idd. Aki pedig belép ebbe a vilagba, ritusok sorat éli at. Az id6, mint az
istentiszteleté, elére meghatarozott, a résztvevo életének — altalaban — rendszeres része.
A profan id6be tor be a szérakozas szent ideje: 6rak, amelyek nem az ,eltelés”, hanem a
,Kikapcsolas”, az iddtlenség jegyében telnek. A partira egyiitt, tarsasagban mennek a
résztvevok, hogy egyiitt vegyenek részt a ,,szent cselekményben”. Valoban liturgikus jel-
legii a lefolyasa: a ,,warm-up”, a felmelegedés idészaka utan eksztatikus csicshoz jut el
az éjszaka kozepén, majd a levezetés, lezaras kovetkezik a végén.

A belépét a fények, a zene, a tanc ritualis vilaga fogadja, olyan térbe keriil, amelyben
mas viselkedési formak érvényesek, mint a ,,nappali” életben. Ezt részben maganak a
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helynek az elrendezése teszi lehetévé. A periférialis térben a bamészkodas ritualéjaba ke-
rlil a fiatal. A tanc helyén az adott , liturgikus gesztusok” (tancnyelv) hasznalata az egyet-
len lehetséges (elfogadott) viselkedési forma. Ezt irdnyitja, alakitja a zene és a fény, amely
,,mindenfeldl arad” a térre, érzékein keresztiil a szorakozas szent vilagaba emelve a disz-
ko- vagy partilatogatot. A szenzoros hatas olyan erds, hogy ennek a liturgianak mindenki
részesévé kell, hogy valjon. Itt nincs unalmas, k6z6mbos kiviilallas. A bamészkodok is
résztvevok, csak masképp. A tanctér kozepe felé haladva pedig egyre intenzivebb a rész-
vétel. A ritudlis 6ltozet olyan elemeket is tartalmazhat, amelyek a profanban nem haszna-
latosak: meztelen felsdtest, jellegzetes ruhazat, piercing, sajatos smink, testfestés stb.

A verbalitas szerepe nagyon kicsi. A tdnc gesztusai igen kiilonbozéek, egyéniek lehet-
nek, mégis megkiilonboztethetd a techno-house tancnyelve minden masétdl: az egész tes-
tet ritmikusan és bizonyos ismétlddésekkel mozgato tancelemek jellemzik, egyfajta vib-
ralas. A fej, a kéz, a lab, a torzs is atveszi a ritmust. Az ujjongo, felemelt kezek koz6s li-
turgikus gesztusnak szamitanak, s mintegy visszajelzés- és valaszszeriiek a liturgia veze-
tdje, a DJ szamadra is. JOl latszik, mennyire a profantol elkiiloniilé ez a ,,szent nyelv”’. A
monoton ritmikussag pedig egyértelmiien a sok vallasban jelenlévo szakralis transzalla-
pot elérése felé mutat. Ezt a réviiletet erésithetik a drogok.

A résztvevok bizonyos modon eltancolnak valamit, amit nem lehet minden esetben
Lleforditani” a szavak profan nyelvére. Egyszerre egyéni és kozosségi szent dramaban
vesznek részt. Maguk a fiatalok a ,,tombolas” szoval irjak le ezt a dramatikus élményt. A
kifejezés utal katartikus, levezetd funkciojara. E posztmodern szakralis jatékban a sze-
mélyesség feloldddik, a communitas (5) elsddlegessége érvényesiil. Igy e drama soran
megjelenhetnek olyan elemek is, amelyek a hétk6znapi, nem-liminalis, személyes visel-
kedésben erdszakos, szexualis jelleglick lennének, de a liminoid térben, a réviilet kont-
rollalt kozosségi kultuszaban ezek kulturalisan megszeliditetté valnak. A kontrolltalan
kontroll tipikus, posztmodern jelensége ez. (Featherstone, 1991)

A szent drama vezetdje, a liturgia papja, a réviiletbe vezetd siman a DJ. Liturgikus
szolgélata nélkiil nem johet l1étre az inneplés, s végig az 6 kezében van az iranyitas. Bar
ez nem mindig jelenik meg szimbolikus-téri kiemelésében, egyértelmiien hatalmi, kor-
manyzo-kontrollald pozicidja van. Mindenki ugy tancol, ahogy 6 mixel. A hattérbol ira-
nyit azonban, és ezért — bar fontos a hirneve — nem olyan sztar, mint a konnytizenei vi-
lag hagyomanyos csillagai, és igy jobban kidomborodik szakralis, papi funkcidja is. E
kultikus szerep kiilondsen akkor tiinik ki, amikor a liturgia résztvevoi visszajeleznek: ko-
z0s felujjongas kovet egy-egy nagyon tetszé zenei megoldast, amely a tancoldk szakra-
lis élményét teszi intenzivebbé. A DJ-vel kapcsolatban még meg kell emliteni, hogy nem
zeneszerzd, hanem mixeld (,,zenecsinald”), az Gjrakomponalés és a ,,cut and paste” tipi-
kusan posztmodern attitidjének képviseldje. (Fejér, 2000a; Komlédi, 1999)

A parti szakralis, szubkulturalis vilagaba beavatasi folyamat altal jut be a fiatal. A be-
avatas elsdsorban szintén vallasi fogalom. Bar a kulturalis antropologia és a szocioldgia
is tanulmanyozza, Mircea Eliade (1999) arra hivja fel a figyelmet, hogy mivel vallasi je-
lenségrdl van szo, a maga teljességében és Gsszefiiggéseiben a vallastorténész és -feno-
menoldgus tarhatja fel mibenlétét. Konyvében — szdmos beavatasi ritust attanulmanyoz-
va — ezek Iényegét a massa valasban, egy 1j identitas kialakulasaban latja. A legkiemel-
kedoébb serdiilokori, atmeneti ritusok soran a beavatandé a szertartas altal lesz tulajdon-
képpeni emberi 1énnyé. Az emberi, mitikus eredet titkos, de kinyilatkoztatott tudasaban
részesiil, s az egész vilag ontologiai megértésének kulcsat kapja kezébe. Ez a ritudlis ha-
lalon (gyakran probatételen) keresztiil torténik. A halalt feltamadas koveti, az 01 identitas
kialakulasa. A beavatas egzisztencialis tapasztalat, bar gyakran konkrét tudas, ismeret
megszerzése is kapcsolodik hozza, s mindig van valaki, aki beavat, aki atadja a tudast. A
beavatasi forgatokdnyvek erds heterogenitasa ellenére ezek az alapvetd elemek minden
kultardban megtalalhatéak. (Eliade, 1999)
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Eliade (1999) folteszi a kérdést, a modern kor legnagyobb tragédidja nem az-e, hogy
eltint beldle a beavatas. Pedig a beavatas — szerinte — minden autentikus emberi Iétezés
velejardja. Ma a teljes, hagyomanyos értelemben vett dtmeneti ritusok hianyoznak, de
ugy tlinik — a szerzd szerint —, hogy a valsagok és ujrakezdés altal a mai tarsadalomban
is lehetséges valamiféle személyes beavatodason keresztiilmenni. A vallastorténész szer-
70 is elismeri, hogy a beavatasi forgatokonyvek iranti fogékonysag nagyon is jelen van
korunkban. A mai tarsadalomtuddésok pedig tovabb finomitjak, kiegészitik, sét ellentéte-
lezik a vallastorténész meglatasait. Tobben szinte mar az egész emberi €letet ilyen beava-
tasok soraként irjak le. S kétségtelen, hogy a kulturdlis antropologia szamtalan
,,mikrobeavatasra” figyel fel a varosi kdrnyezetben is, melyek hordozzak a premodern ri-
tusok forgatokonyvének szamos elemét.

A pedagogia tudomanya nem igazan foglalkozott még a beavatas kategoridjaval. Pe-
dig mint latszik, hallatlan szocializacios jelentdsége van, s ezért erételjes pedagogiai di-
menzidja is. Errél még részletesen irok munkam masodik felében, most arra szoritko-
zom, hogy roviden Osszefoglaljam elsdsorban Fejér két tanulmanyéanak (2000a, 2000b)
meglatasait a techno-house szubkultira beavatasi dimenziojardl.

A beavatas a partiélmény centrumaba vald belépést jelenti, az ottlét elsore egyaltalan
nem egyértelmii viselkedési ¢s atélési stratégiait. Olyan bonyolult élménykomplexum el-
sajatitasa ez, amely a ,,miért j6 ez az egész” kérdés megvalaszolasat és a kapcsolatok ki-
épitésének lehetéségét jelenti. A beavatodasnak és a beavatottsagnak tSbb szintje van. Er-
vényesiil a fokozatossag is. Aki azonban bekeriilt a partiélmény centrumaba, annak lehe-
tésége van aztan, hogy valasszon a sokféle szerep koziil, s visszaugorhat periférikusabb
szerepekbe is. A kezddket — altalaban spontan modon — beavatok vezetik be tanacsokkal,
ismeretatadassal, gesztusokkal, tanccal az élményelsajatitas kozéppontjaba.

A beavatasi folyamat a liminalitas ellen hatva Iétrehoz bizonyos strukturakat: beavatok /
beavatodok, beavatottak / beavatatlanok kozott, s megbontja a diszko és parti vilaganak ho-
mogén, centralis jellegét. gy kulturalis rendszer jon létre. Mégis alapvetéen a liminalitas
kultuszaba vezetddnek be a résztvevok, amelyre a nézépontok nagyfoku variabilitasa és a
szerepek atjarhatosaga jellemzo. A két dimenzié (liminalitas és struktura) tehat a kultara
megteremtésében Osszefonddoan miikodik egyiitt. A beavatas nem kognitiv jellegli, hanem
ritudlis, az élményre ¢s a deverbalizalt tanc- és zene-nyelvre épit6. Nem kivan tovabba iga-
zi er6feszitést. Szinte teljesen hidnyzik beldle az avatasi proba motivuma.

Felmeriil a kérdés: a beavatottak vajon ,,iij emberré” lesznek-e. Ugy is fel lehetne ten-
ni a kérdést: van-e személyiség-atalakito, pedagogiai értéke a beavatasnak. Ezekre a kér-
désekre inkdbb az empirikus kutatas adhat valaszt. A terepmunkdra €pité szakirodalom
azt mondja: vannak, akiknek valdban atalakitja az életét a szubkultira. Ok a nappali vi-
lagbol lassan egy éjszakai, liminoid inverz térbe cstsznak at (Fejér, 2000a), akar oly mo-
don, hogy nappali életiik is az el6bbi mintajara modellalddik. A liminalitas 4thatja a nem-
liminalis teret és idot is. A megfigyelések szerint tovabba a beavatddas sokszor egy lim-
inoid (fiatalkori) €letszakaszhoz kotddik, egyesek kindnek a ,,partibol”, s Gjak jonnek.

Tanulmanyom egyik fontos fogalma a liminalitas. Itt, a szakralis dimenzi6 targyalasa-
nal van helye e fogalom részletesebb bemutatasanak. Turner (1969/2002) hasznalja a
liminalitas kifejezést a beavatasi szertartasok (atmeneti ritusok) harom fazisa kozil
(szegregacid, margdszakasz, aggregacid) a masodik megjeldlésére. Ez a tulajdonképpeni
atmenet ,,limbikus” szakasza, amelyben a résztvevok mar nincsenek a megel6z6 allapot-
ban, de még nem Iéptek be az Gjba. A liminalis emberek ambivalens tarsadalmi helyzet-
ben vannak, a kés6bbi ,,normalis” tarsadalmi struktarak, normak nincsenek érvényben
szamukra. A koznapi viselkedéssel szembenalld tartalmak jellemzik ezt az idészakot €s
helyzetet. A primitiv népeknél megfigyelt sajatossagot az etnografia késébb a modern,
nyugati tarsadalmak életében is felfedezte, vagy legalabbis ezzel a névvel kezdte jelolni
az ilyen atmeneti szituaciot.
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A liminalitas 1ényegét legjobban a ,,k6znapival”, a normalis szocialis struktaraval el-
lentétbe allitva lehet megérteni. A Turner (1969/2002) altal megadott ellentétparokbdl
felsorolom a legfontosabbakat: atmenet — allapot, homogenitas — heterogenitas; com-
munitas — struktura; egyenldség — egyenl6tlenség; anonimitas — nevek; statusznélkiili-
ség — statusz; meztelenség, illetve ,,uniformis” — megkiilonboztetd ruhazat; totalis enge-
delmesség — csak a felsdbb hatdsagoknak engedelmesség; szent — profan; egyszeriiség
— komplexitas.

A modernitast a szenttel valo szakitas, a szekularizacio jellemezte. A racionalitast, az
emberi autondémiat allitotta kozéppontba, szemben a vallas hitkézpontisagaval és ,,fug-
gbségtudataval”. A szakralis dimenzid azonban olyan alapvet6en emberinek bizonyul,
hogy nem lehet ,kiirtani”. Ma Ggy tinik, ,keriild utakon” visszatér. A szocioldgiai szak-
irodalom beszél a szent posztmodern visszatérésérol. Talan a techno-house szubkultura
szakralis dimenzidja ennek a folyamatnak a része. A fiatalok az eltargyiasult, fogyasztas-
kozpontu, bizonytalan vilagban ezekhez az 1j ritusokhoz folyamodnak. Ez jelenti sza-
mukra a profanbdl vald kilépés lehetdségét. Ez a szent azonban kiilonleges ,,tech-
nosacrum”, ami azt is magaval hozza, hogy valaki nem tud fliggetlenedni a fogyasztdi
tarsadalom meghatarozé kultarajatol.

Mikdzben a techno-house terei €s ideje kilépést jelentenck a tarsadalom téridejébol,
paradox médon nagyon is benne maradnak. Ez két vonalon is igaz. A fogyasztas és a pi-
ac elarasztja a techno-house vilagat, és a szorakozva fogyasztas egyfajta tarsadalmi kény-
szere alakul ki. Masrészt maga a szdrakozas fogyasztoi jellegli, abban az értelemben,
ahogy a posztmodern kontextusrol szolo részben jellemeztiik. A kézvetlenség, a virtua-
litas a fogyasztoi kultira dinamikai, amelyeket szinte megtestesit a ,,technokultara”. Fol-
vetddik a kérdés, nem az torténik-e, hogy az eltargyiasult, fogyasztaskdzpontu tarsada-
lombol kimenekiilni akaro fiatal valojaban nem tud a fogyasztasi tényezoktdl megszaba-
dulni, még ezen a ,,mas helyen” sem, sot gyakran talan mar ,,nem is akar”: nem tudato-
san, de magaéva teszi azt az értékrendet, amelyet egyébként — megint csak nem feltétle-
niil tudatosan — elutasitott.

Két sajatos kérdés

A szubkultaraval kapcsolatban, annak pedagodgiai tanulmanyozasa szempontjabol fel-
meriil két sajatos kérdés Az egyik a drogfogyasztas probléméja, amely a koztudatban is
erdteljesen 0sszekotddik a partivilaggal, a masik a deviancia kérdése, mely a szocializa-
cio-nevelés oldalarol megkeriilhetetleniil folmeriil a techndval kapcsolatban.

Mar utaltam a pszichedelikus dimenzidra, amely a techno-house-ban benne rejlik.
Kérdés: emiatt mennyire tekinthetd a partikultirahoz tartozé jelenségnek a tudatmodosi-
té szerek hasznalata. A szakirodalom alapjan roviden a kovetkez6 valasz adhatd erre.
Nem feltétleniil jar egylitt a pszichedelikus szerek, drogok fogyasztasa a szubkulturdhoz
kotédéssel, de egyértelmi kulturdlis (szokas, életérzés stb), szimbolikus (jelérték) €s
,,szocialis” (a csoportnormakbol adodd) kapcesolat van bizonyos szerek hasznalata és az
elektronikus tanczene kultaraja kozott. A legfrissebb kutatasi adatok is ezt tamasztjak ala.
(Demetrovics, 2000, 2001) Igen erdteljesen jelen van a droghasznalati céla szerfogyasz-
tas a tancos szorakozohelyeken, kiilondsen a tipikusan ,,house-os” partikon. Gyakori a
cannabis-szarmazékok fogyasztasa, a tipikus ,,diszkodrogok™ azonban a hallucinogének
(példaul LSD) és a stimuldnsok (ecstasy, amfetamin), amelyeket Osszefoglalé néven
szintetikus drogoknak is neveznek. Az idézett felmérésekben a mintavételi eljaras sziik-
ségszerli hianyossagai miatt nem lehet az egész partizé populéaciora vonatkozo6 kovetkez-
tetéseket levonni (eleve nehezen koriilhatarolhatd maga a populacio), ezért a vizsgalatok
eredményei Ovatosan kezelenddk, de mindenestre tendencidkat, jellemz$ aranyokat
nagyjabdl jeleznek.
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Eltekintek most a droghasznalat etnologiai, szocioldgiai, pszicholdgiai elemzésétol a
techno-house szubkultiraban, mivel célom e kultura altalanos elemzése, nem pedig a bi-
zonyos esetekben (gyakran) hozza kot6do illegalis szerfogyasztasé. Néhany — pedagogi-
ai szempontbol is — érdekes adatot azonban fontosnak tartok megemliteni. Az eredmé-
nyeket némileg leegyszer(isitve foglalom Gssze.

A drogokat hasznalok altalaban két évvel idésebbek a nem hasznaloknal, és tobb kozot-
tiik a férfi. Inkabb févarosiak. Valosziniibben élnek egysziilos csaladban. A drogfogyasz-
tok magasabb iskolai végzettséggel €s jobb anyagi hattérrel rendelkeznek, valamint gyak-
rabban jarnak el otthonrél. Nem kimutathat6 az 6sszefliggés sem a depresszid, sem a ne-
gativ onértékelés és a droghasznalat kozott, bar ez utdbbi esetben némileg eltérd eredmé-
nyekre jutott — legalabbis a szintetikus szerek esetében — Paksi Borbdla (2000). Van vi-
szont kiilonbség az illegalis szereket hasznaldk és a drogokat nem fogyasztok kozott a
szenzoros élménykeresés esetében, valamint részben (nem a marihudnat hasznalok ko-
z6tt!) az ontérvényliség, az abszolut normak elvetése tekintetében. A drogfogyaszté fiata-
lok inkabb szenzoros élménykeresdk és ontdrvénytiek. Demetrovics (2001) ez utdbbi hoz-
z4allast ,,normatlansagnak” nevezi, talan nem a legmegfeleldbb kifejezést hasznalva, és az
abszolit normakat elvetd, sajat szabalyokat

alkotd (tehat normaval mégis rendelkezd)
személyeknek irja le a ,normatlanokat”.

A pedagbgia szempontjabdl — a kabito-
szer-fogyasztas kérdésén tul — elengedhetet-
len megvizsgalnunk, a techno-house meny-
nyiben mondhat6 devians vagy devians ele-
meket hordozo szubkulturanak. Vélemé-
nyem szerint kiilon kell itt valasztani a szo-
cioldgiai és a pedagogiai megkozelitést. Ezt
a mai pedagogiai szakirodalom sokszor nem
teszi meg, példaul amikor explicite vagy
implicite azonositja a nevelést a szocializaci-
dval, és tarsadalmi értékekrdl beszél.

A szociologiai szakirodalom be-
szél a szent posztmodern vissza-
teréserol. Taldn a techno-house
szubkultiira szakrdlis dimenzio-
Jja ennek a folyamatnak a része.
A fiatalok az eltargyiasult, fo-
gyasztdaskoézpontu, bizonytalan
vildagban ezekhez az tij ritusok-
hoz folyamodnak. Ez jelenti szd-
mukra a profdanbol valo kileépés
lehetbséget. Ez a szent azonban
ktilonleges ,technosacrum’, ami

Szocioldgiai értelemben devians az, ami
eltér a tobbségi tarsadalmi elvarasoktol, nor-
maktol. Mint eddig is lattuk, a techno-house
sok ilyen elemet tartalmaz. Egy szubkultura-
kutato szocioldgus, Young (2001) altal felva-
zolt ugynevezett szubterran értékek (szemben a nyugati ,,civilizalt” értékekkel) tipikusan
jellemzik: autonomia, hedonizmus, spontaneitas, onkifejezés, az 0ij keresése, a munka
megvetése stb. Ezek szemben allnak a formalis munkaértékekkel (késleltetett kielégiilés,
eredményes munka, kiszamithatosag stb.) és rejtetten jelen vannak a tarsadalomban a hi-
vatalosan hirdetett értékek mellett. Ennyiben kérdésessé valik, mennyiben devians a
techno-house, mely a szélesebb, urbanus-popularis kulturaban is jelenlévo €s egyre in-
kabb terjedd szubterran értékvilagot jeleniti meg.

Tudatosan vallalva az eltérést a mai neveléstudomanyi szakirodalom nagyobbik részé-
nek véleményétdl, kovetve Maritain teljességre torekvd pedagogiai emberképét, pedagd-
giai értelemben azt a viselkedést, magatartasformat, nézetrendszert tekintem deviansnak,
amely az emberibb emberré valds (szocializacids-enkulturacids-individualizacios-
humanizacios) folyamataban ettdl az sszetett (nem csak tarsadalmi!) célértéktdl eltérd
tendencia felé mutat. Kétségteleniil ilyen barmiféle nrombolas, ilyen az eréfeszités , ki-
kiisz6bolése” és a logosz-nélkiiliség. A szakirodalom leirasait figyelembe véve — vélemé-
nyem szerint — e kritériumok alapjan sem lehet kimondani a techno-house egyértelmt de-
vianciajat, de rejt onmagaban ,,devianciaveszélyes elemeket”, amelyek mas tényezdkkel
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kolcsonhatasban vagy a maguk egészében ,elsajatitva” a felnovekvo fiatalban aktiviza-
lodhatnak és igazi devianciava alakulhatnak. A hedonista kdzvetlenség az egyik legjel-
lemz6bb elem. Frankl (1996) arra hivja fel a figyelmet, hogy az élvezet és 6romérzes erd-
teljes keresése, hajszolasa épp az ellenkez6jét érheti el, az 6rom csokkenését hozhatja,
mert az embert befelé forditja, s nem a ,,rajta kiviil” megtalalhaté értelem meglelése fe-
1€. A hedonizmus koénnyen vezet egzisztencialis vakuumhoz.

Az iskolai (szub)kultira vilaga

Tanulmanyom az iskola €s a techno-house vilaganak 6sszehasonlitasabol szeretne pe-
dagdgiai kovetkeztetésekre jutni. A partikultra utdn most az iskola életének kulturalis be-
mutatasaval folytatom. Mivel az iskola intézménye mindenki altal ismert, szemben a fent
bemutatott szubkulturaval, ezért ez a leiras joval szlikszavibb lesz a techno-house-énal.

Az iskola bels6 élete sok szempontbol tanulmanyozhaté. Nem hianyoznak a szakiro-
dalomban a szocioldgia, oktataspolitika, szocialpszicholdgia és természetesen a nevelés-
elmélet és didaktika szemszogébdl késziilt tanulméanyok. Az iskola azonban kulturalis je-
lenség is, s ebbdl a szempontbdl szintén leirhatd. A magyar szakirodalom elhanyagolni
latszik ezt az aspektust. Pedig mar az 6tvenes években megjelentek az ilyen jellegii ku-
tatasok, eldszor kulturalis antropolégusok jovoltabol, majd egyre tobb neveléstudomanyi
vizsgalat is sziiletett. Kottak (1974) az intézményes és egyéb neveléssel kapcsolatos ku-
tatasokat az alkalmazott antropoldgia korébe sorolja. Tobben beszélnek azonban egy 1j
tudomanydagrol, mely inkdbb a pedagdgian beliil helyezhet6 el: a mar emlitett pedagogi-
ai etnografiarol. Ezt ,,nem az eredmények érdeklik, hanem az iskolai élet benso folyama-
tai”. (Camilleri, 1985. 44.) Jellemzobje a ,kis dolgokra”, az egyedire figyelés. Ennek meg-
feleléen nehezen lehet az iskola vilaganak olyan némileg altalanos etnografiai leirasaval
talalkozni, amely a munkamhoz a legmegfeleldbb lenne. Az amerikai tanulmanyok gyak-
ran a multikulturalitas kérdését allitjak kozéppontba, a nemi és faji kiilonbségek proble-
matikajat vagy a gyermekek életét az iskolaban (a legtobbszor a kisebbekét!), egyfajta
mai gyermekkor-kutatast végezve. (James — Prout, 1997) Az én szempontombol az egyik
leghasznalhatobb irodalomnak Peter Woods konyve (1990) bizonyult, amelyben azonban
szintén jelen vannak a fenti elemek. A magyar szakirodalomban Szabo LdaszIo Tamds
(1988) ir az iskola etnografidjardl — a ,rejtett tanterv” jelenségét emelve ki —, valamint
Vajda Zsuzsanna kdnyvében (1994) talalunk ilyen jellegli, de inkabb szocioldgiai leirast.

Az emlitett szakirodalmakat 6sszefoglalva s némileg sajat meglatasokkal kiegészitve
a kovetkezd alfejezetben az iskola rovid, altalanos etnografiai leirasara vallalkozom. Ez
a bemutatas mar egyértelmiien a techno-house-szal valo 6sszehasonlitas jegyében fogant,
és elsdsorban a két kulturalis kdzeg kozotti kontrasztok kiemelésére épiil. Természetesen
kijelentéseim nem lesznek altalanositdak, hiszen nyilvan sokféle iskola van, mégis — vé-
leményem szerint — lehet tobbé-kevésbé egységes képet rajzolni e sajatos vilagrol.

Az iskola nem limindlis jellegl tér. A nappali, hétkoznapi vildghoz tartozik, jol beil-
leszkedve a ,,normalis” tarsadalmi struktarakba. A céliranyos ,,ittlét” jellemzi, nem a
,mashollét”. A fiatal ebben a profan térben t6lti el tarsadalmi (nem-liminalis) életének jo
részét. Onmagaban is a normalis tarsadalomhoz hasonlé szocialis struktarat hordoz. Ez
egyrészt hatalmi hierarchikus elrendezésii (igazgatd — tanar — didk), masrészt szimmetri-
kusnak tekintett, de a gyakorlatban sokszor nagyon is hierarchizalt szocialis kapcsolatha-
16 (didkok egymas kozott) épiti fel. A kapcesolatok alapvetéen személyes jellegiiek, a
nem-liminalis tarsadalmi normék szerint szabalyozottak, és gyakran konfliktualisak. Az
egyén pedig nem tud feloldddni a communitasban, mert ki van téve a tobbiek (tanarok,
diakok) alland6 figyelmének.

Az iskola az érvényesiilés €s a fejlodés-fejlesztés kotelezo tere. Ebbdl latszik, hogy az
oktatasi intézmények a modernitas ,,fennmaradt” katedralisai, ahol még értelmiik van
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ezeknek a fogalmaknak. Bizonyos szintii értékkdzpontisagat nem tudja elvesziteni, mert
ez a létét fenyegetné. Ezért — bar elbizonytalanodasokkal, de — hisz a fejlédés gondolata-
ban. A modernitassal egylitt az €sz, a miivel6dés €s a tudas jelent6ségét vallja tevékeny-
ségével. Erdekes paradoxont teremt az a helyzet, hogy ez az iskola elvart, eldirt kultura-
lis értékrendszere (s ezt altaldban a tanarok kozvetitik), amelybe olyan személyek Iépnek,
akik gyakran nem egészen ezt kovetik (didkok). Igy a hatalmi-kisebbségi kultura mellett
szuntelentil jelen van egy tobbségi ellenkultura a maga szokas- és normarendszerével. A
kettd elengedhetetlen parbeszéde hozza létre a tulajdonképpeni Osszetett iskolai kul-
turalis-szimbolikus rendszert, amely iskolanként igen eltérd lehet. Ezen beliil azonban
megmarad a nevelés tényébdl fakado hierarchikus felépités, amely nem tiiri meg azokat,
akik egészen eltérd norma- és értékrendszerrel rendelkeznek (Id. a drop-out jelensége),
illetve bizonyos alkalmazkodast minden tagjatol elvar (ez optimalis esetben jelentheti az
értékek magukéva tételét is természetesen).

Az iskola kulturalis hagyomany-, érték- és szokasrepertoarjanak egyik legfontosabb
eleme a tanulds. Ez céliranyos, az egyén megvaltoztatisara tord, 1ényegében teljesit-
mény- €s produktivitaselvil tevékenység, amelyet ujabban a fogyasztas logikdja is meg-
érint. Erdekes, hogy az iskolék jo része ,,reklamozva onmagat” nem a tanulasi tevékeny-
séget emeli ki (Id. példaul az internetes honlapokat!), mintha az reklamozhatatlan volna.
(Legfeljebb a tarsadalmi érvényesiilés szempontjabol keriil eldtérbe: ,,felkészités az
egyetemre... esély a tovabbtanuldsra...”.) A tanulas egyfajta beavatodast jelent (az isko-
la szamtalan iniciativ jellegti jelensége mellett). Ez azonban alapvetden verbalis Gton tor-
ténik, kognitiv szinten; és probaval, er6feszitéssel jar, nem megy magatol, nem adja meg
a konnyt, kényelmes, jatékos kozvetlenség érzését. Epp ezért lehet nehéz reklamozni!

Az iskola egészére jellemz0d a verbalitas abszolut talsulya. Nem perceptualis-virtualis
élményt nyujt, hanem elsdsorban realis-intellektualis tapasztalatot. A realitas, a valos —
és ennek kultusza — egyébként is az iskola egyik mar-mar (a posztmodernben) anakro-
nisztikusnak tlin6, modern ,,manidja”. A gesztusok nyelve azonban méasodlagosan ugyan,
de erdteljesen jelen van. Az eltérd, tipikusan tanari és tipikusan tanuldi gesztikulacioban
kulturalis-szocialis kiilonbségek, szerepeltérések fejezodnek ki.

Az iskola tere és ideje szimbolikusan megjeleniti a fent elemzett kulturalis tartalmakat.
Jol strukturalt elrendezésii tere a személyeket adott helyre teszi, meghatarozott iddkben
(példaul padok, sziinetekben a folyosdk). A tanar helye tipikus (szemben a tobbiekkel),
szimbolikusan kiemeli hatalmi pozicidjat. A padok altalaban egymas utani elhelyezkedése
az intellektualisztikus befogadas értékét jeleniti meg szimbolikusan. Kiilon-kiilon lehetne
elemezni az intézmény sokféle terét: udvar, ebédld, tanari szoba, mosdok. Mind-mind va-
16di etnografiai vilagok. Szimbolikusan centralis helyzete azonban egyértelmiien a tante-
remnek van. Egy masik , kifejez6” tér a konyvtar. Koteteivel — melyek szinte elnyomjak
nagy szamukkal a tanul6t — a tudomanyok kulturalis hatalmat jeleniti meg.

Az iskoldban az id6 — a térrel egyiitt — szabalyozott, normak szerint rendezett. Ebben
megvan a szoérakozas, a kikapcsolddas ideje is, de vilagosan meghatarozott modon. Az
ott toltott orak nappali (a nappalhoz mint szimbdlumhoz is k6t6d6), mérhetd, profan id6t
jelentenek.

Az iskola vilaga a techno-house-éval 6sszehasonlitva inkabb profan, mint szent. Bar a
szakralitas kétségteleniil tobb szinten is megjelenik, az iskolai tinnepi ritusoktdl (tanév-
nyito, ballagés...) a tanulés ,,szentségén” at a hétkéznapi ritudlékig (példaul a hetes je-
lentése). Szakralitdsa azonban mas, mint a techno-house-¢. ,,Feliilrél” szabalyozott és
megkovetelt liturgikus, szent tevékenység. Nem a liminalitas, hanem épp ellenkezdleg, a
nem-liminalis, a redlis, a szocialisan strukturalt kultusza jellemzi. Ha a hatalmi pozici6-
ban 1év6 tanar szerepét kellene valamilyen szakralis szerephez hasonlitani, akkor ez nem
a saman, hanem inkdbb a proféta lenne. A saman bevezet a ,,transz-vilagba”, azzal kot
Ossze, a proféta vilagosan és igékkel (verbalisan) kozvetit. Inkabb igehirdetd, kozvetitd,
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mint liturgia-vezetd (pap). Iranyito szerepe altalaban nem igazan hattérbeli, és nem olyan
elfogadott, befogadott, mint a DJ-é (a disc jockey a maga [zenei] teriiletén kezében tart-
ja az eseményt és a résztvevoket). Eppen ezért hatdsa — a tanérai igehirdetd ,,szertartas”
id6intervallumaban — nem is olyan er6teljes. Viszont személyesebb és kozvetlenebb,
ezen a mdodon pedig valdsziniileg tartdsabb valtozasokat érhet el.

Az iskola leirasanak végére odakivankozik az ujabb szocioldgiai szakirodalom mar
emlitett megallapitasa, miszerint a hagyomanyos (modern) szocializacios intézmények
(példaul iskola) szerepe, hatdsa meggyengiilt. Ez vilagos 0sszefliggésben van a tanul-
many elején elemzett ,,posztmodern helyzettel”.

Pedagégiai kérdések

A fent bemutatott dichotomia, fesziiltség a két kultira kozott pedagogiai szempontbdl
tobbféle problémat vet fel. Vajon a kdzépiskolas fiatal, aki a szubkulttra tagja és az isko-
lat is latogatja, milyen mddon tudja fejlédése soran feldolgozni e fesziiltséget? A szub-
kultarahoz tartozas milyen értékek mentén fejleszti 6t — ha elfogadjuk, hogy a szubkul-
tara vilaga szocializacids-pedagdgiai folyamatokba von be —, s e fejlesztés nem all-e
szemben az iskolai nevelés értékeivel? Vajon ennek értékkodzvetitd funkcidja hogyan tud
érvényesiilni a ,,techno-house-os” fiatal esetében? Végiil a tanuldsi motivaciojat milyen
moddon befolyésolja a szubkulturdhoz tartozasa?

E kérdések hatterében egy olyan pedagdgiai gondolkodas van jelen, mely egyszerre
tobb tudoméanyos megkdozelités eredményeibdl merit. A mar emlitett Maritain- és Frankl-
féle ,,humanisztikus”, a transzcendens felé nyitott, a teljes embert szem el6tt tartd peda-
gbgian kiviill beépitem ¢és felhasznalom Bdbosik Istvan és Réthy Endréné kutatasait,
szemléletét is. Az elobbi egy motivacios alapt pedagogiai személyiségképet rajzol fol, s
erre épitve elemzi — némileg mechanisztikus médon — a nevelési hatasrendszert. Szem-
Iélete szerint a nevelés elsddleges feladata a motivacids-sziikségleti természetl jellem
fejlesztése a moralis-szocialis sziikségletek kialakitasan keresztiil. Els6sorban ez utobbi-
ak vezetnek el az autoném személyiségben a konstruktiv tevékenységrepertoarra épiilo,
szocialisan értékes ¢s egyénileg is kielégitd életvezetéshez. (Bdbosik, 1997, 1999) Réthy
Endréné kutatasai (1995, 1998) a tanuldsi motivacidra vonatkoznak, mely kiemelked? je-
lentdségli a tanulasi-tanitasi folyamatban, hiszen a tanulasi tevékenységet ,,energetizalja,
aktivizalja, irdnyitja és integralja”. (Réthy, 1995. 15.) Kiemeli a reflektiv 6nszabalyozas
jelentdségét. (Réthy, 1998) E szakirodalmakat is folhasznalva két lehetséges irdnyban
probalok hipotetikus valaszokat felvazolni a fenti kérdésekre. Ez a problematika adja az
altalam végzett empirikus kutatas alapjat.

Pozitiv fesziiltség

A dichotomia, a fesziiltség nem feltétleniil negativ hatasu. Kiilongsen abban az eset-
ben nem, ha a fiatal kapcsolodasa a techno-house-hoz csak periférialis, nincs az életének
centrumaban, nem jarja azt at. Igy a jellegzetes liminalis vilag nem lesz értékorientacio-
jara, életmodjara dontd befolyassal. A jol strukturalt, tarsadalmi konfliktusokkal terhelt
szocialis tér kinzd nyomasat érzd fiatal kiszabadul ebbdl, hogy ,,mashol” legyen, az at-
menetek, a communitas, a kdzvetlen élmény vilagaban. Ugy tiinik, itt megszabadulhat a
fogyasztoi eltargyiasultsagtol. Ebben az esetben a jatékossag frissitd tere ez szamara,
amely nem akadalyozza, hogy a strukturalt tdrsadalmi életben konstruktiv modon részt
vegyen. SOt e kiszakadasnak kompenzald, energetizalo szerepe lehet. Az 6ssztarsadalmi
normaktél, teljesitménykényszertdl vald iddleges megszabadulas mintegy er6t adhat a
hétkdznapok céliranyos, eredményorientalt ,,munkajahoz”, amely az 6 esetében a tanu-
las. A normak athagasaval vald kontrollalt jaték, az élettartalmakat, konfliktusokat eljat-
sz6 szent drama épp a normdk interiorizalasat segitheti eld.
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A ,régi ember” a profan vilagbodl a szakralis tér-idé dimenzidjaban szakadhatott ki, a
(poszt)modern fiatal a ,,fénykatedralis” szent tér-idejében tudja ugyanezt megtenni. Aho-
gyan a ,,szent” er6forrasként hatott a profan Iétre a hagyomanyos tarsadalomban, ugy hat
a diszké-parti a mai fiatal tarsadalmi-iskolai profan életére.

Mint korabban fejtegettiik, nemcsak a szubkultira €s az iskola kozott feszil ellentét,
hanem a posztmodern kultira és a modernitashoz kot6do iskolai kultara kozott is. (Bar
itt a hatarok elmosodnak: a kultiraban még jelen van a modernitas, az iskolaba pedig be-
tor a fogyasztas.) Virtualitas-realitds, perceptualitds-jelentéskozvetités dichotomiaja ez.
Ennek bizonyos felolddsat segitheti a techno-house, amely a posztmodern virtualitas
megélését oly mddon teszi lehetévé (éjszakai ,,mas idejével”), hogy ezzel eldsegiti a nap-
pali realitasba vald ,,visszatérést”.

Végiil szocializacios hatasu lehet a szubkultira, mert elésegiti, hogy a sajat normak,
hagyomanyok rendszerén keresztiil, amibe szivesen lép be a fiatal, a nagyobb tarsada-
lomba is képes legyen belépni, beilleszkedni: a mas jellegli normak struktarajaba, bar
kétségtelentil kritikai €s autonom maodon.

Ezek a pozitiv, konstruktiv elemek a visszatérés, energia, levezetés, kompenzalas (jo
értelemben), szocializacié dimenzidéi men-
tén a tanulds osztonzési folyamatdban vesz- A pedagogia szempontjabol - a
nek részt. Akar a teljesitményvagy energe-  Rdbitoszer-fogyaszids kérdésen
tizalo tényez6i lehetnek. Az alkotasvagy és il — elengedhetetlen meguvizs-
jatékszeretet masodlagos tudasszerzd moti- gdlnun/e} a techno-house
vurpainak elémozditdi, alakitoi. mennyiben mondhato devidns

_Onmaga ,masként megtapasztaldsa® a 440y devidns elemeket hordozo
llmmalrls’ térben és 1dopep a 1.‘j1atal maga fele i ibbultiiranak. Vélem ényem
fordulasanak tudatossagat novelheti, szem-— s it kel itt valasztani
bestilést jelenthet. (Fejér, 2000a) Ez pedig NP D

a szociologiai és a pedagogiai

reflektiv onszabalyozasanak folyamatat er6- Lozelitost E ' bedaod
sitheti, a metakognitiv és metamotivacios megrozelitest. £zl a mai pedago-

rendszert. giai szakirodalom sokszor nem
Végiil a techno-house szubkultiraban je- [e€szi meg, példdaul amikor expli-
lenlévé finom ellenallas bizonyos dssztarsa- — Cite vagy implicite azonositja a
dalmi normékkal szemben befolyasolhatjaa  nevelést a szocializdcioval, és
fiatal autondmiaigényét, €s — ha ez a folya- tarsadalmi értekekrol beszél.
mat konstruktiv — a személyiség alakulasan

keresztiil, attételesen az internalizalt motivaciok kialakitasat segitheti.

Negativ fesziiltség

A kulturalis fesziiltség negativan is befolyasolhatja a tanuld fejlodését és az iskolai ne-
velés fejlesztd hatasat. Ez kulonosen azokndl a tanuldkndl jelenthet gondot, akiknél a
szubkultara az élet szerves, centralis része, meghatarozza értékrendjiiket, viselkedésiiket,
nézeteiket.

Végso soron a posztmodern és modern szemlélet (,,értékek’) konfliktusarol van szd. A
fentebb bemutatott kiilonbségek itt mind megjelennek. A virtualitas olyan hangsulyt kap-
hat a tanulo életében, hogy elveszitheti a ,,redlis” iranti vonzddasat. A perceptualitas és
élményszertiség oly modon befolyasolhatja, hogy a kevésbé harsogd, inkabb a verbali-
tasra épiil6 iskolai informécio nem lesz képes kivancsisigmotivumanak megfeleld, akti-
vizald motivatora lenni. A jelentésnélkiiliség, értékrelativitas vilagabol nem tud a tanulod
atlépni a jelentések, értékek vilagaba. A szimbolikus, gesztualis tancnyelv, mely egzisz-
tencialis és nem a dominans normak szerinti tartalmakat fejezhet ki, szemben all az isko-
la verbumra épitd, kognitiv, szocialisan norma-adekvat jelrendszerével. Fentebb mar 1at-
tunk sok-sok egyéb (térbeli-id6beli, strukturalis) tényez6t, amely a kulturalis szakadék
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1étrejottét eredményezi. Ez a tavolsag a fiatalban az idegenség érzését alakithatja ki az is-
kola terében és idejében: ez pedig a tanulds motivacidjanak emocionalis hatterét befolya-
solja negativan.

A kozvetleniil elnyert fogyasztéi élmény egyeduralma megneheziti a kozvetlen kielé-
gitést nem ny;jto er6feszités gyakorlasat. A liminalitas tartds életérzéssé, életmdodda val-
hat. A ,,mashol” 1ét allanddsulhat, igen megnehezitve a tarsadalom életében vald konst-
ruktiv részvételt. Féleg a jol strukturalt, normavezérelt, teljesitményelvaro ,,iskolai tarsa-
dalomra” igaz ez. Igy tobbek kozott a teljesitménymotivum, az iskolai tudas gyakorlati
értékének elfogaddsa karosodhat.

A communitas menekiilési lehetdség. A beolvadt ember nem lesz képes a személyes,
konfliktualis, hierarchikus kapcsolatok kiépitésére. Ezen kiviil a communitas-élmény a
fiatal dnmagaval valo redlis szembesiilését akadalyozhatja. A metakognici6é, metamo-
tivacié nehézzé valik.

A ,,csak a hétvégéig huzzuk ki” mentalitas és retorika hatarozottan demotivalé hatasu
lehet, az ,,iskolai talélésre” berendezkedést jelenti. Az esetleg f61lépd devians, abszolut
normakat elutasité magatartds pedig megneheziti az értékek kozvetitésének lehetoségét,
a kiilsé motivacio alkalmazasat is. A kotddés szintén nehezen aktivizalodik a profétasze-
repl tandrral. Végiil a fogyasztas eltargyiasultsagatol menekiiloket magaba gyijtd, de a
fogyasztoi kultarat tobb dimenzidjaban mintegy megtestesitd techno-house szubkultiura
ennek a jelentésnélkiili, virtualis kulturanak a logosz-nélkiiliségét is hordozza. Ez pedig
egzisztencialis Urhoz, célnélkiiliséghez, nihilizmushoz vezethet. Egy nihilista, ,,minden-
mindegy”, destruktiv, élvezet-k6zpontu attitld, ,,vilagnézet” és magatartas az egész mo-
tivaciods, jellemfejlodési és értékbefogadasi-atadasi rendszert assa ala.

A fent felvazolt problematikara és a szubkultiraval kapcsolatos nyitott kérdésekre pro-
bal valamilyen valaszt adni munkam kovetkezd, nagyobb része.

Néhany sz6 az empirikus kutatasrol

A szakirodalom elemz6 bemutatasa arra hivta fel a figyelmet, hogy a techno-house
szubkultira alapvetden mas jellegli, mint az iskola szubkultaraja. Ebbol sajatos pozitiv
vagy negativ iranyu fesziiltség addodik. A két kultira (6) talalkozasi pontja az a fiatal em-
ber, aki az iskolaban tanulo, a partin tancol6 résztvevd. Hogyan tudja a szubkultirahoz
tartozo fiatal a két eltérd tapasztalatot, szerepet, kulturdlis vilagot integralni fejlodése so-
ran, valamint az iskolai nevelés tesz-e valamit €s mit tehet, hogy ezt a fejlodést, integra-
ciot segitse.

Az empirikus kutatas célja kettds: egyrészt kozelebbrol feltarni, megvizsgalni, értel-
mezni — a pedagodgiai cselekvés szamara — a két szubkulturat, amelynek talalkozasarol
sz6 van; masrészt pedagdgiai szempontbdl feltarni, interpretalni ezt a talalkozast, vala-
mint a két ezzel kapcsolatos — fejlodés-fejlesztésre vonatkozd — kérdésre valaszt keresni.
Nem akartam altalanosithatd, reprezentativ eredményekre jutni, célom az volt, hogy
egyedi esetek feltarasaval kérdéseket vessek fel, veszélyekre hivjam fel a figyelmet, s a
gyakorlatban hasznosithaté valaszokat, utakat fogalmazzak meg.

A magyar neveléstudomanyban ilyen jellegii vizsgalatokrol nem tudok. Mint jeleztem,
ujszerl és bizonyos értelemben kisérleti jellegli tehat ez a kutatds. Tanulsagai, korlatai, a
felmeriil6 nehézségek mind a — remélhetdleg elinduld — tovabbi hasonld vizsgéalatok sza-
mara szolgalhatnak kiindulopontként.

A kvalitativ kutatdsi metodologia és a pedagogiai etnogrdfia

Mar a szakirodalom elemzése soran a téma alapvetden etnografikus jellegl, tagabb kul-
turalis kontextusba elhelyez6 feldolgozasat valasztottam. Természetesen adodik, hogy az
empirikus kutatds is ilyen iranyt legyen. Ez magabol a t¢émabol kovetkezik, hiszen a szub-

24




Iskolakultura 2003/9

Mészaros Gyorgy: Techno-house szubkultira és iskolai nevelés

kultarak kutatasa leginkabb a kulturalis antropoldgia targya, s a techno-house-szal foglal-
kozé szakirodalom is e tudomanyhoz kapcsolhatd; a felvetett probléma egyébként is ne-
hezen lenne operacionalizalhatd, kérddéivvel vagy mas kvantitativ médszerrel kutathaté.

Az etnografikus jelleghez a kvalitativ metodolégia kapcsolodik a szakirodalomban.
Vannak, akik a pedagdgiai etnografiat azonositjak a kvalitativ kutatassal; masok azonban
a kvalitativitasra mint néz8pontra, paradigmara tekintenek, s ezen belill helyezik el az
etnografikus kutatast. (Szabolcs, 2001) En is ez utdbbi véleményhez csatlakozom, €s e
kutatasi metodoldgia vagy még inkabb paradigma valasztasa pedig nem csak a téma jel-
legébdl, hanem az én személyes beallitottsagombol is fakadt, amely elényben részesiti az
interpretativ (és szellemtudomanyi) szemléletet a pozitivistaval szemben. Magyarorsza-
gon sokkal elterjedtebbek a kvantitativ kutatasok, pedagdgiai etnografiara pedig — amely
az Egyesiilt Allamokban példaul folyamatosan reneszanszat éli — szinte nem is lehet pél-
dat talalni itthon.

A tarsadalomtudomanyok terén egy 0j — de gyokereiben a pozitivistaval egyiitt kiala-
kul6 — paradigma elterjedésének lehetiink tanui, amelyet legjobban talan az interpreta-
tivitas fogalmaval jellemezhetnénk. Eszerint a megismerés soha nincs értelmezés nélkiil,
ahogyan a modern hermeneutika megallapitja (Gadamer, 1984), és a tudomany nem le-
het értékmentes, nem is kell annak lennie. Mikdzben interpretativ szimbolumokkal leir-
ja a vilagot, vallalja, hogy az ember — aki a tudomany miivel6je, alanya — ebben a vilag-
ban jelentésadd, értékeld és konstrudld szerepet tolt be. (Szabolcs, 2001)

Mindebbdl kovetkezik, hogy a kvalitativ kutatasi metodologia mas jellegli, mint a na-
lunk még sokkal elterjedtebb kvantitativ, hiszen alapvetden mas tudomanyelméleti hattér
all mogotte. Mig a kvantitativ kutatasok szamszerisithet6 adatokkal, jol strukturalt, a ku-
tatd szubjektivitasat kizarni szandékozd adatfeltaro modszerekkel dolgoznak s a hipoté-
zisek tesztelése a céljuk, addig a kvalitativ kutatasok a kutatd és a vizsgalt téma szoros
kapcsolatat hangsulyozzak, kevésbé strukturaltan gytijtenek adatot, céljuk a feltaras és a
jelenségek értelmezd elemzése, amely inkdbb kontextushoz k6tddd, s nem torekszik oly
mértékben altalanositasra. (Szabolcs, 2001)

Az érvényesség €s megbizhatdsag kérdése felvetddik a kvalitativ kutatasokban is, de
mas modon kell ezt kezelni, mint a kvantitativ jelleglieckben. Az érvényességet elsegitd
eljarasok koziil a triangulacio, a kommunikacios, az érveld érvényesség (7), az eltérd ese-
tek elemzése (Szabolcs, 2001; Golnhofer, 2001) a jelen kutatas szempontjabdl legfonto-
sabbak. A megbizhatdsagot illetden a részletes dokumentalast, a kutatoi pozicio és az el-
méleti hattér részletes bemutatdsat, valamint konkrétabb megfigyelési stratégiak alkal-
mazasat ajanlja a szakirodalom. (Szabolcs, 2001)

A kvalitativ metodoldgian beliil ez a kutatas a pedagogiai etnografia korébe sorolhatd.
Néhany szoban hasznos tehat bemutatni ennek 1ényegét. A kulturalis antropologia erede-
tileg a premodern tarsadalmak kutatasara iranyuld tudomany volt, késébb azonban el-
kezdték a modern kulturdkat, kiilondsen annak kisebb egységeit — a szubkultirakat — az
antropologia szemléletmaddjaval és mddszereivel kutatni. Az etnografia a jelenségek rész-
letes leirasara torekszik, természetesen rendszerezési szempontok szerint. Szemléletmaod-
jara jellemz06 a relativizmus vagy a bizonyos értelemben vett semlegesség, vagyis a ku-
tatott kulttra értékelés nélkiili feltarasa, bemutatasa; ¢s a részvétel, ami azt jelenti, hogy
a kutatd a vizsgalt kultiraba bekapcsolddva, bizonyos mértékig beépiilve vizsgalodik.

Az iskolai €s egyéb nevelési jelenségek megértéséhez, értelmezéséhez nagyban hozza-
segithet az interakciok, folyamatok, nyilt és rejtett strukturak leird tanulmanyozasa. Ez a
megkdzelités 0 perspektivat jelent. A pedagdgiaban konnyen eltekintettek a nevelés kul-
turalis Osszefliggéseitol, jellegzetességeitdl, amely nem csak a nevelési cselekvés kulta-
raatadasi folyamatat hangstlyozza (a ,,high-culture” értelmében), hanem magara erre az
»atadasra”, a pedagogiai cselekvésre ugy tekint, mint (a sz6 szélesebb értelmében vett)
kulturalis jelenségre. E megkozelitésben nem annyira az okok keresésérdl van szd, mint
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inkabb az adatok ,,stirii leirasardl”, a kulturalis reprezentaciok és jelentésiik szimbolikus
vilaganak bemutatasarol. (Szabolcs, 2001) A relativizmus és a részvétel szemléletmddja
segit hozza leginkabb az 0j szemponta latdsmodhoz.

A pedagdgiai etnografia a nevelést magat a posztmodern felfogés értelmében annak ki-
szélesedett jelentésében vizsgalja, vagyis nevelési folyamatoknak tekinti a csoportok,
szubkultirak, médiak sokszor céliranyos szocializacios-,,fejlesztési”’-értékatadasi tevé-
kenységét is.

Ha a pedagdgiai etnografiat a neveléstudomany részének tekintjiik, akkor nem csupan
arr6l van szd, hogy azért pedagodgiai, mert a nevelés jelenségeit tanulmanyozza. Egyrészt
a kutatasnak el kell jutnia a ,,pedagdgiai tervezEs”, a tudatos nevelési folyamat alakitasa-
hoz hasznosithato, iranymutato eredményekig is. Masrészt a neveléstudomany a poszt-
modern kihivas ellenére sem tehet le arrdl, hogy a nevelés tudatos tervezésének tudoma-
nya legyen (Pellerey, 1999): ez esetben pedig nem tekinthet el az értékeléstdl, mint mar
a szakirodalom elemzése soran is megjegyeztem. Ez nem mond ellent a fenti ,,semleges-
ség” elvének, csak arnyalja azt: a kutatd reflexiv nyitottsaggal mindig ujra megkérddje-
lezi és tisztazza értékeld nézeteit, s foként a kutatas soran zarojelbe tudja ezeket tenni, de
az elemzd tervezés soran sziikségképpen érvényesiti.

Eléfeltevések, elméleti kiindulopont, értekorientdcio

A kutatas folyamatanak felvazolasa el6tt, a kvalitativ kutatasok jellegének megfeleld-
en, szeretném tisztazni azokat az eldzetesen, reflektalt és tematizalt mdédon jelenlévo
gondolatokat, iranyultsagokat, ,,elméleteket”, értékeket, amelyekkel egyiitt 1épek be a
vizsgalddasba, magamban hordozvan ezeket.

A megérto, résztvevo és az értékeld (pedagdgus) mivolt egyiittes, egymast kiegészitd
jelenléte fontos a szamomra, bar ez utdbbit zarojelbe kell tennem a kutatas egyes szaka-
szaiban. Az értelmezésben természetesen mindig benne van egy bizonyos értékeld dimen-
zi6. Ennek alapja az ember, a szabad, fliggetlen, 6nmagat meghatarozni képes személy, aki
akarva-akaratlan az Ot koriilvevd tarsadalmi-kulturdlis kontextusban helyezddik el.

A mai kontextus értelmezésében a ,,posztmodern, fogyasztas, virtualitas, liminalitas”
kulcsszavak toltenek be fontos szerepet. A posztmodernitds interpretacidja soran a pozi-
tiv, befogadd hozzaallas és a fenntartasokkal €16, Baudrillard negativ latasmodjat részben
oszt6 allaspontra helyezkedem. (Baudrillard, 1997) A fogyasztas, fogyasztoi szemlélet
mint rejtett ,,kizsakmanyolasi forma” értékelése a kritikai pedagogia gondolatvilagahoz
kothetd, melynek egyes elemeit szintén magaméva tettem. (Giroux, 1988, 1989, szerk.)

A szocialis jellegli gondolkodasmod mellett erésen jelen van egy masik oldalt hangsu-
lyoz6 iranyzat, amely a személy tarsadalmi valdsagan tali 1étében is hisz: a frankli
egzisztencialanalizis. (Frankl, 1988; Bruzzone, 2001; Schaffhauser, 2000) A posztmo-
dernben elhelyezhetd virtualis technokultiraval kapcsolatban komolyan folmeriil a
logosz-nélkiiliség vagy az értelemkeresés problémaja. A logoterapiara épitd pedagdgia a
felelosség €s elkotelezodés pedagogidja, amely ugyanakkor a személy felé fordul, s azt
6nmaga altal konstrualt értékvilagaban latja.

A jelenségek etnografikus értelmezése soran a szakralis dimenzi6 er6teljes jelenlétét val-
lalom fel, személyes beallitodasom miatt, és mert az etnografiaban egyébként is hangsulyo-
san megjelenik ez a megkozelités (az altalam felhasznalt szakirodalmak egy részében).

A neveléstudomanyi megkozelités terén tobb elismert szerz6 gondolatainak felhaszna-
lasara és integralasara torekedtem. A pedagogiat ,,szellemtudoméanynak™ tekintem, de
egyben metodoldgiai tervezési-cselekvési tudomanynak is, amelynek meg kell fogalmaz-
nia konkrét, a gyakorlatra vonatkozo utmutatasokat. (Pellerey, 1999) Bdbosik Istvin
(1999) jol felépitett elméletébdl szintén nagyon sokat meritek a nevelési tények értelme-
zésében ¢€s a javasolt pedagogiai hatasszervezést, metodikat illetden, de kiegészitem azt
a nem annyira determinisztikus — Frankl személetéhez kothetd — ,,egzisztencialanali-
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tikus” pedagogia megkozelitéseivel. (Bruzzone, 2001) A motivacid témajanak terén
Réthy Endréné mar idézett tudomanyos kutatasat (1995) hasznalom fel.

A kutatdi pozicidm tisztazdsdhoz mindenképpen hozza tartozik, hogy leirjam: négy
évig magam is tanitottam két iskoldban (egy gimnaziumban Budapesten és egy szakmun-
kasképzoben vidéken), jelenleg mar két éve foiskolan tanitok. Egyéb munkam, valamint
tanulmanyaim soran pedig szamtalan iskola belsd életét ismerhettem meg tobbé vagy ke-
vésbé alaposan. Iskolai tanitasom négy éve alatt rendszeresen feljegyzéseket készitettem,
melyek ugyan nem tudomanyos célzattal késziiltek, de a megfigyelési és eseménynaplo-
hoz egészen hasonldak, s a kutatds soran hasznosnak bizonyult atnézésiik.

Alkalmazott médszerek
Kutatasom elsésorban terepmunkat jelentett, az etnografia tipikus kutatasi modjat, s az
ehhez kapcsolddo részt vevo megfigyelés volt az egyik legfontosabb alkalmazott modszer.
Mintegy 75 6ras megfigyelés kapcsolddott a kiilonféle partikhoz, és csaknem 30 orat tol-
tottem el dsszesen egy kivalasztott iskolaban. Az iskolai idd egy része konkrét tandran va-
16 részvételt jelentett: 21 orat figyelhettem meg. A megfigyelésekrdl minden esetben ese-
ménynapldt készitettem. Ezekben — a kvalitativ jellegnek megfeleléen — nem csupan a té-
nyek leirasara szoritkoztam, hanem belefog-
laltam a szovegbe a személyes benyomésokat A virtualitds olyan hangstilyt
s némi elemzést is, mindig nyitottan ezek kaphat a tanulo életeben, hogy
feltilbiralatara a késobbi megfigyelések so-  olpeszitheti a redlis” irdnti von-
ran. A szakirodalom altal ajanlott korkords 5444t A pérceptualitcis s Ol-
tapas’ztalat-elemz?s-tap_asztalat folyamatot ményszeriiség oly modon befo-
probiltam meg kovetni, Az els§ alkalmak lydsolhatja, hogy a kevésbé har-
utan pedig néhany, tobbé-kevésbé allando PRSI C o
s0g0, inkdbb a verbalitdsra épii-

megfigyelési szempontot dolgoztam ki, me- S . b
lyek a nagyobb konkrétsdgot segitették eld. 6 iskolai informdcic nem lesz

A parti-eseménynaplé vezetésének harom képes kivancsisagmotivumdnak
modjat alkalmaztam: a megfigyelés utan a  megfelelo, aktivizdlo motivdtora
lehetd leghamarabb feljegyzések készitése; lenni. A jelentésnélkiiliség, érték-
hosszabb id6t hagyva visszatekintésszerli  relativilds vildgdabol nem tud a
osszefoglalo jegyzetek irasara (foleg, haegy  tanulo dtlépni a jelentések, érte-
partit tobbszor latogattam meg); a parti ,,szii- kek vildgdba.
neteiben” s a végén magnodfelvétel készitése
(,,hangos napld”), ennek lejegyzése, esetleges kiegészitése néhany nap multan. Ez utdb-
bi bizonyult a leghatékonyabb mddszernek, de ezt nem lehetett mindig alkalmazni a ko-
rilmények miatt.

Az iskolai eseménynaplok altalaban még ott vagy kozvetleniil a megfigyelések utan
késziiltek, kézzel irva. Az iskolai érakrdl megfigyelési jegyzokonyv késziilt. Ez a legtobb
esetben az eseménynaplokhoz hasonlé stilusu, kétetlenebb formaja, de 6 6rardl sziszte-
matikus feljegyzés késziilt.

A megfigyelések soran fontos szerepiik volt az informatoroknak. Az etnografia azt a sze-
mélyt nevezi informatornak, aki az adott kulturarol sok ismerettel rendelkezik, ,,benne
van”, és ezért a kutatot eligazithatja, bevezetheti, informaciot nyujthat neki. Informatoraim
olyan fiatalok voltak, akik rendszeres partilatogatok (volt koztik egy DI is), s akikkel
egylitt mentem altaldban a partira. Magyarazataik, informacidik igen hasznosak voltak.

Mind a parti, mind az iskola vilaganak megfigyeléséhez interjik is kapcsolodnak.
Osszesen 14 interju késziilt (ebbe beleszamoltam az esettanulmany két interjujat is): 3 ta-
narral, 4 diakkal (ebbdl kettd partizo) és 7 partilatogatd fiatallal. Ezek strukturalatlan,
narrativ mélyinterjuk. Itt is kidolgoztam egy eldzetes szempontrendszert, megtartva
ugyanakkor a kotetlenebb jelleget.
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A megfigyeléseket és interjukat a szubkulturahoz kapcsolodd kiadvanyok, internetes
oldalak, egy konyv (Komlddi, 1999) — melyet szakirodalomként €s forrasként is hasznal-
tam —, néhany zeneszam és egy dokumentumfilm (,Techno, az egyén diadala’, rendezte:
Fiistos Zsolt) tartalomelemzése egésziti ki. A partikultara szokasrendszerérol, értékeirol,
szimbolumairdl, ideologidirdl gyijtttem relevans szovegeket, képeket elsdsorban a
Freee Magazin — az elektronikus tanczenei élet legfontosabb lapja — 6 szamaban (kb. 540
oldal) és 19 internetes portalon (ezeken beliil tobb oldalt attanulmanyozva). Ezeket elem-
zem a tanulmany soran, a cimekben megadott szempontok szerint. Metaforakat is gyj-
tottem, €s kozlom a részletes metaforaelemzés legfontosabb eredményeit.

A két kultura taladlkozasat végiil két esettanulmannyal akartam feltarni. A két partilato-
gato fiatalt, aki az altalam vizsgalt iskolaba jart, megfigyeltem mind az iskolai, mind a
szubkulturalis kdrnyezetben, megkérdeztem a tanarok és diaktarsaik véleményét roluk,
és tobb oras mélyinterjut készitettem mindkettéjiikkel (itt tehat alkalmaztam a triangula-
cio elvét).

Amint latszik, igen nagy mennyiségli anyag gy(ilt 6ssze a kutatds sordn, melyet mun-
kam kereteit figyelembe véve csak nagyon szintetikusan tudtam feldolgozni és elemez-
ni. Az elemzést az els6 szakirodalmat feldolgozd rész alapjan, valamint a kutatas és az
anyagok ujra atnézése soran felmeriilé szempontsor szerint végzem el.

A kutatas menete

A kutatas 2002. augusztus elejétdl december elejéig tartott. Ebben az id6szakban rend-
szeresen latogattam kiilonféle partikat: leginkabb a hétvégéken; interjualanyokat keres-
tem, ¢s elkészitettem az interjukat. Szeptemberben kezdtem el iskolat keresni, ahol a
szubkultirahoz tartoz6 fiatalokat talalhattam, és ahol befogadnak mint részt vevé megfi-
gyel6t. Végiil csak oktober végén tudtam elkezdeni az iskolai kutatast. George és Louis
Spindler szerint (1992) a jo etnografiai kutatashoz legalabb 3 honapos id6 kell, hogy a
kutaté minél jobban valdban be tudjon épiilni azok koz¢é, akiket megfigyel. Erre azonban
ily modon nem volt lehetéségem. Ebbdl is latszik, hogy e kutatas elso 1épés, bizonyos ér-
telemben ,kisérlet” csupan. A beépiilés a didkok kozosségébe, tgy gondolom, mégis
megfeleld volt: talan az életkorom miatt. A tanarok esetében nehezebb volt a helyzet, de
tobben kollégaként fogadtak be. A két esettanulmanyt részben az iskolai megfigyelések-
hez kapcsoldddan végeztem, részben egy-egy partin voltam novemberben és december-
ben, ahol a két fiatal is jelen volt.

A minta és az esetek kivdlasztdasa

A minta (8) a kutatdsomban egyrészt a részt vevo megfigyelés helyszineit, masrészt az
interjualanyokat jelenti, harmadrészt a tartalomelemzéshez kivalasztott oldalakat. A par-
tik tekintetében arra térekedtem, hogy a lehet6 legtobbféle helyre eljussak, s olyanokat
valasszak ki, amelyek tipikusnak tekinthet6k. Ebben segitségemre voltak informatoraim,
valamint a tanulmanyozott Gjsag- és a web-oldalak. Elmentem a jelent6sebb budapesti
szorakozohelyekre s néhany hiresebb partira: Zold Pardon, Rio, E-klub, Bank Dancehall,
Vidamparki Parti, Sziget Tilos Sator, Sziget Cinetrip Sator, Sziget Fényar Hangar, Duna-
haraszti Goaparti, Sonic Technikum, Hyperspace Parti. A partivilagot (legalabbis a féva-
rosit) illetéen igy kétségtelentil atfogdbb kép rajzolodhatott ki eldttem, de pontosan ez is
volt a célom, hiszen — mint mar irtam — a parti az ismeretlenebb teriilet.

Az iskolai élet vilagat egyetlen intézményen keresztiil természetesen nem lehet ele-
mezni. Nem is ez volt a célom, hanem, hogy egyetlen (egyedi) iskolat ismerjek meg mé-
lyebben, az ott tanuld didkok és tanarok vilagaval, problémaival egyiitt, kiilonos tekintet-
tel a techno-house szubkulturaval valo talalkozasra. Az ottani tapasztalatok természete-
sen bizonyos altalanos kérdéseket is felvetnek barmely iskola nevelési gyakorlatara vo-
natkozoan. Jé lett volna két kiilonbozd iskoldban kutatni, hogy legyen bizonyos 6sszeha-

28




Iskolakultura 2003/9

Mészaros Gyorgy: Techno-house szubkultira és iskolai nevelés

sonlitasra is lehetdség, s ez volt az eredeti tervem, de nem sikeriilt megvaldsitani. Az is-
kola kivalasztasanal a kovetkez6 kritériumok vezettek:

— ,,atlagossag”: nem akartam olyan iskolat valasztani, amely valamiben egészen saja-
tos, kiilonleges, tehat nem valasztottam sem ,.elit” intézményt, sem alternativ iskolat,
sem egyértelmiien hatranyos helyzetiiekkel foglalkozot;

— legyenek benne, lehetbleg tobben, olyan fiatalok, akik partikra jarnak rendszeresen;

— legyen egyértelmlien nyitott az iskola az én kutat6i munkamra, fogadjon be.

Nem volt kdnnyl azonban megfelelé intézményt talalni, mint majd a kovetkezdkben
jelzem. Végiil egy budapesti lakoételepi gimnaziumba jutottam be, melynek nevét, kdze-
lebbi helyét kutatasetikai okokbol nem adom meg. Az intézményen beliil természetesen
leginkabb egy osztalyban voltam jelen, ahova jobban be tudtam épiilni. Meglatogattam
azonban egy masik osztaly orait is.

Az interjualanyok kivalasztasa szintén nehézségekbe iitkozott, kiilondsen a partikhoz
kapcsolddoan. Eredeti tervem az volt, hogy a meglatogatott partikon valasztom ki a sze-
mélyeket, akik valoban aktiv résztvevonek tlinnek. A parti vildga azonban nem volt meg-
felel6 hely az ilyenfajta kommunikaciéra. Tobbszor visszautasitasra talaltam. Ezért az is-
meretségi koromben és némileg véletlenszerlien talaltam nyitott interjualanyokat. Arra
azonban tigyeltem, hogy legyen olyan kozottiik, aki régebb ota rendszeres partilatogato,
s legyen kezdo is, valamint a mainstream €s az underground vilagabol is legyen interju-
alany. Mindnydjan kozépiskolasok, illetve (ketten) nemrég fejezték be a kdzépiskolat. Az
iskoldban az osztaly két kdzponti figurajat valasztottam, valamint hdrom olyan tanart,
akinek tobb 6rajan is bent lehettem.

A tartalomelemzéshez nem volt nehéz kivalasztani a megfelel ujsagot és internetes
oldalakat. Az Gjsag ,,a” magyar elektronikus tanczenei magazin, a web-oldalak pedig
konnyen megtalalhatoak voltak a neten. A legfontosabb magyar oldalakat kerestem meg,
amelyek a kiilonféle iranyzatokhoz kapcsolddtak.

Az esetek kivalasztasa az eldre lefektetett kritériumok alapjan tortént: a kivalasztott is-
kolaba jarjon (a megfigyelések miatt); legyen rendszeres partilatogato, a szubkulturaval
erbteljesen azonosulo fiatal; az egyik jo tanulo, a tanarok és a didkok altal kedvelt sze-
mélyiség legyen (tehat aki, ugy tlinik, jol dolgozza fel az iskola-szubkultura fesziiltsé-
get), a masik pedig épp ellenkezoleg, a tanarok és tarsai altal is problémasnak tekintett
diak legyen.

Felmeriilt problémak és hidnyossdagok

A kutatasban sziinteleniil szembesiilnom kellett az Gjszertiség problémajaval. Emiatt
példaul nem volt tapasztaltabb kutatd, aki konkrét segitséget nyujthatott volna nekem. A
masik, leginkabb nehézséget jelentd tényezo az id6 volt. Az etnografiai kutatés igen idd-
igényes. Ha tobb idd allt volna rendelkezésemre, a megfigyelések, interjualanyok szama
nagyobb lehetett volna, alaposabb a kivalasztas, mélyebb a beépiilés stb. Innen munkam
egyik f6 hidnyossaga is, miszerint a partizo interjualanyok kizarélag fiuk lettek. Kérdéses
a sok parti és az egyetlen intézmény Osszehasonlitasa, valamint a tul kevés interju az is-
kolaban. Ezek jelentik ¢ munka kisérletezo jellegébdl is fakadd legfontosabb korlatokat.

Tovabbi, igen tanulsdgos nehézségek adddtak a kutatas témajara vonatkozdan is. Mig
a partik vilagaba nem jelentett semmilyen gondot beépiilni, a befogadas egyértelmii jele-
it tapasztaltam, addig az iskolaval kapcsolatban szdmtalan nehézség felmeriilt. Mar az
sem volt konny{, hogy olyan iskolat talaljak, ahol ,,jelentds mennyiségii” techno-house-
os fiatal van (akik ezt be is valljak!). Gondot jelentett tovabba, hogy t6bb intézmény nem
akart befogadni a kutatasra, mikor meghallottak, hogy mirdl és milyen modon szeretnék
vizsgalodni. Az iskola, ahova bekeriiltem, elvileg befogado volt, de tobb tanar teljesen el-
zarkozott attdl, hogy bemenjek az ordjara, masok pedig beleegyeztek, de mikor be akar-
tam menni, akkor épp soha nem volt alkalmas. Igy nem tudtam megvaldsitani azt, amit
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a pedagodgiai etnografia szakirodalma ajanl, miszerint lehetdleg a teljes napot reggel 8-
tdl a délutani o6rakig a didkokkal kell télteni. Ehhez képest csak néhany oérara tudtam be-
menni egy-egy nap. Tobb tandr igy is rossz néven vette egyaltalan a megkeresést is. Ezen
tal a szubkultarahoz tartozé didkok megtalalasa sem volt zokkendmentes, mert tobben
nem akartak bevallani a tanaraik miatt, hogy jarnak partira, bar ezt valgjaban — a legtobb
esetben — mar tudtak vagy sejtették.

Anélkiil, hogy egészen altalanositanék, hozzateszem, hogy a fenti nehézségek — véle-
ményem szerint — arrdl taniskodnak: bizonyos iskolak vilaganak merevsége nehezen vi-
seli altalaban az ,.eltér6” megjelenését, valamint nincs meg az intézmények egy részében
a nyitottsag, amely egy etnografiai kutatashoz elengedhetetlen lenne. A tandrok tovabba
ezoterikus helynek, idonek érzik orajukat. Természetesen ilyen kutatasok még nem elter-
jedtek, ismeretlenek, s ez is megnehezitette a dolgom. Az iskolak egy része talan agy ér-
zi, hogy a tudomanyos kutatas (féleg az ilyen) csak a munkajukban zavarja 6ket. Volt, ahol
azzal a feltétellel akartak beengedni az iskolaba, hogy vallaljak helyettesitést ,,cserébe”:
egy beteg tanarnd ordit tartsam meg. Ezek a tényezok nem értek teljesen varatlanul, mivel
— ahogyan emlitettem — én is tanitottam egészen az elmult tanévig két kiilonboz6 iskola-
ban, s ismerem sok intézmény belso életét. Mindezek ellenére ki kell fejeznem a halamat
is annak a néhany kolléganak, akik lelkesen segitették munkamat az intézményben.

Sokféle tér, sokféleség, egység a techno-house-ban

Az els6 kulcsszo a sokféleség, mint ahogyan els6 alapvetd tapasztalatom is ez volt. A
par honap alatt a partik szamtalan valtozataval talalkoztam. Kozelrdl lathattam, hogy a
parti terei igen sokfélék lehetnek, ,,a megszokott” diszkoktol a sajatos kialakitasu klubo-
kon 4t az ,.extrém” helyszinekig. Jelen voltam a hagyomdanyosabb, szorakozdéhelyekre
jellemzd kialakitasu, sok iiléhellyel ellatott E-klubban, tancoltam a Sonic Technikum I¢-
zerfényes, vetitésekkel szinesebbé tett, lirhajoszerii terében, ott voltam a Viddmparkban,
ahol a gyorsasag és ijedtség mamorat kototték dssze a zene mamoraval, megismerhettem
a Hyperspace rendezvényt, amely egy raktarépiiletben tancold, tobb ezres tomeg ,,népiin-
nepélye”, a karnevalszerti Budapest Paradén is részt vettem, s részem volt két sziikebb
kor(, hatarozottan undergroundos goapartiban, ahol a partizok a tliz koriil jarjak a tancot
szabad téren, a természetben. Es csak a legfontosabbakat soroltam fel. A helyszinek sok-
félesége és minél kiilonlegesebb volta igen jellemzd. En a tereknek csak a toredékét tud-
tam megismerni. Rendeznek partit gyartelepen, gézfiirddben, féldalatti pincében, labirin-
tusban, vasuttorténeti parkban stb. Mindegyik hely ,,atlényegiil” azonban a fények, a vi-
zualis megjelenitések és a zene altal, s6t bizonyos értelemben folemelkedik: a parti élmé-
nyének terévé valik. A nagyvaros tereinek sajatos szakralizalasat érhetjiik e gyakorlatban
tetten. A koszos gyartelep megsziinik egyszer(i, profan munkahely lenni, koszossaga, ri-
degsége ellenére, s6t azzal egyiitt a parti szertartasanak szent terévé valik. Mindez a hét-
koznapi dolgok atesztétizalasanak posztmodern jelenségéhez is kapcsolhato.

Mindegyik parti mas volt: mas stilus, mas hangulat, mas résztvevok, a zenétdl fiiggo-
en még a tancmozdulatok is kissé eltéréek voltak. Ahogyan az internetes és ujsagbeli
partibeszamoldk, valamint interjlialanyaim gyakran emlitik: minden parti egyedi, egy-
szeri. Ez hozzatartozik az élményéhez: a parti sziintelen jdonsagot kinal. Ez az azonos
stilusu rendezvényeken beliil is igaz, s még inkdbb igy van az eltérd jellegliecknél, ame-
lyeket én latogattam. Hozz4 is kell ehhez tenni, hogy nagyon ritka az ilyen ,,mindenevo”
tipus, mint, amilyen — a kutatdsom miatt — én voltam.

Volt, ahol kioltozott lanyok és fiuk szorakoztak, lagy — néhol erotikus — mozdulatok-
kal tancolva kommersz, house-os tanczenére, s a barati tarsasagok megpihentek, besz¢l-
gettek a szorakozas kézben az asztaloknal, a parti periférikus terében. Itt az emberek ide-
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genek voltak egymasnak, eléfordultak az agresszivitds megnyilvanulasai. Volt, ahol
egyedi modon feloltozott fiatalok diiborgd technozenére réviiletben tomboltak at egy
egész ¢jszakat egy Oriasi, sotét €s koszos raktarépiiletben. Itt mindenkit 6sszefogott az él-
mény és a szemek biztatdéan kacsintottak egymasra. Szamtalan meger6sito, biztato, ked-
ves, sOt altruista gesztussal lehetett talalkozni: a masik élvezetét ndveld vilagitd palcikas
jatéktdl (a parti jellegzetes kelléke, mely a sotétben kiilonféle szinekben vilagit) a pacsi-
zason at a masokat legyez6 vagy a korbejarva masokra hiisitd vizet szor6 tancolokig. Vé-
gl volt, ahol teljesen normalis vagy egyedi, festett ruhdkba 61t6zott fiatalok jartak a tiiz
kortil intenziv torzsi tdncot estétdl egész masnap délig, az indiai eredetd, ,,utaztatd”,
szalldosé goa zenére koszontve a felkel napot messze a varostol, ,,kimenekiilve”. Itt ugy
tint, mindenki jo barat, mindenki ismerds, s valoban a résztvevok tobbsége jol ismerte
mar egymast. A partizok gyakran leliltek beszélgetni, megpihenni a tavolabb, de még a
tliz koré lerakott szalmazsakokra. Nem csupan az élmény, de egymas keresése is hang-
sulyos volt. Itt igazi csoporttal taldlkozhattam, mely rendkiviil csaladias és befogado. Is-
meretleniil is megszolitjak az embert, és szoélnak hozza néhany kedves szo6t. Informato-
raim elmondasa szerint sok olyan fiatal jar goapartira, akinek otthon rosszak a csaladi ko-
rilményei: itt 0j ,,csaladra” talalhat, kiszakadhat a tanc szertartasa €s a tarsasag révén.

Amint kitlinik a fenti leirasbdl is, a résztvevok osszetétele igen eltérd lehet a kiilonfé-
le partikon. A diszkdban példaul tobb a fiatalabb koru és a konszolidalt, kozéposztalybe-
linek tind fiatal. Nem lehetett, és nem is volt célom megallapitani a jelenlévo tarsadalmi
osztalyok dsszetételét. A benyomdsaim szerint azonban elmondhatom, hogy a legkonszo-
lidaltabb kinézetli, valdszintileg értelmiségi korokbol jovo fiatalok a goapartin voltak,
mig a Hyperspace technorendezvényen tiint {6l a legtobb nem értelmiséginek 1atszo fia-
tal, példaul erds testalkatu, biztonsagi or kinézetiiek (a partiszleng szerint grizzly vagy
izomagyu vagy kopter). Nemcsak a kiilonféle partikon, de az egyes eseményeken beliil
is valtozatos a kép. A legsokszinlibb képet a Budapest Paradé és a Sziget szélesebb kort
rendezvényei mutattdk. Ez igaz a korosztdlyra, a kinézetre, a feltételezhetd tarsadalmi
osztalyra is.

A partiszleng néhany jellegzetes résztvevore sajatos kifejezést hasznal: példaul grizzly
(a nagydarab, sokszor erdszakos partizd), cica (n6i, magat mutogatd partizd), pokémon
(fiatal, serdiilé koru partizo). A szovegekben e sokszinliséget gyakran pozitivumként em-
litik. Az elfogadas, tolerancia ideoldgiaja kotddik a jelenséghez: ,,...a techno békérdl zi-
zeg és nem az anarchiardl. Arrdl, hogy milyen jol megférnek egymas mellett a vallasok
és kultarak...” (Freee Magazin, 2001. 11. 23.); ,,...legyen mindenki tolerans a masik kiil-
lemével, a Iényeg a szabadsag érzete! Grizzlik! Jarjatok medvetancot a rasztakkal és a
diszkocicakkal egyarant, és felejtsétek el, hogy erések vagytok!” (Freee Magazin, 2001.
11. 25.) E szovegekben a technokultura egész vilagra sz616 politikai kiildetése is feltlinik
néha. A hangoztatott ideoldgiat azonban csak részben teszik magukéva a partizok. Van-
nak koztiik olyanok is, akik egyaltalan nem osztjak e liberalisnak cimkézhetd nézetrend-
szert. Az én interjualanyaim kozott volt, aki példaul politikai hovatartozasat tekintve
MIEP-esnek vallotta magat. Az internetes honlapok forumain kutatva, az ottani komoly
vitakat olvasva kideriil, hogy még az 61tozkodés terén sem érvényesiil ,,a mindenki ab-
ban van, amit az egyénisége szerint a legjobbnak érez” elve. Tobbszor megjelenik ezen
kiviil a mar magukat beavatottaknak, ,, komolyan vevéknek” gondoldk lekicsinylése, el-
itélése a beavatatlanok vagy azok irdnt, akik nem azzal a ,,komoly” hozzaallassal vesz-
nek részt a partin, amivel 6k. Kiilonosen gyakori a mas szubkultarakhoz tartozok becs-
mérlése. Egyik avatott informatorom példaul a goapartin a Szigetrdl mint az igénytelen
tomeg szorakozasarol beszé€lt, ahol jelen vannak ,,a tirpdk punkok, a buzik és a hiilye
Hare Krisnasok”. Tobbszor elokeriil a korosztaly problémaja. Tébben panaszkodnak ar-
ra, hogy a partikon egyre tobb a fiatalabb arc, a ,,pokémon”, és ez nem jo: 6k felhigitjak
a partit.
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A korosztalybeli sokszinliség egyébként tényleg érdekes jelenség a partikon. A legfia-
talabb kisgyerek 8—10 éves lehetett, aki festett hajjal ropta a tdncot egy rendezvényen
(nem szamitva az anyukdja hatan a partin jelenlévd csecsemét), a legiddsebb pedig 60
éves, aki szintén onfeledten tdncolt. Tobb 14 éven aluli kisgyereket lattam (a nyitott ren-
dezvényeken, mint amilyen a Sziget és a Budapest Paradé; volt, aki lathatdan a sziileivel
egylitt tancolt), és szinte minden partin talalkoztam ,,id6sebb”, tehat 45-60 éves férfival
vagy ndvel, esetleg egyszerre tobbel is. A partizok atlagéletkora azonban — informatora-
im, interjualanyaim ¢€s a partiképek tantisaga szerint is — 20-25 ¢év, de tobben valoban a
fiatalodas jelenségére hivjak fel a figyelmet. A kézépiskolas, serdiild korosztaly valoszi-
nlleg egyre inkdbb ezen 0j zenei vilag irant érdeklddik.

A partik vilaga, mint a fentiekbdl kidertilt, a sokszinliség és sokféleség kultarajaként ir-
haté le, még ha ez ideologiailag nem is egyértelmii, vagy legalabbis nem a ,,minden jéhet”
massal. ,,Ez nem az, amikor a kukasruhaba 61t6zott fiatalok mennek a technobuliba...” —
mondta az egyik informatorom a goapartit a technobulik ellentéteként meghatarozva.

Az empirikus kutatds megmutatta a szdmomra, hogy a parti sokkal kevésbé egységes
vilag, mint gondoltam. Leirhatatlanul sokféle, bonyolult kultiraba Iéptem be. Az pedig,
ami mégis 6sszek6td kapocs, az szinte meghatarozhatatlan. Ahogyan a szakirodalom je-
lezte, a parti ellenall a rendszerbe foglalasnak. Ennek ellenére mégis fellelhetd valami-
lyen egység, amely 6sszekoti az egymassal akar szemben is allo résztvevoket és a kiilon-
féle rendezvényeket, stilusokat. Ezt bizonyitja, hogy az elektronikus tanczenéknek egyet-
len k6z6s, meghatarozo Gjsagja van: a Freee Magazin, amely mindenféle iranyzatnak he-
lyet ad; és hogy egymassal is valamilyen parbeszédben allnak a mas-mas mikro-szubkul-
tarakhoz tartozok. Hol foghatd meg ez az egység? Egyrészt azokban az elemekben, ame-
lyeket mar a munkam els6 részében felsoroltam, masrészt az élményben. Minden inter-
jualanyom sajatos, kiilonleges élményrdl szamolt be, amely nehezen irhaté le, de ame-
lyet nagyon hasonl6 verbalis kifejezésekkel jeleztek az azt atélok. A partik élményben
adott egységét pedig magam is atéltem.

Beavatas

A beavatas szo6t magat nem hasznaltdk sem az interjialanyaim, sem az elemzett szo-
vegekben nem talalkoztam vele. A beavatottsag, a bentlét (szemben a kintléttel) azonban
egyértelmilen megjelenik, s van, akinél a beavatasi folyamat lépései is nyomon kdvethe-
téek. Altalaban kiemelked6 jelentdsége van az elso élménynek. Gyakorlatilag minden al-
talam ismert partizot valaki mas vitt el, avatott be, valamilyen tarsasaggal ment. S ha ,,be-
jott” neki, vagyis megragadta valami, akkor tovabb folytatta a partik latogatasat. Az elsé
élményrél minden interjialanyom beszamol, tobben szinte nosztalgidval tekintenek ra
vissza, s annak magaval ragadé voltat emelik ki. A boldogsag, kiilonlegesség, s6t tokéle-
tesség €rzése keritette hatalmaba 6ket ebben az 1j vilagban. Néhanyan beszdmolnak ar-
rél is, hogy fokozatosan egyre jobban hatott rajuk a parti, és egyre inkabb elsajatitottak
az ott szokasos viselkedési, tdncolasi format, de a legtobbek esetében nem fogalmazodik
meg tudatosan a partiba vald beavatodas mint leirhatd folyamat. Az élményre és szora-
kozasra koncentralnak.

A részt vevé megfigyelések sordn sok beavatas jellegli tevékenységre figyeltem fel.
Ezek kozott verbalisak és non-verbalisak egyarant eléfordultak. A tanc és a kiilonféle
eszkozokkel vald jaték formaiba példaul egymast avatjak be a partizok. Egymastol tanul-
jék el, hogyan lehet jobban élvezni, atélni az élményt. Néha ezt magyarazatok kovetik:
,»igy csinald, igy jo”. A Vidamparkban ez a jatékok hasznalataban is megjelent. Teljesen
ismeretlenek magyaraztak el masoknak (nekem is), hogyan lehet a legtokéletesebben €1-
vezni az adrenalinszint-noveld jatékokat: ,,engedd el magad, tigy kurva jé...”. Az eszko-
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z0k hasznalatat, a zene és a fények befogadasat szintén segitették szobeli, rovid magya-
razatok. Valamiféle oktatasnak nevezhetnénk akar ezt a jelenséget — természetesen annak
nem pedagogiai, szakmai értelmében —, melynek soran a beavatd-oktatdo maga is élvezi,
hogy a masiknak élvezetesebbé teheti a partijat, és jo érzéssel tolti el, hogy ,.tanithat”.
Kiilon kiemelkedik a tudatmddosito szerek hasznalataba valo beavatas. Tobb ilyet lattam.
Egyszer végigkdvethettem, amint egy lanyt a lufizas (lufibol kéjgaz szivasa: legalis drog,
szamtalan partin hasznaljak) technikajaba avattak be, a meghivas els6 1€pésétol (,,mindig
van egy elsé alkalom, probald ki!”) a technika leirdsan at a kiprobalas levezérléséig és
végiil az 1j ,,lufizd” befogadasdig (a tobbiek 6rvendezve atdlelték) megfigyelhettem a né-
hany perces folyamatot.

A beavatast azonban nemcsak kiilsé megfigyeloként lathattam, hanem magam is at-
mentem egy beavatasi folyamaton. Ennek tapasztalatai feltétleniil a kutatas részét képe-
zik. Nem volt szamomra teljesen idegen a techno-house szubkulttra, mikor elkezdtem az
empirikus etnografiai kutatast, de egyaltalan nem ismertem ilyen mélységekig a partikat.
Az elején — bar bekapcsoldodtam — mindig megmaradt bennem ez a dolgokra kiviilrél ra-
nézés. A zene azonban — mar kezdetben — engem is magéval ragadott, s partirdl partira
egyre inkabb ,,bentivé” valtam. Latva a tobbieket megtanultam, hogyan tegyem élmény-
szer(ibbé az ottlétet a tancolassal, az eszk6zok hasznalataval, a masokkal val6 kommuni-
kacidoval. Voltak ,,beavatoim”: a fiatalok, akik meséltek a zenékrdl, a partikrol, akik kom-
mentaltdk a jelenségeket. Lassan elsajatitottam a tadncolds modjat, a partin valo
viselkedésegyiittes rendszerét. Még megfeleld ruhdkat is beszereztem. S mig az elején ez
inkabb kiilsé megfelelés volt, hogy jol ,,be tudjak €piilni” a részt vevd megfigyelés mi-
att, egy id6 utan valddi részvétellé valt ,,alkalmazkodasom”. Ez azonban — igy gondo-
lom — nem akadalyozta kutatasomat, sot segitette, mert beliilrél megtapasztalhatova tett
sok, eddig csak kiviilrél latott jelenséget, mikdzben mindvégig megdriztem a reflektalas
képességét. Bar tobbszor kinalkozott volna lehetéség, tudatmddosito szereket nem hasz-
naltam. Beavatddasom része volt az is, hogy a techno-house-hoz kapcsolodd Osszetett
kulturalis-ideologiai-szakmai-iizleti hatteret megismertem. Szakkifejezéseket tanultam
meg (sampler, dub, scratch-elés stb.), megjegyeztem a hires DJ-k és kiadok neveit, elsa-
jatitottam a partiszlenget, belekostoltam a sokféle ideologiai megkozelitésbe. S mindezt
természetesen nem ugy, hogy leiiltem tanulni, hanem a szdrakozas és leginkabb az utana
torténd ,,felidézési folyamat™ (jsagok, weboldalak olvaséasa) altal.

Minden partizé hasonldképpen tanul, valik részévé a szubkulturanak, és adatok tome-
gét képes megjegyezni ezzel kapcsolatban. Valahogy ugy éreztem: egy eddig ismeretlen,
titkos vilag tarult fel eléttem, amelyet tényleg csak a beavatottak értenek és tudnak meg-
élni. A zenébdl példaul korabban sokszor én is csak a monotdniat hallottam ki, de aho-
gyan egyik interjualanyom mondta: ,,...van egy liiktetés benne... Folyamatos valtozas
van a zenében. Ha az ember egy kicsit hallgatja, akkor azt a folyamatot éli meg, hogy
mindig formalodik”. A zene igazan a fényekkel és az egyéb hatdsokkal adja a magéval
ragado6 élményt. Ezt megértve, atélve, megszeretve, az ismereteket is elsajatitva valoban
bentinek éreztem magam. Gazdagabb lettem. S6t egy-két esetben aztan én magam val-
tam masok beavatdjava, megtanitottam Oket élvezni a zenét, a partit. Kiilondsen az
underground partik fogtak meg, ahol a hangulat tényleg mas, és mar én is az ottaniak
szemsz0gébol néztem a kommersz rendezvényeket, zenéket.

Pedagogiai jellegii folyamat

Tapasztalataimbdl, a megfigyelésekkel egytitt jol latszik, hogy a beavatas vonatkozik
mind az érzésekre (beavatas az €lménybe), mind a szokasokra, viselkedésre, ismeretek-
re. Ugy gondolom, nem talzas egyfajta szocializacios-nevelddési folyamatrdl beszélni. A
nevelést-bevezetést-oktatast a tarsakon tal a zenészek, kiaddk, szervezok, ujsagok, web-
oldalak végzik. Olyannyira pedagogiai jelenségként kezelhetd ez, hogy még bizonyos er-
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kolcsi hatasokat is igyekeznek a fenti szereplék gyakorolni. A parti alapvetd etikai-ko-
z0sségi szabalyain tal — példaul: hagyd a masiknak, hogy jo legyen! — tovabbi normak,
maximak fogalmazhatéak meg a tematizalt vagy nem tematizalt ideologidk mentén, kii-
16n0s tekintettel a PLUR ¢és a tolerancia ideoldgiajara. Egy fent mar idézett szoveg is eb-
be az iranyba mutat, foleg a befejezése: ,,...Grizzlik! Jarjatok tancot a rasztakkal és a
diszkocicakkal egyarant, és felejtsétek el, hogy erdsek vagytok! Bar a dolgokat j6 meg-
gy6z06désbol csinalni, mert a nehezebb utat jarva lehetiink igazan elégedettek.” (Freee
Magazin, 2001. 11. 25.) A férumokon is el6fordulhatnak moralis témak. Az egyik ilyet
érdemesnek tartom itt idézni, illetve dsszefoglalni.

A Freee Magazin is lekozolte a hozzaszolasok egy részét ahhoz az internetes véle-
ményhez, amelynek a cime ,Légy devians!’ volt. Felvetoje ,kattant srac” néven irt. A de-
viancia itt hatarozottan pozitiv fogalom. Légy dnmagad, légy mas, mint a tébbiek, a ,,t6-
meg” — ezt jelenti. Ugy is fogalmazhatok, hogy az ,,ifjusagcentrista” szembenallas valik
itt konstruktivva. A szévegnek komoly lizenete van: nem azzal leszel devians (tehat mas),
ha szétdrogozod magad, hanem ha nem kdveted a tobbséget, amely itt egyértelmien ne-
gativ szinben jelenik meg. Igy lesz ebben a retorikaban a deviancia fogalma a fonakjara
forditva pozitivva. Erdemes sz6 szerint idézni a szoveg néhany részét: ,, GONDOLKODJ
masképp! Ne csak magadra gondolj, probalj MASOKNAK is dromet szerezni. Nyalas?
Hat... Pedig ezzel aztan kildghatsz a sorbdl, sajnos... BESZELJ masképp! Keriild a koz-
helyeket! (...) Beszélj EGYENESEN, nyiltan. (...) Kapcsold ki a hiilye tévét és MENJ
tarazni! ...vigyazz a kornyezetedre! TORJ ki, legyél érdeklédd, szerezz Uij ismereteket,
szélesitsd a LATOKOROD! Masoknak is lehet igazuk!” (Freee Magazin, 2002. 11. 5.)

A kortars neveld hatasok korébe lehet sorolni az egyik informatorom altal elmesélt je-
lenetet is az egyik goapartin. Egy, a goa-szubkultirahoz erésen ktddo fit egy masik tan-
cold, drdogbottal jatszo fiatalhoz fordult, hogy szeretne vele beszélgetni. A masik azon-
ban elutasitotta, mondvan: ,,hagyjal jatszani!” Mivel ez a véalasz teljesen elfogadhatatlan
volt abban a szubkulturadban, ahol a tarsasag, a ,,mindnyéjan egy csalad vagyunk” elve az
egyik legfontosabb, a fill dithében megiitétte a tdncolo fiatalt. Ez utobbi mintegy meg-
kapta biintetését, mert athagta az egyik legfontosabb szubkulturalis normat (ezt az ese-
ményt informatorom koriilbeliil igy értékelte).

Mindehhez hozza kell tenni azt a hatarozott benyomasomat, melyet a forumok, sze-
mélyes talalkozasok aldtdmasztanak, hogy a techno-house szubkulturdjan beliili bea-
vatasi-szocioldgiai-pedagdgiai folyamat a tematizalt ideoldgidkat tekintve a legsikerte-
lenebb. A deklaralt ideologiamentesség nyilatkozatainak soraba illesztheté az a mondat,
amit a ,Techno, az egyén diadala’ cim( film egyik szerepldje mond: ,,ennek a zenének
nincs tizenete, csak mindenki maga talalhat benne”. (9) Ezzel szemben empirikus kuta-
tasom soran nem vart ideoldgiai tilburjanzassal talalkoztam, persze foleg a szovegek-
ben. A partizok joé része azonban legyint ezekre, nem veszi komolyan — mint mar utal-
tam ré a szakirodalom-elemzésben is —, s alapvetd meggydzddéseit nem formalja at a
szubkultura: aki kirekesztd volt, nagy valdszintiséggel az is marad, a partikultira tole-
rancia-iizenete ellenére.

A szubkultara pedagdgiai, értékkozvetitd voltanak még van egy nem elhanyagolhatd,
,,s0tétebb” oldala is. A nevelés itt ugyanis sszeko6tddik az tizleti érdekekkel. Ilyen mo-
don a kiadoknak, a techno-house iizleti szerepléinek érdekiikben all bizonyos magatar-
tasformak fonntartasa, generaldsa, hogy minél tobben jojjenek a partikra, s vegyék a le-
mezeket. A partibeavatasnak ezzel a hatalmi-manipulativ jellegével, ugy lattam, nagyon
kevés partizo fiatal szembesiil!

Bent és kint: a hely a tarsadalomban

Végiil a beavatas, a bentlét retorikdjahoz hozzatartozik a tarsadalmon beliili elhelyez-
kedés kérdése is. A techno-house szubkultiraban jelen van a ,,mas lenni, mint a tobbiek,
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mint a tobbség” (ifjusagcentrista) gondolata. Az illegalisan szervezett underground rave-
partik vagy a szintén térvénytelen erdei goapartik (,,bush-partik™) e szembenallas megje-
lenitdi. Ehhez azonban egyrészt sokszor kapcsolddik egy liberdlis tarsadalmi-politikai
kotédés. Masrészt az elektronikus tdnczenék népszeriisodésével a massag lizenete mel-
lett hatarozottan megjelenik a tarsadalomhoz vald tartozas, a beépiilés, a legalitas vagya
is. Amint a Freee irja az anarchia vadjat visszautasitva, ,,vagyakozéan”: ,lesz még tech-
no-szak az ELTE-n!” (Freee Magazin, 2001. 11. 25.)

Vallasi beavatas: uj identitds

A beavatast ebben a fejezetben elsdsorban mint szocializacids-pedagdgiai folyamatot
tekintettiik. Kérdés: a techno-house beavatas esetében mennyire vonhat6 valdban parhu-
zam a vallasi beavatasokkal, ahogyan a szakirodalom ismertetésében tettem. Részben
igen, részben nem. Itt is valamiféle misztériumba, sot ,.titkos tanokba” avatodik be a
résztvevd, s foleg egy pszeudo-vallasinak tekinthetd élménybe. Ebbdl a szemszogbol
minden parti beavatas egy sajatos, az eddigiekt6l kiillonb6z6 élménybe. A DJ pedig a be-
avato, aki levezeti a tancos ,,szertartast”. Az interjualanyaim €s informatoraim, valamint
én is, mindnyajan minden partit ilyen kiilon élményként éltiink meg, kiilon folyamatként
és beavatodasként. A vallasi beavatasokban fontos a halal és a probatétel motivuma. A
probatétel korabbi varakozasaimmal ellentétben jelen van a partihoz kapcsoldodoan: ami-
kor orakon at kell varni a bejutasra, amikor t6bb kilométert kell gyalogolni a hideg éjsza-
kaban, mig a helyszinre elériink stb., bar kétségtelen, ezek nem igazi, atfogo, a személyi-
séget atalakitd probak. A ,,halal” — teljesen atvitt értelemben — szintén jelen van. Nem a
szubkultiraba vald altalanos beavatddasban azonban, hanem az egyes partikon. Minden
partin ,,meghal” a résztvevo, és szimbolikusan feltdmad. Erre utalnak a pihenés-feléledés
ritmusai a zenében és a tancolok ritmikus részvételében (letilés-tanc-leiilés), a partiszleng
metaforikus kifejezései: ,,szét vagyok vagva”, ,,meg vagyok halva”, . kész vagyok™ stb;
valamint a halal motivumait megjelenitd vetitett képek is a partikon. Ez a halal természe-
tesen nem a torzsi beavatasok szimbolikus haldla, ahol a serdiild uj identitassal ,,tdmad
fel”. Ezzel kapcsolatban meriil fel a kérdés: vajon a szubkultiraba beavatodo fiatal Gj
identitast kap-e egyaltalan, mint a vallasi beavatasokban. Erre a kérdésre keresi a valaszt
a kovetkezo fejezet.

Maszk és identitas: ,,a partiarc”

Az identitas, személyiség els6sorban a pszichologia alapfogalmai, de sulyos filozofiai
problémat vet fel jelentésiik, amely nem hagyja érintetleniil ezt az etnografiai kutatast
sem. Mi az identitas, mi a személyiség, hogyan ismerheté meg, megismerhetd-e? Az 6ko-
ri gorogok a szinhazban hasznalatos maszkokat nevezték proszéponnak, s innen alakult
ki a személyiség elnevezése is. Vajon csak ilyen felvett maszk a személyiség? A mai fi-
lozéfia felhivja rd a figyelmet, hogy a mi nyelvben adott megértésiink nem tudja magat
a valdsagot megragadni. Masok, s6t onmagunk személyiségét is csak a narraciokon ke-
resztiil tematizalhatjuk, ragadhatjuk meg, ezek pedig sziikségképpen ,,maszkok”, tehat
mar kifejezddések, jelek, amelyek valami mélyebbre, megfoghatatlanra utalnak. Azt fel-
tételezni, hogy ezek a ,,maszkok™ teljesen fliggetlenek volnanak attol, amit jelolnek, a
kommunikécié és megismerés lehetetlenségének gondolataig vezetne el. Tehat a ,,masz-
kok” utalnak a valésagra. Ugyanakkor mindig csupan ,,maszkok’ maradnak, melyeket a
narrativakban épitiink fel, konstrualunk, s igy sokszor nehezen megkiilonboztetheto,
hogy a ,,maszk leirasaban” mi a kimondott, de nem valdsagos, mi a kimondott €s valdsa-
g0s, és mi a kimondott és igy valdsagossa valo. Ez a gond az interjuk elemzésével is, me-
lyek az identitas vizsgalatanak legkézzelfoghatdbb tényezdi e kutatasban. Ezekben koz-
vetleniil csak maszkokat foghatunk meg. Sokatmond6 azonban, hogyan meséli el, épiti
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fel a maszkjat, proszoponjat, személyiségét, identitasat az interji alanya, s ebben milyen
szerepe van a partinak.

Varakozasaimtdl eltérden a parti és a szubkultura sokkal kisebb szerepet jatszik a fia-
talok onmagukrdl adott narrativajaban, mint gondoltam. A legtdbben életiik egy részé-
nek, de csak periférikus, a szorakozas vilagahoz tartozo részének tekintik. Bizonyos va-
laszok azonban ravilagitanak arra, hogy mas-mas mértékben, de a partivilag hatassal van
— hatasokat tulajdonitanak neki — életiikre, alakulasukra, személyiségiikre. Egy ilyen in-
terju igen kevés alapos informaciot szolgaltathat az identitas-személyiség kérdésérdl, de
altalaban az latszott, hogy — koruknak egyébként tobbé-kevésbé megfeleléen — a megin-
terjuvolt fiatalok nagy része bizonytalan, erételjesen alakuloban 1évé Gnazonossagrol,
személyiségrdl szamolt be. Még a ,,helyiiket” keresik, nem ellentmondasoktol mentesen:
gyakori az érvényesiilési vagy példaul, amely nem parosul az ehhez sziikséges energia
szambavételével. Kiilondsen igaz ez az értelemképzés és a célok tekintetében.

Ebben a keresésben a parti nem mindig jelent eldrevivd ,,allomast”, nem mindig pozi-
tiv a befolyasa: s ezt 6k maguk is igy itélik meg. A tanulas és faradozas kérdésében a leg-
egyértelmiibb ez, gyakorlatilag mindegyik interjualanyomnal — egyet kivéve. A techno-
house, gy fest, 6sszekotddott a fiatalok gondolkodasaban bizonyos mértékii deviancia-
val, negativitassal. Nem derilt ki, ez milyen mértékben valasz a tarsadalmi normakra,
sztereotipiakra, esetleg az én — altaluk elgondolt — elvarasaimra, s mennyire a sajat ma-
guk altal felépitett konstruktum. Az elvarasoknak valé megfelelésrél érdemes megje-
gyezni, hogy a legtobb fiatal szamara én egy masik partizé voltam, akivel lehetnek 6szin-
ték (s azok is voltak sok kérdést illetden: példaul a drogok)! Az egyik fiu a ,,s6tétebb ol-
dalnak” titulalja a partit (szemben a ,,korrekt” iskolaval). Ugyand azt példazta nekem,
hogy tulajdonképpen felette all a partivilagnak, a manipulacidinak (ellentmondasosan
persze egészen benne van, annak negativitasaival is, ahogyan tobb, vele eltoltott parti
megmutatta szamomra): ,,Mondjuk, én ezen atlatok, hogy ez egy mesterséges, mestersé-
ges ez az egész dolog. ... Manipulacionak is fel lehet fogni az egészet. Aki ugy veszi, an-
nak az.” Tobben beszamolnak blintudatrél a parti utan. Az egyik fiu pedig hangsulyosan
negativ, devians képet épit fel 6nmagarol, s ehhez még a popularis kultira anyagat is fel-
hasznalja: ,Az 6rdog ligyvédje’ és a ,Keresztapa’ cim{i filmeket. Magat mint pénzsévar,
élvhajhasz, elvtelen embert mutatja be, s azt mondja (egy kisgyerekre utalva, aki csak az
0 kezében sirt): ,,...biztos meglatta bennem az 6rdogot! (...) Néha, mikor a tiikorbe né-
zek, az 6rdog visszamosolyog ram...” Az ¢ esetében ez a narracio, ez a maszk talan a
sziilei erdsen vallasos nevelésére jelent lazado valaszt. Itt szembetaldlkozunk azzal a té-
nyezovel, hogy az identitds, a személyiség, az értékvalasztasok, a motivacid rengeteg
mas befolyasold tényezo, illetve a személy Onalakitdsa révén épiilnek fel. Ebben az
Osszetett rendszerben a parti, a szubkultira helyének pontos meghatarozasa nem lehetsé-
ges. Ezért nem is beszélek egyértelmien leirhatd, mérhetd hatasokrdl, csak a felépitett
maszkokat prébalom leirni, amelyekben megrajzolt helye van a szubkultiranak.

Vannak, akik a partizo fiatalokat az életben valamilyen hianyt érz6 személyekként mu-
tatjak be, akik ott, a partin, a szubkulturaban talalnak menekvést. Az egyik informatorom
azt mondta, rengeteg olyan goapartis fiatal életérdl tudna mesélni, aki rossz csaladi hat-
térbdl jott, s itt talalt uj csaladra. A fenti, szubkultarat ,,feliilrél kezel6” fiatal pedig ugy
fogalmazott, hogy a diszkosok kétségbeesett, nem boldog emberek, akiknek a zene meg-
nyugvast ad, de magat nem sorolja ezek kozé (1).

A szubkulturdhoz tartozas maszkjanak fontos része az odatartozas kifejezése. Ennek
egyik tipikus megnyilvanulésa a tobbiekkel (mas szubkultarakkal, mas jellegli partikkal)
szembeni ellenérzés, a ,,mi vagyunk a legjobbak”, ,.ez a legjobb zene” azonosulas. (Itt
van, akiben a nosztalgia érzése is megjelenik: a mai partik mar nem olyanok, mint régen,
mert szétekizett [= sok ecstasy-t fogyasztott] arcok tancolnak, s megy a men6zés.) Ez a
partiidentitas” kétségteleniil egyik legmegfoghatobb eleme, s ennek tobb szintje lathato
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a kiilonb6z6 személyeknél. Az odatartozas tovabbi fontos elemei: ki mennyire azonosul
a ,,partiideoldgiakkal”, ki mennyire teszi magaéva a parti élményét. Ez utdbbi a legalta-
lanosabb, hiszen ezt minden partilatogaté magaénak vallja valamilyen szinten. Az oda-
tartozas, bentiség (beavatottsag), azonosulés pedagogiai (€s pszichologiai) szempontbol,
a fejlédésre vonatkozoan leginkabb azt a kérdést veti fel: ez mennyire akadalyozza a
mashova tartozast, vagyis mennyire teszi egyoldaliiva a személyiséget. A veszély kétség-
teleniil megvan — az interjualanyok szerint is (bar altalaban nem 6k, hanem masok a be-
sziikiiltek) — s pedagogiailag kezelendd. Ugy is feltehet ez a kérdés, hogy formal-e iden-
titast a parti, milyen mdédon formal, és a pedagogia mit tud ezzel a formalodassal kezde-
ni. A magam filozéfiai eldfeltevéseit kovetve és a kutatds sordn szerzett tapasztalatokra
épitve erre a kérdésre véleményem szerint roviden az a valasz adhatd, hogy elsdsorban a
személy formalja, konstrualja 6nmagat, rengeteg kiils6 koriilménnyel egylitt természete-
sen, s ezekbe tartozik bele a parti. Gondot az okoz, amikor a személy nem dnmagat épi-
ti, hanem hagyja, hogy egyszeriien a kiilsé hatasok épitsék! Erre a kérdésre és a pedagd-
giai valasz lehet6ségére munkam végén térek vissza.

Ide kivankozik még a ,,partiidentitds” atmenetiségének gondolata. A partizé fiatalok
szinte kivétel nélkiil egy adott (liminalis)

életszakaszhoz kotik a partira jaras gyakorla-
tat. Egy id6 utan szeretnének ,,megallapod-
ni”, csak idélegesnek tekintik a réviilet e kul-
tuszat, mely a ,.fiatalsag bolondsag” retori-
kajahoz is kotodik tobbeknél. Pedagogiailag
kérdés marad, vajon késobb el tud-e szakad-
ni a liminalitastol az ebbe erdsen beleszocia-
lizalédott fiatal, s milyen modon tudja ,,le-
épiteni” a kialakitott, felépitett partimaszkot
(,,partiarcot”) élete tovabbi részében.

A partimaszk és ,,partiidentitas” azonban
nem csak a szubkultirahoz val¢ tartozas ki-
fejezodéseként értelmezhetd. Minden partin
valamilyen maszkot, proszépont, személyi-
séget vesz fel a résztvevo. Erre utalhat az ér-

Minden partin valamilyen
maszkot, proszopont, személyi-
séget vesz fel a résztvevo. Erre

utalhat az érdekes metafora,
amely ,partiarcnak” nevezi a
parti részivevdit. Az arc: ame-
lyen keresztiil az ember; a sze-
mélyiség megjelenik. A megjele-
nésen, az (egyébként sokszor dt-
alakitott) arcdn keresztiil meg-
kozeliteni az embert, emégott az
Onkifejezés, a karneuvdli kommu-
nikdcio kiemelése (maszkokon-
arcokon keresztiil) és a ,maszk-

dekes metafora, amely ,,partiarcnak” nevezi
a parti résztvevoit. Az arc: amelyen keresztiil
az ember, a személyiség megjelenik. A meg-
jelenésén, az (egyébként sokszor atalakitott) arcan keresztiil megkozeliteni az embert,
emogott az onkifejezés, a karnevali kommunikacié kiemelése (maszkokon-arcokon ke-
resztiil) és a ,,maszk-arc” kapcsolat filozéfiaja talalhato. A partikon s a partiképeken ren-
geteg kiilonleges karnevali 6ltozéket, maszkot, kinézetet talalunk. Ha valaki partira
megy: massa valik. Bar a retorika azt mondja: ezzel a tancold 6nmagat fejezi ki, teljesen
o6nmaga ¢s egyedi lehet stb.; de inkabb arrdl van szd, hogy kreativan felépit onmagardl
egy képet. (S persze bizonyos 6ltozkodési kddok itt is mikodnek.) A partimaszk arrol
szol: ,,én mas vagyok, sajatos, figyeljetek ram!” A partin valoban mindenki foszerepl6.
A dramajaték részese, nem befogaddja. Az ,,0neljatszas”, az ,,én megmutatom” gesztusai
igen gyakoriak a partikon. A maszkokat, szerepeket probalgatni is lehet, kisérletezni ve-
liikk. Mint a szakirodalom megjegyzi, itt tehat egy iddleges identitasrol van sz6. Ez pozi-
tiv oldalrdl a sajat személyiség konstruktiv felépitéséhez segithet, a kreativitas fejlodésé-
hez, de eldidézheti a széthullast, toredezettséget a személyiségben: a szerepek, maszkok
szlintelen, elkotelezettség nélkiili valtakozasat hozhatja magaval, akarcsak az internetes
forumok vilaga. Az interjuk tantisaga szerint ez realis veszély. Tébben beszamolnak ar-
rol, hogy a partin mindenki masnak, s6t — illuzérikusan — tokéletesnek tlinik. Az embe-
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rek boldogok, ,,happyk” és josagosak. Megnd az empatikus készség. Néhany interjuala-
nyom szerint ez a drogoknak kdszonhetd elsdsorban, mas résziik szerint azok nélkiil is
ilyen egy underground (de csakis az!) parti. Az egyikdjiik igy nyilatkozik e maszk ellent-
mondasossagarol: ,,...végzetesen megnd [az ember] 6oromszintje, €s az empatidja is, és az
sokkal jobb embert hoz ki valamilyen szinten. Valamilyen szinten — hangstlyozom, mert
valamilyen szinten pedig lesiillyed a francba. Mert azt mindenki megérzi, aki kiprobalja
az exet [=extasy], és akkor: Uristen, na én mit csinaltam!”

Alapvetden ugy tlnik tehat, hogy a parti nem alakit 4t olyan radikalisan, mint a valla-
sos vagy atmeneti beavatds, csak id6legesen formal. Valamiféle jaték ez, amelyben egy
kis idére massa valhatok. Csak jaték a sacrummal, pszeudo-szakralis beavatas, hiszen ki-
lépek ugyan az élmény altal a profanbol, de minden elkdotelezettség és tartds atalakulas
nélkiil. Ha valaki ezt szérakozasnak, jatéknak tekinti, akkor valdsziniileg ez nem is ve-
sz€lyes a fejlddésére, lelki egészségére nézve.

Osszefoglaloan azt mondhatjuk: a fiatal 6nalakitasan mulik, vajon a partinak milyen
hatasa, formalé ereje lesz. Kérdés, mi, pedagégusok hogyan segithetjiik 6t a valdban épi-
té onalakitasban.

Elmény

Az élmény az, amely altal kilép a partizo a profanbdl, amelynek révén idélegesen mas
»,személyiség” lehet. Mint mar lattuk, ez all a szubkultira kézéppontjaban. Mar probal-
tuk megkozeliteni az extremitas, a boldogsag, a jatékossag, a tudatmodositas fogalmai-
val. Az élmény azonban természeténél fogva ellenall a megragadasnak. Ezért tigy gon-
doltam, a legjobban a nyelvbeli mogottes jelentéseket, érzelmi toltéseket is kifejezé me-
taforak altal ragadhat6 meg a parti¢lmény. Az elkészitett metaforaclemzésnek a kovetke-
z0 rész csak egy kivonata, részlete; kihagytam példaul a célfogalom s az alcélfogalmak
targyalasat. A metaforaeclemzéshez Vimos Agnes tanulmanyat (2001) hasznaltam fel. Az
interjuk, Gjsagok és internetes oldalak metaforait dolgoztam fel, s most dsszefoglalom a
legfontosabb eredményeket. A metaforakat harom nagy elsddleges forrasfogalom ala
gyljtottem: utazas, extazis, vallasos tapasztalat.

Utazds

Magéra a partiélményre az egyik leggyakrabban hasznalt metafora az utazas. Ha az él-
mény az utazas, akkor a zene a ,,hajé” vagy a hajo tulajdonsaga, vagyis hogy ,,utaztatd”,
s a résztvevo az ,,utas”. A DJ pedig vagy maga is ,,zuhan” (technodrvénybe), s magaval
ragadja a résztvevoket, vagy 6 az, aki kalauzol az utazas soran, illetve ,,elcsabit” az uta-
zasra (bar itt nyilvan a szexualis csabitas képe is megjelenik, s igy az élmény a szexua-
lis tapasztalathoz hasonlithatd). Az utazas kellemes valdosag, amely élményt hoz, 1j ta-
pasztalatokat, és mozgast jelent, haladast, tovabbjutast s eljutast valahova. Ahova elutaz-
nak a szubkultura tagjai, az az ,,4j vilag”, a halal (,,meg van halva” a bulitdl) — de ez itt
pozitiv metafora, amely a nagy beteljesedésre utal —, a ,,csucs”, a ,,rozsaszin felhok”. E
két utobbi metafora a hangulat kiilonlegességét fejezi ki. Az ,,4j vilag” képben az tjdon-
sag, a mindig 0j élmények keresése rejtdzhet, amely a partikultara fontos Gsszetevoje.

Néhany kifejezésben az utazas maga a tér, ,hangok labirintusa” — tehat bonyolult,
Osszetett vildg, amelyben kdborolhatunk, vagy: ,technodrvény”, amely magéval ragad
minket a mélybe. A viz képe is jelen van a metaforak kozott: a zenében ,,aszni” lehet pél-
daul. A zene és élmény tehat vagy magasba ragadja a résztvevoket (cstcs, felhdk stb.),
vagy a mélybe, s ez esetben néha kimondottan hozza is teszik a ,,tudat” vagy a ,,tudat-
alatti” megfogalmazast (ide jutunk el az Gt soran), a pszicholdgia tudomanyos metafora-
it6] kolesonozve a tudat vizvoltanak képét. Ugy tinik e megfogalmazasokbol, hogy a ma-
mor egyszerre visz az ember lényegének mélyére, a tudatanak erdteljesebb percepcidja-
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hoz, és egyszerre vezet a személy széteséséhez, amire a ,,szétcstiszva”, ,,szétvagva” me-
taforak utalnak. Az utazast, ha a magassag — tehat a f6ldtél, a hétkoznapitdl elrugaszko-
dé — felé hatol, akkor tobbszor a repiilés képével szemléltetik. A parti ilyenkor
,(reptilo)jarat”, a DJ ,,pildta”, az élmény célja a mar emlitett ,,rd6zsaszin felhok™ (amely
szintén utal a hétkdznapisagtol valo elszakadasra), a zene ,,atmoszférikus”, vagy ,,lebe-
géshez” hasonlé. S ide kapcsolddik az egyik metafora, amely egy kiadora vonatkozik: a
,,Deadcode (a kiad6 neve) Airlines” (tehat egy légiutazasi iroda, amelyik meghivja a par-
tizokat az utra). A gyakori ,,elszallas”, ,.elszallva lenni” is ehhez a reptilés-utazas forras-
fogalomhoz (illetve a drogokhoz is) kothetd. Az utazas, reptilés forrasfogalmak a szabad-
sagra is utalnak, amely szintén a szubkultura egyik lényeges ,,filozofiai” és életstilusbeli
kulcsszava. Az ,,utazni, repiilni” szavakban benne rejlik: kotottségektdl mentesen, szaba-
don mozogni. A hétkéznapi normak kotottségei alapvetéen negativan jelennek meg alta-
laban a szovegekben. A szabadsag azt jelenti: az lehetek, aki akarok, fliggések, kotottsé-
gek nélkiil, s mint lattuk, mindig 4j élményekben lehet részem.

Az utazas kifejezés a drogfogyasztassal is sszekapcsolddik (példaul: ,,pszichedelikus
utazas” — a pszichedelikus drogok hatdsara): a nem partiban szerzett drogos élményt szin-
tén az utazas képével szoktak leirni, de tobbek szerint maga a zene a legjobb drog.

Végiil az utazas taladlkozas mas, sokféle, érdekes emberrel, és altalaban kozos tevé-
kenység. Ez a jellemzdje is 6sszekdthetd a céltartomany jelentésmezdjével. A parti nagy
kozosségi tinneplés (karnevali), ahol mindenki sajatos lehet, egyéni. Erre is utalhat a
partiarc” metafora; mindenki utazé tars, utazé vendég, vagy épp mindenki az egytitt uta-
70 ,,csalad” (a parti kozosségére hasznalt metafora!) tagja.

Az utazas képe egyé€bként erdteljesen feltlinik a flyereken (= a parti reklamozasara
hasznalt ropiil6 lap), a partin vetitett vizualis képsorokon is. Urhajok, repiilogépek, spi-
ralok szimbolizaljak.

Elmondhato 6sszefoglaldan, hogy az utazas metaforai a hétkoznapbol vald kiszakadas-
rol, a zenei és partivilag sajatos dinamikajarol, mamorarél, szabadsagkeresésérol, az 1j
élmény utani vagyardl beszélnek.

Extazis

Az extazis onkiviileti allapot, vagyis a személy kilépése 6nmagabol, a tudaton kiviili-
ség. Gyakran kapcsolddik valamilyen erételjes, felfokozott allapothoz. Ezek a jellemzdk
fellelhetok az altalam ide sorolt metaforaknal. Azokat helyezhetjiik a forrastartomany e
részébe, melyek ezen onkiviileti, felfokozott élményvilagra utalnak, tovabba amelyek a
rendezetlenség, darabokra torés tapasztalatat fogalmazzak meg, valamint ide sorolhatdok
az extatikussagot magaban hordo szexualitasra utalo kifejezések.

A parti és annak élménye gyakran mint ,,6riilet”, ,,extazis”, ,,agyament kikapcsolodas”,
,,0rjongés” jelenik meg. A hangok is lehetnek ,,elmebetegek” (bar itt a furcsasag lehet in-
kabb az 6sszekotd elem). Ha a partit megfigyeljiik, akkor valoban van egy ilyen extati-
kus jellege mar dnmagaban: hangos zene (6rjonges), erds ritmus, onfeledt tancolas, be-
lefeledkezés, némi ziirzavar stb. A résztvevok percepcioja pedig egyértelmiien errdl szol.
Az elutazas, a megfeledkezés a hétkoznapokrol dinamikus kilépést jelent. Ezt a dinami-
kat és hatarozott kilépést jelenitik meg e metaforak. Az egyhangti, meghatarozott-szaba-
lyozott, ,,normalis”, nappali vilaghoz képest az éjszaka (mely metaforaként is megjelenik
a nappal ellentéteként) kaotikussagat, amely pozitiv kdosz. E pozitiv kdosz jelenik meg
bizonyos alapvet6en negativ kifejezések pozitiv értelmii hasznalataban: ,.elszabadult
Armageddon”, a mar fentebb idézett ,,meghalva”, ,,szétcsiszva”, s ide tartoznak az Orii-
let és brutalitds metaforai. A DJ a kdosz megteremtdje: 6 az, aki: ,,szEttori az agyunkat”,
leamortizal” minket; néha pedig 6 maga is ,,zuhan a technodrvénybe” veliink egytitt. Az
~<Armageddon” kiilon kiemelendd, mert vilagvégi hangulatot idéz, s ezzel a szubkultara
— bizonyos szovegekben explicit is megjelend — vilagon ttlisagat emeli ki (az ugyneve-
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zett transzhumanizmus eszméi, a foldonkiviiliekkel valé kapcsolat ideologiaja). A moz-
galmas, felfokozott dinamikussagot jelenitik meg a ,,fergeteges parti”, a ,,porgés” meta-
forak, valamint a ,,tombol”, ,,tombolas”, amely a partizék tevékenységére gyakran hasz-
nalt kifejezés. Ide sorolhaté a zene mint ,,technodrvény” kifejezés is. A ,,fergeteg”, a
,,porgés” és az 6rvény mind korkords mozgast irnak le, amely a partin nem jellemz6, de
tobb kultiraban az extazis el6hivasanak mddja, s az onkiviilethez kapcsolddik. A ,,tom-
bol” és a ,,fergeteg” a viharra is utalhat, a zene, a parti olyan, mint a vihar, amely elso-
dor, elragad, felforgat. A partizé tehat egyszerre atadja magat a felforgato ritmusu zené-
nek, az élménynek, amely ,,uralja”, s egyszerre maga is, mint vihar: dinamikusan ,,tom-
bol”, sajat teste lesz e dinamika megvaldsitdja, nem pusztan passziv utazo.

A negativ metaforak kapcsan utaltam a brutalitas kifejezéseire. A dinamika ezekben
keménységként, erdteljességként jelenik meg. Talan nem pszichoanalitikus talzas itt bi-
zonyos lelki mazochizmus kifejez6désérdl beszElni. A zene: ,,kemény” (hatasaban is az,
nem csak mint targy!) és ,,brutalis”, a DJ pedig ,.kiméletlen”, a ritmus ,,legy6z” minket —
mondjak a szovegek. Ezek a metaforak a legy6zottség, a kiszolgaltatottsag, a lelki ,,meg-
erdszakoltsadg” pozitiv, mazochisztikus élményérol beszélnek. A zene hangzasvilagaban
— féleg a technoéban — valdban érezhetd ilyen erd, sét er6szakossag, amely kényszeritd
erdvel, ,,kiméletlentil” mozgatja meg az ember tagjait (de persze kellemesen), s magaval
ragad. Magaban a mozgasban is van ilyen erdteljes, némileg agresszivitasra emlékeztetd
jelleg. Egytitt van itt jelen a rank hatassal 1év6 agresszid eljatszasa, dramatizalasa és ki-
mondasa (metafordkban példaul: , kiméletlen”, ,,brutalis”, de a kordbban idézett ,,sz¢t-
vagva”, sot a ,,meghalva” is, hiszen a zene, a DJ, a parti vag szét, 61 meg ,,minket”), és a
mi agresszionk ,,soft” kifejezédése (metaforaban példaul: ,,tombolas”). Ide kapcsolhatok
még azok a metaforak, amelyek a DJ zenélésére vonatkozdan erdteljességet, esetleg ag-
ressziot sugallnak: ,,odacsapott”, ,,nyomat”.

E kategoriaba, az extazis elsddleges forrasfogalomhoz soroltam az érzékiséget, szexu-
alitast megjelenité metaforakat is. Ide tartoznak a parti mint ,,érzéki fesziiltség”, az él-
mény mint ,kielégiilés”, ,,orgazmus” metafordi, valamint bizonyos vonatkozasokban a
mashova egyébként nehezebben elhelyezhetd hofokra utald metaforak: a zene, a DJ,
amely ,,feltiizel”, ,,langra gyujtja a hangulatot”. A tliz persze Gsszetettebb metafora. Utal
a melegre, a rombolasra, kdoszra, s nemcsak a szenvedélyre. Nehezen érthetd, hogy pon-
tosan mire gondol az egyik szoveg szerzdje, amikor ,,tudat peepshow-rol” ir: valdszini a
parti alatti egymasnak valo megnyilatkozasokrol. A fesziiltség metaforja elektromos
aramhoz is hasonlitja mind a partit, mind az érzékiséget. Erthetd, hogy a szenvedély €s
szexualitas ,,0nkiviiletbe” helyezo jellege miért predestinalja az ehhez kapcsolodo kife-
jezéseket a parti leirdsanak metaforikus megjelenitésére. A szévegekben mégsem domi-
nal ez a kifejezésmad, ritkan talalkozunk a partit, az élményt a szexualitdshoz hasonlito
megfogalmazasokkal.

Arrol, hogy az extazishoz, ,.karnevalisaghoz” kothet6 szexualitas, erotika mennyire tar-
tozik szorosan a parti vilagahoz, eltéré nézetekkel talalkoztam. A megfigyeléseimet és a
hallott véleményeket dsszegezve ugy vélem, a reklam szintjén és a partivilaghoz kapcsold-
dé megfogalmazasok, felidézés terén erds a szexualitds, erotika szubterran értékvilaganak
a hangstlyozasa, de a partin magan ennek valdjaban nincs olyan nagy szerepe. Néha e
hangsulyozasnak polgarpukkasztd szerepe van, illetve a szabadsag, kotottségektdl mentes-
ség ideologiajahoz tartozik. Egy, a fogyasztdi szexkultirat megfogalmazo, polgarpukkasz-
t6 szoveg a Freee Magazinbol, mely a devianciat emeli normava, ezt illusztralja: ,,...én pél-
daul irtéra tisztelem a pornosztarokat... Az ember szamitasokat végez, hogy egy prostitu-
alt hany ndvel és hany pasival lehet életében, hat egészen elképesztd szamok jonnek ki, én
meghajtom a fejem ez eldtt. Egy csomd nének ezt tlizném ki példanak, hogy igen, ezt kell
megvaldsitani. ...erre kell felnézni!” (Freee Magazin, 2002. 10. 60.) Vilagos példaja ez a
szoveg a szubterran, fogyasztdi értékek megjelenésének a szubkultiraban.
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Valldsos tapasztalat

Szamtalan metafora hordoz vallésos, transzcendens tartalmat. A parti olyan, mint az
,,0rokkévaldsag”, | dlomvilag”, ,,idétlen hatdsa” van, a helyszin ,,magikus”. A DJ szere-
pére vonatkozoan, a pilotat kivéve, érdekes modon csakis ilyen vallasos metaforakat ta-
laltam: ,,isten”, ,,saman”, ,,préféta”. O tehat a parti szakralis szertartasanak vezetdje. A
partizok ennek fényében a , kovetok” és ,,hivek”, s6t az egyik szoveg szerint ,transzba
esett hitgyiilekezetesek”. A zene pedig: ,,metafizikus megtestesiilése” a kultiranak. A DJ
ural(kodasa)” is talan e vallasi metaforakorbe kapcsolhato leginkabb, s a ,,varazsol” ki-
fejezés szintén. Az egyik kiadd nevében a ,,chi” is a keleti vallasok vilaganak kifejezése,
mely a zenét a természetfeletti életenergidhoz hasonlitja.

A szakralis élmény mint a parti¢lmény metaforaja két interjiban is explicit eldkertil (s
tobb interjuban implicit modon). Az egyik fiatal igy beszél: ,,...az élmény olyan, ami
megfoghatatlan. Tehat nagyon adok a kiilsére, meg nagyon fontos nekem az 61t6zkddés,
az anyagi dolgok, de ezen kiviil én nem vagyok oda érte, én abszolut a transzcendencia-
ért vagyok oda, minden tekintetben. S ezt igy fogalmaztam meg, hogy alomvilag. De
amugy minden, ami nem emberi...”

Osszegzés az élményrél

A harom elsddleges forrasfogalom, mint a fentiekbdl is kidertilt, szorosan dsszekap-
csolddik, és lehetséges néhany kozos pontot talalni benniik, amely a forrastartomany
magvat adja ily mddon. Ilyen kozos jelentéselem a mozgés, méghozzé a valahonnan ki-
felé halado mozgas: kiszakadas, elszallés, a fold elhagyasa, mely, mint lattuk, a hétkoz-
napi, nappali vilagtol vald elktlontilést jeleniti meg. E szubkultura tehat kiszakadast je-
lent a metaforak szerint a ,,normalis” vilagbol, egy uj, virtualis, képzeleti, emberen tul-
mutat6 vilagba helyezkedést. Ez a kilépés mamorként is leirhato. Ez lehet a masik kozos
jelentéselem: a mamor.

Az elemzés végén alljon itt egy idézet, amely kovetkezetesen megalkotott metaforabo-
kor, s kivalo kifejezoje a szubkultura fenti jellegzetességeinek:

,»A dance metafizikus megtestesiilését élhetjiik at, mikor Lucien Foort az elektronikus
tanczene hajojanak kormanykerekéhez 1ép. Az ij millennium samanjaként a zenegépeket
és lemezjatszokat arra hasznalja fel, hogy hallgatoit pszichedelikus utazasra kiildje a tu-
dattalanba.” (Freee Magazin, 2001. 11. 47.)

Liminalitas

A fenti elemzések a beavatasrol és az élményrdl vilagosan ramutatnak a szubkultira
liminoid jellegére. Az ideologiai alapon deklaralt massag, a hétkoznapitdl, normalistol el-
térés ugyan Ujra meg Ujra megkérddjelezddik az empirikus kutatas nyoman, hiszen itt is
normadk, értékek, sot hierarchidk rendszere jelenik meg, s egyre kevésbé beszélhetiink a
tarsadalmi valdsaggal valé szembenallasrdl. Mégis az élmény természete, a parti ,,mas-
saga”, a szabadsag mint kiszabadulas élménye, foként pedig a communitas, a beolvadas
megtapasztaldsa mind a parti liminalis természetér6l beszélnek. ,,...nem érdekel semmi,
az egész vilagot igy elvagjuk, s akkor csak rolunk szl most a parti, meg az emberekrdl.”
— ahogyan egyik interjialanyom mondja. Az egy¢éniség hangstlyos a partin, fontos a sa-
jat élményre figyelés: ,,ott egyediill van az ember, hidba megy tobb emberrel, ...akkor is
egymagaban tancol. Elvan a sajat szenzacioival, amit csak 6 érezhet...”; mégis ez a sa-
jat élmény gyakran a beolvadas megtapasztalasa, vagyis paradox mddon csakis a kdzos-
ségen keresztiil johet 1étre. A masokkal vald k6zosség erételjes megtapasztalasa, a beol-
vadas szinte minden interjiban megjelent, s dsszekapcsolddott a szeretet, odafigyelés,
empatia fogalmakkal. Tébbek szamara ez jelentette a partik igazi varazsat, ezért szerette
meg igazan, nem pusztan a zenéért. Van, aki kimondottan a nagy tomeget szereti (,,s0k
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szaz boldog ember”), amely egyiitt mozog, egyiitt éli at az ,,utazast”. Egyediil nem lehet
ugyanugy €lvezni ezt a zenét, kozosség kell hozza. Azt a fajta konfliktusmentes kozossé-
get, gondok nélkiili egybeolvadast pedig, amit a partin — talan részben a drogok hatasara
— megél a partizd, nem lehet megtaladlni a hétk6znapokban. A partizé fiatalok beszamo-
l6iban a hétkoznapok az élet kényszer( tereiként jelennek meg, ahol muszdj élni, nincs
mas lehetdség, de ahol nem igazan j6, ahova a parti utan nehéz visszatérni, s aminek ,,at-
vészeléséhez” a kovetkezo parti ad erdt. A hétkoznapokban lehetetlen megélni az €l-
ményt, amit a bulik adnak. A limindlis ilyetén kultusza — ez a retorika és élmény — azt a
veszélyt rejti, hogy a normalis, nappali, hétkéznapi élet elvesziti ,,izét”, értelmét. A parti
a legtobb megkérdezett fiatal esetében — bevalldsa szerint — életének periférikus részéhez
tartozott, és mégis szinte mindenkinél megjelent ez a veszély. Legradikalisabban az a fi-
atal fogalmazott, akinek az énképe is olyan negativ volt fentebb (aki 6rdognek titulalta
magat): ,,...eh, milyen szar nekem élni, érted! Semmi értelme! Most az, hogy van egy-
két jo pillanat, egy-két j6 buli, egy-két j6 nyaralas vagy ilyesmi..., ezért miért éljek... hat
mit tudom én. Utdna megint az van, hogy iskolaba kell jarni, tanulni kell, dolgozni kell,
s meg kell kiiszkodni azért, hogy megéljél valahogy.” A frankli egzisztencialis vakuum
egyértelm jelenségével allunk szemben. Ez azért is kiilondsen veszélyes, mert a bling-
z¢s Utjara 1épés lehetdsége villan fel ebben a retorikaban. A fiti azzal folytatja a mondan-
doéjat, hogy neki nem is elég akarhogy megélni, és 6 ugysem fog becstiletesen élni, mert
a pénz mindennél fontosabb. Latszik, hogy Osszetett problémaro6l van szo, amely nem
pusztan a partira jarasatél fiigg; de az is kitlinik, hogy a parti liminalis vilaga eldsegiti az
ehhez hasonl6é gondolkodas megerdsodését, ha mas tényezok nem hatnak ellen.

A communitas-élmény ilyetén kiemelése azért is ellentmondasos, mert — meglatasom
szerint — illuzio rejlik benne. Egyrészt soha nincs igazdn meg ez a teljes communitas a
valdsagban. A fenti elemzésekbdl mar kideriilt, hogy a parti vilagaban és a techno-house
szubkultiraban is rejtett hatalmi struktirak vannak jelen, manipuldciok, versengések, sot
bizonyos értelemben kizsadkmanyolés érvényesiilhet. Masrészt a szeretet, empatia a par-
tin jelen van valéban, de sokszor tényleg pusztan arrdl van sz6, hogy ez hozzatartozik az
,en” narcisztikus élményemhez, s nem valamiféle tartds elkotelezddés a tobbiek felé.
Egoistak k6zosségérol van tehat szo, mint mar a szakirodalom-elemzés soran idéztem az
egyik partiideologust. (Rdcz és Geresdi, 2001) Ennek megfeleléen a moralis-szocialis
motivumok helyett a személyiségben — Babosik (1999) modellje szerint — az dnfejlesztd
sziikségleti komponensek keriilnek eldtérbe. Elkotelezettség — kinyilds — szeretet — érte-
lem (logosz) pedig, Frankl szerint, elvalaszthatatlanul 6sszetartoznak az ember embersé-
gében. Ha valamelyik elem hianyzik, akkor az ember alapveto értelemre torekvése, a leg-
alapvetobb emberi motivum sériil. A techno-house élményének narcizmusa komoly ve-
szélyeket rejt magaban.

Nem magaval az élménnyel van a baj — én is atéltem a communitas-egyéniség kettds-
ségét, de nem hatott rdm destruktivan —, hanem annak az egyoldalu tulhangstlyozaséaval,
azzal, hogy a limindlis parti menekiiléssé valik a hétkoznapoktol, €s nem a szoérakozas,
iddleges kiszakadas eseményévé, amely csupan feliidiilés a hétk6znapok elfogadott, al-
dozatos, 6romteli vilagaban.

Ritus és fogyasztas

Azon tul, hogy a parti tele van ritusokkal, ritudlis elemekkel — melyeket az esemény-
naplokban részletesebben leirtam, de nincs mod itt a bemutatasukra —, a szakralitas reto-
rikaja erételjesen jelen van a techno-house szubkulturaban. Leginkabb a szovegekben ta-
lalkozhatunk ezzel, sokkal kevésbé explicit mddon, de eldkeriil az interjukban is. Erre
mar utaltam az élmény leirasanal. A szovegek koziil érdemes idézni a kevés zene alatti
szovegbdl kettét: ,,Ez az én templomom, ez a hely, ahol gyogyitom a sebeimet, ma esté-
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re az Isten egy DJ.” (Faithless, azaz ,hitetlen”: God is a DJ’, azaz ,Isten egy DJ’) Egy
masik szamban szakralis kifejezések sora ismétlddik egymas utan: ,,Deus... divus...
sanctus... exodus... exodus...” (Imperio: Exodus)

A metaforak terén — nem csak az élményre vonatkozoan — szinte tilburjanzanak a
szakralis kifejezések. Magara a szubkultirara — pontosabban egyik irdnyzatara — az
egyetlen metafora, amellyel talalkoztam, a ,transzcendentalis kultira” volt. Ez tehat a
vallasos tapasztalathoz koti e kulttrat. A vallasos tapasztalat felemeli az embert, tuleme-
li (transzcendalja) 6nmagan, a vilagon, sajat vilagan; a szubkultiraban szerezhetd él-
mény segitségével pedig — az ebben részesiilok interpreticidja szerint — az ember szintén
kilép a sajat, mindennapi életébdl, bekapcsolddik valami megfoghatatlan nagy egységbe.
Ezen kiviil a megfogalmazhatatlansag, valamint az egyiittes ,,linneplés”, ,,szertartas”
szintén kozos elemek a szubkultirat meghatarozo partiélmény és a vallasos tapasztalat
kozott. Az élményen til azonban a szubkultura bizonyos értékelkotelezettségére is utal a
Htranszcendentalis” kifejezés. A fogyasztoi rutin levetésére, a békés egymas mellett élés
filozofidjara. Kifejezodik ebben egyfajta szembenallas, tallépés a hagyomanyos, hierar-
chikus tarsadalmi kategoridk rendszerén, a hétkdznapi fogyasztoi rutinon. A transzcen-
dentalis itt a hétkoznapi, profan, deszakralizalt ellentétévé is valik. S Ugy tinik, a tarsa-
dalom biinteti azt, aki valami sajatos élményre vagyik. Jol kifejezi ezt a metaforahoz kap-
csolodo szoveg: ,,...a marihuanafogyasztas nem drogozas, hanem arrdl szél, hogy inten-
ziven ¢éld meg a valosagot: az életedet meg az almaidat..., ...a marihuananak sokkal in-
kabb van koze Istenhez és a szerelemhez, mint a rendérséghez...”. (Freee Magazin,
2001. 11. 35.) Itt az is latszik, hogy e mondat €s a metafora egyben a drogfogyasztas fi-
lozofiajaként, ideologidjaként jelenik meg.

Olyan retorika ez, amely — mint lattuk — nem alap nélkiili, de inkabb pszeudo-szakralis
elemekrdl beszélhetiink, mert a szakralitas és a vallas aldozat-jellege s a megkivant elko-
telez6dés majdnem teljesen hidnyzik a techno-house szubkultirabol. A sorban allast,
hosszu gyaloglast nem veszem ide, hiszen ezek nem tartds, atalakité tevékenységek.

Kiilonosen az elkotelezettség hianya jelentds. A vallasi tapasztalatnak, odatartozasnak
egyik legfontosabb eleme ez, a techno-house esetében pedig legfeljebb csak valami at-
meneti elkotelez6désrol beszélhetiink. Masrészt a vallas valamilyen transzcendenshez
kotodik, itt pedig a vilagon tali a legtobbszor inkabb csupan metafora — ha az ideoldgiai
szovegekben nem is mindig csak az. Végiil hozza kell tenni, hogy a vallasok nagy részé-
ben a sacrum megszenteli s atalakitja a profant, de nem ,,torli el”, nem tekinti teljesen
idegennek, mig ez a szubkultira — kiilondsen a liminalitas kiemelésével — a ,,profannak”
tekinthet6 hétkdznapival valo szembenallast erdsiti, mert a ,,vallasossag” egyetlen inten-
ziv, élményszer( szertartas csupan.

A ,,szakralis parti” gyakran ugy tiinik fol, mint a fogyasztéi mentalitasbdl valo kisza-
kadas lehetdsége; de — amint a mar a szakirodalom elemzése soran lattuk — ez az egyik
legellentmondésosabb kettéssége a partikulturanak. Részt vevé megfigyelésem messze-
mendkig igazolta ezt. Bar vannak olyan underground rendezvények, ahol hangsulyosan
nem a gazdasagi érdek dominal, de a legtobb partit at- meg atszovi a fogyasztaskézpon-
tasag csapdaja. S ez nemcsak a rejtett iizleti manipulaciokban, versengésekben, hatalmi
viszonyokban nyilvanul meg, hanem a parti altal kozvetitett kozvetlenség,
elkotelezetlenség, ,,gyorsfogyasztas”, konnyl élvezet értékeiben is. Erre pedig az inter-
jualanyaim — egyet kivéve — szinte egyaltalan nem is reflektaltak, ez tlinik a legkevésbé
tudatos problémanak. Természetesen a kiadok €s mas tizleti szereplok pénzeit felhaszna-
16 weboldalak, ujsagok sem irnak err6l. Néhany lamentaciot talalhatunk arrél, hogy a
parti ,,iizletté¢ degradalodott”, de eléfordul, hogy épp az mondja, aki ebben szintén akti-
van részt vesz.

Két nyilatkozo fiatal tapasztalataban szintén megfigyelhetd ez a kettdsség, bar kiilonos
moddon 6k mindketten inkdbb a mainstream rendezvények latogatdi. A communitas élmé-
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nye mindenki ,,egyformasagat” jeleniti meg, s ez tetszik az egyik fiunak; mégis a buliba
0 oltonyben megy, hogy megmutassa, ,.ki az Gr”. Elmondasabol pedig latszik: a parti
,szubtarsadalmi” kdzegében is érvényesiilnek bizonyos statusszimbdlumok, odatartoza-
si normak: ,,pidlas” vagy drogozas, ,,n6z¢s”, ,,jo cuccok” stb.

Itt tér vissza az a gondolat, amellyel az egész munkamat inditottam, miszerint a partit
a posztmodern, fogyasztoi kultura keretében lehet elhelyezni, barmennyire 6dzkodnak is
ettdl egyes partiideologusok. Megfigyeléseim, tartalomelemzésem szerint a techno-
house szubkultirat ugyan nem jellemzi olyan erdsen a relativizmus, az értékek sokféle-
sége, mint a szakirodalom elemzése utan vartam volna, de a posztmodernhez kothetd
egyéb elemek jelen vannak: ,kozvetlenség”, fogyasztas, liminalitas, elkotelezetlenség,
virtualitas, a fejlodéssel szemben az atmenetiség és a racionalitassal szemben a megta-
pasztalas, a profannal szemben a szakralitas el6térbe keriilése. Hozzateszem, e monda-
tomban — mint tanulmanyom elején is jeleztem — nem egyértelmiien negativ értékitélet
rejlik. Sok veszély €s sok érték van a pedagodgia oldalardl nézve posztmodernben. A
modernitas egyértelmii fejlédés-illuzidjanak lerombolasa és az egyoldali racionalitas-
kozpontusag felszdmoléasa példaul feltétlentll pozitiv jelenségek — véleményem szerint —,
a fogyasztoi mentalitas és elkotelezetlenség viszont destruktiv tényezok.

Egyetlen ponton a parti kétségteleniil és erdteljesen a fogyasztéi kulttira egyik fontos
elemével szemben all. Ez a teljesitménykdzpontisag. A partin nem kell teljesiteni. A
résztvevok megfeledkezhetnek a teljesitmény kényszerér6l. Bar ez magaban a konzum-
tarsadalomban is ellentmondasosan jelenik meg. Egyszerre kizsakmanyolé médon telje-
sitményt var az egyéntdl a fogyasztasra épiilo ,,hajtas” és berendezkedés, a masik olda-
lon viszont a fogyasztdi mentalitashoz a konny{iség hajszolasa, de legalabbis megmuta-
tasa (,,nekem minden konnyen elérhet6”) tartozik hozza, az eréfeszités és munka leérté-
kelése. Ebben az értelemben a teljesitmény-nélkiiliség nem feltétleniil pozitiv, mert —
mint mar lattuk — a kdnnyen elérhet6ség szinonimajava valhat, €s akar kriminalis gondo-
latok, viselkedések generaloja lehet.

Egy budapesti iskola belsé vilaga

A szakirodalomban altalaban az iskola etnografiai leirasat adtam, most pedig részben an-
nak fényében, de egyetlen intézmény kulturalis-pedagogiai bemutatasat kisérlem meg. A
kulcsfogalmak, a leiras-értelmezés szempontjai részben a kutatds soran mertiltek fel, rész-
ben kovetik a pedagdgiai elemzésekben is elokeriild alapvetd témakat. Eloszor elsé szemé-
lyes tapasztalataimmal és a vizsgalt intézmény néhany sajatossaganak leirasaval kezdem.

Az iskola nem volt ismeretlen terep, mikor beléptem oda, el6szor sokkal inkabb ott-
hon éreztem magam, mint a partin, hiszen sok évig jartam iskolaba, és tobb éve rendsze-
resen tanitok. Mégis joval nehezebben illeszkedtem be ide, mint a parti vilagaba. A fo-
gadtatas sokkal ridegebb volt. Hamar megértettem, hogy egy zart €s strukturalt intéz-
ménybe jottem. Ahogyan fentebb irtam, szamtalan nehézséggel kellett szembestilnom.
Az osztaly, osztalyfonokével egyiitt, nyitottan fogadott, de t6bb tanar részérdl tapasztal-
tam elutasitast, gyanakvast.

Az iskolai élet megfigyelése korantsem sikertilt gy, mint szerettem volna. Ez nem je-
lenti, hogy a kutatas kudarcardl kellene irnom, de elemzésem itt kétségteleniil joval ke-
vésbé atfogo, mint a partik esetében. Ez pedig az elsé igen beszédes adata ennek a kuta-
tasnak. Bar a parti is strukturalt valésag, struktirja igen képlékeny és nyitott, mikdzben
az iskola zart strukturalis rendszer, ahova egy ,idegen test” nehezen tud beépiilni.

Egy négyosztalyos gimnaziumrél van szo, lakdtelepi kornyezetben van. Nem elit isko-
la, tanuldi kozott sok a hatranyos helyzetii, a mashonnan elkiild6tt fiatal. Nem tekinthe-
té mégsem a hatranyos helyzetli tanulokat deklaraltan — kiemelt célként — elvallalé isko-
lanak. Szinvonalat némileg eltérden itélik meg szerepldi. Tobben (didkok és tanarok) ki-
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mondottan alacsony szinvonaltinak tartjak, de vannak, akik kdzepesnek mindsitik. Fel-
szereltségét tekintve jonak mondhat6. A tanarok és gyerekek beszamoldibol tgy tiint,
nagy a fluktudcio a tanuldk korében és a tanarok kozott is, foleg a nyelvtanarokat illetd-
en. Légkorét, szellemiségét tekintve az egyik tandr liberalisnak mindsitette, tobben pedig
olyan helynek, ahol a tanarok tobbet torédnek a diakokkal. A didkok egy része ,,jo fej”-
nek tartja a tanarokat.

Az iskolaban tobbféle tagozat is van. Vannak , kiils6 foglalkozasokra” jaré diakok. Ez
szintén sajatos stilust hoz az iskola életébe, hiszen bizonyos kiilsé paraméterekhez kell
alkalmazkodnia.

Az iskola terei

Az iskola terei koziill az egyik legfontosabb a tanterem. Ez tekinthet6é a kdzponti tér-
nek, ha nem is az épitmény kozéppontjaban van. Itt folyik a legfontosabb iskolai tevé-
kenység: az oktatds. Az iskolai tantermek vildgosan beszélnek arrdl, szimbolikusan kife-
jezik azt, mit jelent az intézmény életében, milyen helyet foglal el az oktatds. A tanter-
mek egyformak, mind elrendezésiikben, mind a szinekben. Jellemzd a sziirkés és a z6l-
des szinarnyalat. A kiils6é egyhangtsagot, uniformitast sugall. A legtobb helyen nem ta-
lalkoztam falinjsaggal, sem diszitéssel. Az egyik teremben egyetlen vézna, szaradd, z6ld
virag volt a falon mint ,,dekoraci¢”. Mashol a parlamenti valasztds menetére vonatkozo
oktatoplakat volt feltéve a falra. Néhol a diszitetlenséget mintegy megszakitja a didkok
padba bevésett jele, irasa, mintaja vagy valamilyen graffiti. A padok és a tanari asztal el-
helyezkedése a hagyomanyos, frontalis mintat koveti. A tanterem tehat nem a kreativitas,
az otthonossag ¢és az aktivitas helye, hanem az ,,atadd oktatasé”. A fészerepld az elol al-
16 vagy 16 tanar.

A masik fontos tér a fizikailag kézponti belsé hall. Ez a talalkozasok, a sziinet helye.
Joval baratsagosabb a tantermeknél. Vilagos, nyitott, beszélgetésre alkalmas tildhelyek-
kel. Két rovid oldalfolyosé-szakasztol eltekintve az egész gyakorlatilag egy nagy nyitott
tér, melynek szinte minden pontjardl belathaté a masik. Még a két szint koz6tt is nyitott
a hely, s lehetséges a kommunikacid. Sokféle falinjsag talalhaté a hall falan. Ezek egy ré-
sze azonban szinte teljesen tires, tobbon pedig régen elavult plakatok talalhatéak. Ez a tér
a sziinet aktiv, zajos, kommunikativ vilagat idézi. Itt a didkok a fészereplok. Ritkan lat-
ni a didkok kozott elvegyiild tandrokat, az tigyeleteseken kiviil. Az iskoldnak nincs igazi
udvara, az iskola el6tti kisebb tér a levegdzésre, beszélgetésre, dohanyzasra alkalmas.

Az intézmény ,,irodai” jelentik a kdvetkez6 jelentdségteljes teret. Ez részben a veze-
ték munkaszob4ja, hatalmuk kifejezédésének jele is: igazgatdi iroda, masrészt a tanarok
talalkozasanak, munkajanak a tere: a tanari szoba. Van egy f6 tanari és tobb kisebb ,,szek-
cio”. A szekcidk termeiben egy-egy munkak6zosség csaladiasabb légkodrben talalkozhat
a sziinetekben. A fétanari zért tér, iivegablakait papirral boritottak. En sem mentem oda
be, mintegy eldttem is zart volt. [d6m egy részét a kedvesen fogadd osztalyfondk szek-
cioirodajaban toltottem, ahol néha csak 6 tartozkodott. Ugy érzékeltem: a tanarok kiilon
,,vilaganak” — s6t vilagainak — szimbolumai ezek a tanarik. A legtobben itt is tartozkod-
nak a sziinet idején, ha nincs dolguk mashol. Az egyik tanari valamikor szertar volt, és
az egyik osztalyterem feldli bejarata mellett ott maradt a nyomdahibas felirat: ,,szartar”.
Ezt az aprésagot nem pusztan humoros volta miatt emlitem meg, hanem mert furcsallom,
hogy maér jo ideje nem cserélték ki a feliratot.

Fontos tér a portasfiilke és az eldtte levd bejarati rész. Az iskolaba a belépés szabalyo-
zott. Nem johet be akarki, a portas engedi be. A bejovot pedig az ligyeletes fiatalok fel-
irjak. A fulke eldtt azonban tarsasagi €élet is zajlik. Ez a hatar a kint és bent kozott. Tana-
rok, néha didkok allnak meg itt. Van, aki dohanyzik (tanar). Tobb kutya fekszik az ajt6
elott, mar bent.
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Nem elhanyagolhaté a mosdok tere. Ez nem pusztan a tisztalkodas helye, hanem a di-
akok illegalis tevékenységéé is: a dohanyzasé, sét néhanyszor a drogfogyasztasé, és egy
jelenetbdl arra lehetett kovetkeztetni, hogy még szexualis jellegli tevékenységek is eld-
fordulhatnak ott. Nincs szamottevd felirathalmaz a fiu-toalettekben, de egy-két nagyobb
graffiti fellelhetd. Ez tehat nem annyira a (néhol obszcén) kommunikacié vagy alkotas
tere, mint t6bb intézményben lattam. Ezzel egyiitt néhany iigyeletes tanar vadaszteriilete
a mosdo, ahol a norméaknak nem megfeleld didkok felfedezhetdk, ellendrizhetok, meg-
buintethetok.

A tanora vilaga

Magyar-, térténelem-, bioldgia-, angol- és matematikadrak meglatogatasara kaptam
lehetdséget. A legtobbet a magyarorakbol lattam. Bizonyos altalanositassal fogok az al-
talam latogatott érakrol irni, bar annak tudataban teszem ezt, hogy valdjaban két egy-
forma nincs: rengeteg a kiillonbség az egyes tanarok drajat tekintve, sdt ugyanannak a
pedagdgusnak az 6rai is eltérdk lehetnek. Bizonyos allandé elemek azonban vannak.
Ezeket ritualéknak nevezem, hiszen ismétlédnek és mindig hasonld forgatokonyvet
kovetnek.

Elemzésem elején azt is feltétleniil meg kell emlitenem, hogy néhany tanar éraja — a
didkok beszamolodja szerint — egyaltalan nem olyan volt, mint amilyen lenni szokott. A
tanar — mivel ,,idegen” voltam, nem ugy, mint a partin, ahol beolvadtam — eléttem egy
masik szerepet vett fel. Mas 6rak azonban mindkét részrol teljesen szokvanyosak voltak,
s a jelenlétem valdban nem zavarta sem a tanart, sem a didkokat. Ez kiilonosen a kiva-
lasztott osztalyban gyakran meglatogatott drakra igaz.

A tandra normak altal vilagosan meghatarozott, adott id6tartamu, szabalyozott, k6zos-
ségi tevékenységet jelent. A normak és szabalyozottsag ,,feszegetését” azonban sokszor
tapasztaltam ebben az iskoldban. A tanarok szinte minden alkalommal becsengetés utan
értek oda drajukra, a didkok pedig tobbszor el sem kezdtek bevonulni az osztalyokba a
cseng6szora. A reggeli — tul korai — ordkra tébben rendszeresen nem is jartak be. Ezek
mindig sokkal ,,néptelenebbek” voltak. Az 6rak egy részén nem a tanitas, hanem mas ak-
tualis témak, teendok megbeszélése folyt.

A tanoran a verbalis kozlések abszolut egyeduralmat figyeltem meg. Voltak ugyan
metakommunikativ jelzések €s gesztusok is, de kisebb jelentdséglinek tekinthetdk a tani-
tas szempontjabol. Volt olyan tanar, aki ki sem mozdult {il6 helyzetébdl az egész oéra alatt,
s hol diktald, hol felolvaso, hol mesél6é hangja gyakorlatilag az egész orat betoltotte. A
tanulok szintén verbalisan kommunikaltak a helyiikon iilve. Igazi fészerepben a didk leg-
inkabb csak a felelés alatt lehetett. A tanar iranyitd szerepe egyértelmi volt. Ezt jelezte
pozicidja, hogy a legtobbet 6 tevékenykedett (beszélt, esetleg mutogatott) az 6ran, 6 sz6-
litotta meg a didkokat. A megszolitas hol érdeklddd, hol figyelmeztetd volt. A magyara-
zat, a felszolitas és a rdszolas ritualéi voltak a leggyakoribbak. A tanar, ha akarta, bevon-
ta a diakokat a tevékenységébe, nem mindig sikerrel. Lathattam szétfolyd, rosszul szer-
vezett csoportmunkat (egyszer) és a kérdéseknek teljesen ellenallo diakokat is. Tobb
olyan alkalmat megfigyelhettem azonban, mikor a tanulok bekapcsolddtak, felélénkiil-
tek. A t6lik elvart szerep altalaban a passziv befogadas volt ugyanis. Néha a tanar
metakommunikativ jelzései arra utaltak, hogy ,,én megteszem, amit nekem kell, ti meg
legalabb ebben hagyjatok, ne nagyon zavarjatok”. Ez oda vezethetd vissza, hogy a tan-
ora kotelez6 tevékenység, mind a tanarnak, mind a diakoknak, s tobbszor latszott, hogy
valdban mindannyian kiilsé normanak engedelmeskedve élték meg az orat.

A kovetkezo kép bontakozott ki eldttem. Az 6ran a tanarnak ,,le kell adnia” bizonyos
anyagot, s ennek rendelddik ala, ehhez mérddik, ebbdl indul ki legtobbszor az dsszes tob-
bi tevékenység. A tanarnak valamit 4t kell adnia, de a legfontosabb, hogy ezt formalisan
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megtehesse. Ebben ne zavarjak. Van, hogy ezt a viselkedést maguk a diakok fogalmaz-
zak meg. ,,0 ott eldl magyaraz, mi meg itt j6l elvagyunk” — mondtak a tanulok egy olyan
tanarra utalva, akihez nem mehettem be. Az elvart viselkedés ennek megfelelden nem
annyira az aktivitas, mint inkdbb a ,,meghtz6das”, a csend. Tanaronként valtozd, men-
nyire toleraltak az ettdl eltérd jelenségeket, s mennyire éltek a szokasos rend megbonta-
sat leallitd figyelmeztetéssel. Az adott tanar hatarozta meg, épitette fel metakommu-
nikativ eszkozokkel, hogy voltaképp mi is az 6 orajanak a ,,rendje”. Ez tanar-, sot osz-
talyfiiggd volt, de altalaban: az evés, a padon fekvés, a kényelmes elhelyezkedés — néhol
még a 1ab felrakasa is —, a beszdlasok bizonyos mennyisége toleralt jelenségek voltak. Az
anyag leadasa aldl persze t6bbszor a tanarok maguk is kibujtak, néha valodi problémak
megbeszélése miatt, néha inkabb azért, mert Ggy tlint, 6k is untak az anyagot.

A tanulok ritualéi: a jelentkezés, beleszolas, poénkodas, iras, tarsakkal kommunikacio,
az alrészvétel. A tanulok ebben a rendben — bevallasuk szerint is — elsdsorban a tulélésre
rendezkedtek be. Minél inkabb olyan viselkedést mutatni, amely nekem jo, de a tanar
rendjét sem zavarja. A rend feszegetése is eléfordult persze. T6bbszor ez szintén a tulélés
jegyében tortént: az orat igy tették érdekesebbé (beszolasokkal, poénokkal). Néhanyszor
igazi verbalis €s gesztusokbol allé harc alakult ki a tanar és a rendbonto didk kozott. A
részvétel szintjei egyébként is nagyon kiilonbozdek voltak, a beleszolo aktivitastol a
passziv irason at az észrevétlen alvasig. Nagyon sok unalomiizé pdtcselekvést figyelhet-
tem meg: szOszmotolést, abrandozast, discman-hallgatast, rajzolgatast, valamint SMS-
ezést, Ez utdbbi a tantermen kiviili vilag belépése a zart térbe, kommunikacié a kinti vi-
laggal, s igy kilépés. A poteselekvések egyébként is ilyen szimbolikus-virtualis kilépést
jelentettek a tandrai vilagbol. Ez arra utalt, hogy a diakok szamara sokszor olyan volt ez
a vilag, ez a tevékenység, mint amely kiilséleg ugyan kotelezd, valamennyire bele is kell
helyezkedni, de végsd soron nem kedvelt, unalmas, s ezért ki kell tudni Iépni beldle:
tobbféle uton. Néhanyan egész mddszeregyiittest dolgoztak ki az elrejtézésre, az észre-
vétlennek maradasra. A fenti leirasbol jol latszik, hogy a rejtett tanterv szintjén kozveti-
tett értékek koziil kiemelkedik az alkalmazkodas, beolvadni tudas, tigyeskedés. A tudas
ismeretek unalmas tarhazaként jelenik meg, az oktatds maga pedig kotelezd, szintén
unalmas, szaraz tevékenységként, a tanulas passziv befogadasként. A tandra vilaga alap-
vetden statikus, mozgas nélkiili kdzeg.

Ez természetesen nem minden 6rara volt igy igaz. A didkok szivesen fogadjak az ér-
dekesen tanito tanart. A beszamol6ikbdl, az interjukbol Gigy tint, az unalmat sokkal ne-
hezebben viselik, mint a tanar kdvetelését, szigorat. En magam is részt vehettem olyan
orakon, ahol a tanuldk aktivizalddtak. Ez esetben megjelent az egymas felé iranyuld
kommunikacio is, mely sokszor az ora kereteibe illeszkedett: példaul a masik poénos
megdicsérése a jo feleletért, az eltulzott felhaborodas megnyilvanuldsa, ha valaki nem
tudott valamit. A tanulok megszdlitottsaga viszont soha nem volt altalanos, mindig ma-
radtak észrevétlenek, meghuzddok. A tandrokon tobbszor latszott, hogy szeretnék job-
ban bevonni a didkokat, de ez nem mindig sikeriilt, s akkor maradt a néha akar fasult
anyagleadas”.

Az orakon altalaban a miiveltségtartalmakhoz ktéd6 tudomanyos és szocialis-mora-
lis értékek jelentek meg tematizalva. Az aktualpolitika erételjesen beleszovodott az egyik
tandr oraiba. El6fordult azonban az is, hogy a tanar a didkok problémait allitotta kozép-
pontba, példaul bioldgiai anyag kapcsan, s az onfejlesztés kérdései kertiltek el6. Némi te-
ret kaptak a tanuldk tapasztalatai is, utalasok a popularis kulturara. A popularis és ,,elit-
kultara”, a diakok tapasztalatai és a tananyag Osszekotését magyarorakon figyelhettem
meg, ahol sz6 esett néhany komoly dologrdl s néhany irodalmi tényrél is ugy, hogy a ta-
nulok tapasztalatai a megbeszélés részét képezték, kiinduldpontul vagy parhuzamul szol-
galtak. A didkok o6rakozi kommunikacidiban mar a sziinetek témai jelentek meg, s egy
masik kulturdlis vilag.
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A sziinet vilaga

Az orak kozotti sziinetek egészen mas vilagot képviseltek. Mig az 6rdk a hivatalos, ma-
gasabb rendi tarsadalmi normaknak a hordozdi voltak, legalabbis deklaraltan, s a passzi-
vitas és rend ritualéi jellemezték, addig a sziinetek a didkok aktiv, zajos foszereplésének,
bizonyos szabadsaganak a virtualis terei voltak, s hatarozottan mas témak, mas értékek ke-
riltek eldtérbe. A sziinetek szinte soha nem arrol széltak, mint amirdl az 6rak, hanem a
szorakozasrdl, miisorokrol, aktudlis pletykakrol, apro torténésekrdl stb. Gyakran megje-
lentek a szubterran, fogyasztoi értékek, példaul gyakran jelen volt a szexualitas, az eroti-
ka nyilt megfogalmazasa, néha az ivas vagy a kabitdszer-fogyasztas megbeszélése. Ezek
a témak persze az orai beszélgetéseken is jelen voltak. Az egyik 6ran példaul ,,csoport-
munka kapcsan” az egyik fill sajat maszturbacios szokasairdl tartott eléadast a koriilotte
il6 fiuknak és lanyoknak, akik nevetve hallgattak. Az ilyen beszélgetésekben természete-
sen a szleng s a tabuszavak er6teljes hasznalatat figyelhettem meg. A sziinet az illegalis
viselkedések terepeként is megjelent: leginkabb a dohanyzés helyeként.

Mig az 6ra a tanar hallgatasanak helye, addig a sziinet az egymassal valé kommunika-
lasé, a kapcsolatok épitéséé és a kikapcsolodasé. Az igazi mozgas itt sem jelenik meg
azonban, hiszen a tér erre nem alkalmas. Az drai {ilésnél persze valamivel t6bb a mozgas.

A tanarok sziinete szintén a kikapcsolodas, a megbeszélés vagy az ligyintézés jegyé-
ben telt el. Tobbeken az latszott, hogy jo volt becsukni az ajtot, kicsit kiszabadulni a di-
akok koziil, és meg is osztani az 6ra soran esetlegesen folgytilemlett haragot vagy éppen
jO érzést a tobbiekkel. A tanari szobanak sajatos retorikai vannak, melynek gyakran tar-
gyai a gyerekek (,,...képzeld, mar megint nem jott iskolaba...”, ,,...ezt a gyereket kiru-
gom...”), a vezetdség, a még messze 1¢vo nyugdij stb.

Célok

Az iskola a célok szerint tervezett oktatds-nevelés helye. A célok lehetnek deklaraltak
és implicitek. A benyomasom az volt, hogy bar deklaralt céljai vannak az iskolanak, az
iskolai tevékenység nem feltétlentil vilagos célok szerint folyik. A pedagogiai program
szerint a cél: boldog emberek nevelése. Ez tul altalanos megfogalmazas ahhoz, hogy a
gyakorlatot befolyasolni tudja, és szamtalan értelmezési lehetséget kinal. A megnyilat-
kozasokbol és a gyakorlatbol tobbszor ugy tiint, hogy a céltételezést egyfajta elbizonyta-
lanodas jellemzi. Az iskola nehezen boldogul az idejar6 gyerekekkel, s nem vilagos, mit
tud kezdeni ezzel a helyzettel. Ezért homalyos a célmegfogalmazas. Mindharom tanar,
akivel beszélem, masképp kozelitette meg a kérdést, s gyakorlatilag mas célokat is fogal-
mazott meg. A gyerekek motivalatlansagara, devians jellegli megnyilvanulasaikra vagy a
kovetelmény egyszerl csokkentése a valasz, vagy a helyzet tudoméasul nem vétele, eset-
leg — néhany esetben — 0j valaszok keresése. A mindennapi, kézvetlenebb implicit célok,
a rejtett tanterv szintjén, sokszor egyszerlien a ,befejezni ezt az orat”, az ,.eljutni az
anyag végéig” mondatokkal irhatdk le.

Az interjukban egyiitt jelenik meg az oktatas €s a nevelés. A harom tanar egyike ezt
dichotomiaként éli és fogalmazza meg, a masik ketté egységben latja. A nevelés kérdé-
sénél azonban kissé ellentmondésosan fogalmazzak meg, mit is jelent ez a konkrét peda—
gogusi tevékenységben, bar ez keriil elétérbe az iskola hivatalos céltételezésében is.

Osszefoglaléan elmondhatom, hogy paradox jelenséget tapasztaltam az iskoldban. A
tanarok, a pedagdgiai program a neveléssel kapcsolatos kérdéseket helyezik el6térbe,
mert az ottani gyerekek szamara, ugymond, ugysem a tanulds a legfontosabb — igy
egyébként, ugy fest, a kovetelmény, a szinvonal sok tanarnal stillyed —, de a célok kdzott
— nyilvan a tarsadalmi-intézményi elvarasok miatt — explicit és implicit médon egyarant
mégiscsak az ,,anyag leadasa”, az érettségire folkészités kap elsddleges szerepet. A jel-
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lem formalasa, az értékkozvetités kérdése, foleg pedig a tudatos neveldi hatasok tervezé-
se ehhez képest nagyon hattérbe szorul.

Kettos kultara

Az iskola belso vilaganak egyik legjellegzetesebb sajatossaga a ,,kettos kultara” kife-
jezéssel foglalhato Gssze. Nem lehet az iskola egyetlen, egységes kultarajarol beszélni,
mert a tanarok vilaga, a deklaraltan iskolai tevékenységek, célok mellett jelen van a dia-
kok ellenkultaraja is. Ez pedig azt jelenti, hogy az iskola nem arrél szdl, mint amit a ta-
nari, tarsadalmi normak diktalnak.

A diakok a statikus, rend altal szabalyozott, hierarchikus vilagot minduntalan meg-
bontjak. Erre utalnak a beszolasok, a tlirdképességi probak (tanarok felé), a graffitik, fel-
iratok vilaga, a komolytalansag megnyilvanulasai. Ilyen megnyilvanulds volt példaul,
hogy a didkok a faliujsagon kitett kérdésre (,,Mit szeretnétek a gdlyabalon?”) a kovetke-
z6 humoros feliratokkal valaszoltak a papiron: ,leszbis6”, ,tlzijaték”, ,ingyensor”,
,oromlanyok”, ,,himringyok”, ,,SEX, szerelem, gyengédség”, ,,Big Brother szerepldk a
suliban”, ,,piros hd”, ,,striptiztancosok a szinpadon”, ,,OKI élete képekben”, ,tanar szép-
ségkiralynd valasztas”.

Ezek a feliratok nem illettek az iskola deklaralt, normativ, ,,komoly” kdzegébe. Illet-
tek azonban a didkok kreativ, ldzado, hierarchiat megbonté vilagahoz. Csak megbontas-
rol, feszegetésrdl van itt szd, hiszen az iskolai normékhoz alapvetden alkalmazkodnak a
tanuldk, de ennek soran sok mindent megtesznek, hogy nagy jatékteriikk maradjon. Az al-
kalmazkodas pedig sok tekintetben inkabb ligyeskedés.

A didkok vilagaban sokszor pontosan az ellenkezdje az értékes, mint az iskolai domi-
nans kultiraban: men6 a nem tanulas, pozitiv a jol puskazas; vagy mas értékek keriilnek
elétérbe: példaul a miivelddési értékeknél, elitkultiranal fontosabbak a popularis kultara
termékei, a mindennapi apro tapasztalatok, kapcsolatok.

Sokszor az az érzése a megfigyeldnek, hogy a tanulok és a tanarok sajatos jatékba men-
nek bele. A tanarok egyébként is tobbszor a didkok partnerei a rend feszegetésében — mint
lattuk. A jaték lényege, hogy ,,én Ggy teszek, mintha nem tudnam: ti nem a lefektetett nor-
mak szerint cselekedtek”. Vagy éppen, még tovabb gondolva: ,,a hagyomanyos iskolai te-
vékenységnek valamilyen szinten feleljiink meg, de aztan érezziik jol magunkat!”

Ami igazan nevel ebben a kdzegben, az korantsem a pedagdgus, hanem a tobbiek ha-
tasa. Az interjukbol és beszélgetésekbdl az dertilt ki, hogy a tanuldk jo fejnek érzik a ta-
narokat, sokakkal kdzvetlen a kapcsolatuk, s a tanitasban latjak az 6 f6 szerepiiket. De
nem érzik ugy, hogy értékrendjiikre, jellemiikre, személyiségiikre hatassal lennének. S
maguk a pedagégusok sem akarnak igazan tudatosan ilyen hatasokat elérni. Ez aldl az
egyik tanarkollega megnyilatkozasa kivételt jelent, aki arrdl besz€lt, hogy azt szeretné el-
érni: legyen célja a didkjainak, ezért aztan sokszor jatszik velik kommunikécids jatéko-
kat. Am az 6 szavaiban is inkdbb az onfejlesztés és nem a moralis személyiségkompo-
nensek fejlesztése jelent meg.

Partizo fiatalok az iskolaban

Az iskolaban sokféle zenei izlést fiatal talalhato. A kedvelt zenéknek csak egyike a
techno-house. Nem végeztem a kedveltségére vonatkozo felmérést, de tobbek szerint so-
kan hallgatnak ilyen — az egyik tanar szerint ,,szorny( tuc-tuc” — zenét az iskolaban. A
12. osztalyban tobben kedvelték a zenét, de csak ketten jartak partira. Egyikiik nem szi-
vesen beszélt errdl, de nagyon kedvesen (s jol kibujva a kérdezés alol) bemutatott az
egyik sziinetben azoknak, akik az iskolabol partikra jarnak. Ok nagyrészt ismerik egy-
mast, a sziinetekben viszik egymdasnak a discmant. Mikor meghallottak, hogy ¢én is par-

49




Mészéaros Gyorgy: Techno-house szubkultura és iskolai nevelés

tizok, igen nyitottan fogadtak. Ezek koziil a fiatalok kozil valasztottam ki az egyik ese-
tet (a masik a megfigyelt, 12. osztalybol valo).

Az egyik osztalyban, Gigy tapasztaltam, tobben jarnak partira, de nem merik bevallani.
A tanarok nem ismerik a fiatalok zenei izlését, szubkulturalis hatterét, és nem is tartjak
ezt Iényeges kérdésnek.

Az iskola a parti tiikrében

Vildgosan latszik, mennyire mds ez az iskola, mint a parti vilaga. A szakirodalom altal
megfogalmazott kiilonbségeken, eltéréseken tal kiilonosen a statikussag, sziirkeség, passzi-
vitas, mozgas-nélkiiliség, kompetitivitas (a tanar-diak jatékos harcban is!) emelhetdk ki.

Ugyanakkor bizonyos hasonlosagok is feltiinnek. Az iskola szintén a tarsasag, a talal-
kozas helye. Sok didk szamara a deklaralt célokkal, elvarasokkal szemben elsdsorban en-
nek a tere. A talalkozas, a tarsasag, az 6rom, az altruizmus vagy épp az élvezet élménye
itt is megjelenik, teljesen mas modon persze, mint a partin, és a didkok t6bbszor a nor-
mak kozott lavirozva €s tigyeskedve élhetik meg csak ezeket, vagy meghatarozott idok-
ben (sziinet). Mindez mégis jelen van, s lattuk, hogy szubterran-fogyaszt6i-6romelvi ér-
tékek buvopatakokként milyen meghatarozoak az iskolai kortarscsoportban. Az iskola te-
hat mégsem a modern katedralis? Talan a posztmodern erételjes jelenlétének helye? Ugy
tinik, a posztmodernitas nemcsak ebben, de a tanarok bizonytalan, értékeket nehezen
megfogalmazo, relativ céltételezésében is tetten érhetd. (Ebbe) az iskolaba egyértelmtien
behatolt a posztmodern jelenség, s az iskola nem tud vele mit kezdeni, mert k6zben ma-
ga is valahol abban él, annak aramaban halad. Nem a modernitas eltiinésérdl van szd, hi-
szen a tananyag példaul egyértelmiien a modern miiveltségeszményt képviseli, de annak
megbontasardl mar beszélhetiink.

A partival valo dsszevetés masik érdekes tényezoje a beavatas. Ahogyan a partin, ugy
az iskolaban is a beavatas szamtalan forgatokonyve jelenik meg. A deklaralt beavatas,
vagyis a tanulds altali ismeretszerzés talan az egyik legkevésbé jelentds, mert alapvetéen
verbalis initiatio, s sokan nem vesznek igazan részt benne. A tapasztalati beavatds szam-
talan formajat lathatjuk mind a tanarok, mind a didkok k6zott. A didkok az iskolai-tanorai
életet illetéen gyakran a trilkkokbe, ligyeskedésekbe avatodnak be. Ezek a hatasok, ez a
beavatodas pedig sokkal hatékonyabbnak is tlinik, mint a tanulas-tanitds beavatasa.

Az iskola és a partikultara talalkozasa az interjuk alapjan

Az iskola és a parti, techno-house sszehasonlitasa egész munkamon ativel. A fenti rész-
ben lattuk, hogy milyen kiilonbségek-hasonlosagok vannak a konkrét, kutatott iskola és a
partik vilaga kozott. A kovetkezd oldalakon sem valamilyen altalanos 6sszehasonlitasrol
lesz szd, hanem a két kultura talalkozési pontjanak megvizsgalasardl. Mivel pedig e talal-
kozasi pontot azok a fiatalok jelentik, akik partira jarnak, kiemelt szerepe van a két esetta-
nulmany elemzésének. Ezel6tt azonban hasznos 6sszefoglalni azt is, hogy a t6bbi interja-
alany hogyan nyilatkozik az iskola €s a parti vilaganak talalkozasardl, sajat tanulasarol.

A meginterjuvolt fiatalok mindnyajan vilagosan latjak, leirjak az iskola és a parti vila-
ga kozotti kiilonbséget. Az egyik a ,.korrekt” vilag, a masik ,,s6tét oldal”: ,,az iskolaban
nincs az, hogy vereked¢s, ...valaki tullétte magat, s jaj, most mi lesz, jaj, most jonnek a
zsaruk, renddrség, meg mentdk...”; az egyik a normak zart kozege, a masikon szabadnak
érzi magat a résztvevo, az egyik a beolvadas, a tomeg tere, a masik az egyéni érvényesii-
1ésé. Az iskolaban szakaszosan folyik az oktatas, amely sokszor unalmas, a partin ,,folya-
matosan bombazzak az embert” élményekkel. A partin a mozgas, a gesztusok a legfon-
tosabbak, az iskolaban az éran {ilni kell, irni, figyelni, s a szavak uralkodnak. A parti ki-
szakadast jelent az érvényestilés, teljesitmény logikéja altal uralt tarsadalmi mezdébdl, az
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iskola pedig ennek egyik kivaltsagos helye, ahogyan az egyik fiatal mondja: ,,az iskola-
ban az van, hogy most tanulni kell, oda kell figyelni (az asztalt iiti kemény arccal), €s az
a fontos, hogy ezt meg ezt elérjem, s megkapjam az 6tost, meg akarmi...”. Az iskola
ugyanakkor a partihoz hasonldan a tarsasag, az 6romteli talalkozasok helye, bar ,telje-
sen mas az Osszetartas” a két helyen.

Arrél majdnem mindenki beszamol, hogy milyen nehéz visszailleszkedni az iskolai életbe
egy atbulizott hétvége utan, s tébben a ,,csak a hétvégéig éljiik tul” érzésérdl s a kovetkezd
hogy ez nem probléma, athidalhat6, de 6 nem kozépiskolasként kezdett partira jarni.

Két kivétellel valamennyi interjualanyom mesél valamilyen tanuldsi nehézségérol.
Van, akinek az iskolat is abba kellett hagynia. E nehézségeket nem a techno-house-nak
tulajdonitjak, de az interju soran a legtobbeknél kideriil, hogy a partiknak résziik van e
nehézségek fennmaradasaban, s befolyasolja tanulasukat a buliba jaras. A nehézségeket
masképp és masképp fogalmazzak meg, de kozos elem a ,,leiilni nehéz”, a kiizdelem s az
unalmassag problémaja. Van, aki magat érdekl6do, tanulé embernek tartja, de az iskola-
ban kozvetitett tuddsanyag nem koti le.

A tanulasi motivacio elégtelenségét latjuk, A fiatalok narrdcicidban nem
a szubkulturalis és egyéb befolyasok gyengi- 4

teni tlinnek a motivumok rendszerét és a ]elenzk/mg’g /az ZSkOlfl a/szeme'
reflektiv 6nszabalyozist is. Az egyik fiatal Ly e/Sf ejlodes es ne Ueloc?ef lerepe-
arrél szamol be, hogy nem tanult meg tanul- ~ RénL Az oklatds (tanitds-tanu-
ni, s innen szarmazik f6 nehézsége. las) dll a kep kozéppontjdban.
Egy mésik értelmezési minta szerint a ta-  Bdr a legtobben konstruktiv ér-
nulas sziikséglete, az intellektualis-miivels- tékeket tartanak fontosnak -
dési sziikséglet nem erételjes, illetve nem fej- terveikrol beszélve a csaldd, a
16dott ki megfelelden, a hianyz6 magatartasi-  4554nka Jjelentoségét emelik ki -,
cselekvési program rr_lia}tt. Bébqgik Istvan ;o srteheket nem hozzdk Gssze-
(1997, 1999) személyiségmodelljében gon- fiiggésbe az iskoldval, amely pe-

dolkodva a motivacids-sziikségleti, regulativ ¢ . y
komponensek kozott helyezkedik el a tanulas dig elvileg 0;50(;/2?; Z,/;ll.amrozmmn

sziikséglete. A harom formai varians tekinte-
tében: a szokasok, a példaképek ¢és a meg-
gy6zddés terén nem alakult ki ez a megfelel6 energetizald program. Bar a meggy6z6dés
terén jelen van a tanulds fontossaganak hangsulyozasa, hianyzik a jelenben miik6do, ki-
alakult sziikséglet. A program hianyanak oka lehet a tanuldssal kapcsolatos ,,kotelezdség”,
.kényszer” képzete, a valoszinlileg emiatt prevalensen frusztrald hatasok érvényestilnek.

A fiatalok narraciojaban nem jelenik meg az iskola a személyes fejlddés és nevel6dés
terepeként. Az oktatas (tanitas-tanulés) all a kép kdzéppontjaban. Bar a legtébben konst-
ruktiv értékeket tartanak fontosnak — terveikrdl beszélve a csalad, a munka jelentdségét
emelik ki —, az értékeket nem hozzak Osszefliggésbe az iskolaval, amely pedig elvileg
azokat hatdrozottan kozvetiti. A fenti ,,civilizalt” értékek mellett természetesen — mint
mar lattuk — feltinik a szubterran és fogyasztoi értékvilag is: a réviilet, a liminalitas, az
alkalmi, érzelem nélkiili szexualis kapcsolatok, de csak mint egy atmeneti életszakasz-
hoz kot6do értékek, melyeket egy id6 utan elhagynak a normalis, nappali vilagért, amely-
ben majd a csalad, a munka értékei kertilnek elétérbe.

A két esettanulmany
A kovetkez6 oldalakon két fiatal esetét mutatom be, akik a fent elemzett iskoldban ta-

nulnak és partilatogatok. Nemigen altalanosithatunk eseteik kapcsan, de megismerhetiink
két eltérd jellegli mintat a kulturdlis talalkozasra. Ennek pedig nagy pedagdgiai haszna
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lehet. Az elemzési szempontokat az anyag (interjuk, eseménynaplok) attekintése utan al-
litottam fel, részben az interjuban felvetett kérdéseket kovetve.

Torténetek

Mindkét fiatal az interju soran dszintén megnyilatkozott és beszélt onmagarol, eddigi
életérol. Torténetiik van, mely elmesélhetd, melybdl f6lépiil a magukrol mutatott kép. E
torténet egyik legfontosabb része az iskolai életiik, hanyattatasaik folyamata. Mindketten
tobb iskolat megjartak, s a végén kertiltek jelenlegi iskolajukba. R. V. (krealt monogram)
a kutatas idején végzds volt, D. A. (krealt monogram) pedig 11. osztalyba jart. Kudarca-
ikrdl Oszintén beszéltek, s l1atjak a sajat felelosségiiket ebben. A masik fontos narracié a
partihoz kapcsolodoé torténet. Elmondtak, hogyan talalkoztak a szubkultaraval, s hogyan
lettek egyre mélyebben tagjai. R. V. mar elsés koratol jar, baratokkal. E16szor az E-klub-
ba jartak, majd ,,tovabblépett” a magasabb szintlinek értékelt technopartikra. Valtozo
gyakorisaggal partizik, de inkdbb csak havonta. D. A. csak féléve rendszeres partilato-
gatd, de elmondésa szerint igen magéval ragadta ez a vilag, és minden héten jar. A zene,
a ritmus, az extazis, valamint a communitas élményét jelolték meg mindketten a parti
legfontosabb vonzerejeként. Torténete van a kabitdszer-élvezetbe vald beavatdédasuknak
is. R. V.-nél ez egyértelmiien a partizashoz k6tdédott, D. A. viszont mar joval korabban
szivott fiivet, amir6l a baratndje aztan leszoktatta. Most azonban a partizassal az ecstasy-
fogyasztas utjara Iépett, sot ebben most a baratndje is tarsa. Az interjuk sok egyéb aprd
torténetbdl épiilnek fel, de ezeket nem, csak a bel6liik kirajzolédd képet ismertetem.

Maszk

A narrativabol kibontakozo ,,maszk-személyiség” mindkettdjiik esetében pozitiv. R.
V. intelligens, vidam személyiségként mutatta be dnmagat. Tudataban van jo tulajdon-
sagainak, de némi Oniréniaval is képes szemlélni dnmagat. Becstiletességére ellent-
mondésosan utal: ,,Kapitalizmus van! Csokolom! ...ettdl is félek, hogy én nem vagyok
olyan szemét.”

D. A. nem Onironikus, és nem hangsulyozza értelmességét, de igen fontos a szamara,
hogy masok irant érzékeny, altruista személyként lattassa 6nmagat. Ezzel egyiitt bevall-
ja hibait, példaul agresszivitasat. D. A. esetében kideriil mégis az interju és a beszélgeté-
sek soran, hogy sok megnyilvanulasa nem-konstruktivnak, sét deviansnak tekinthetd
(becstiletbeli tigyek, hazugsagok, sotét lizletek). Szdmomra mindketten szimpatikusak
voltak, felém mutatott arcuk az Oszinteség €s baratiassag gesztusait hordozta. Mindket-
tdjuket intelligens, kedves fiatalnak ismertem meg a masfél honap alatt. Hozza kell ten-
nem azonban, hogy D. A. az iskoldban valdban mas arcat mutatta, féleg a tanarok felé —
mint még ki fogok ra térni.

Csaladi és egyéb hatter

Csaladi hatteriiket nem tudtam mélyebben megismerni. Sajat elmondasukbol €s tana-
raiktol tudtam némi informaciot szerezni errél. Mindketten jonak itélik csaladjukat. R. V.
édesanyja meghalt, az édesapjaval és ndvérével él, jo a kapcsolatuk. D. A. kapcsolata vi-
szont az apjaval mar régen megromlott, alig beszélgetnek egymassal, anyja szereti, de 6
kihasznalja (el is mesélte nekem példaul, hogyan csal ki tobb pénzt hazugsaggal tole).
Egyikdjik csaladja sem tudja igazan, mit is jelent partiba jarasuk. A drogozasra gyana-
kodtak a sziilok, de nem lett ebbdl nagyobb probléma. Elengedik 6ket szoérakozni, s ezt
egészen természetes tényként emlitették, sot arrdl nyilatkoztak, hogy hiaba is probalnak
megakadalyozni oket.

Barati tarsasaguk széles, és nem csak a parti vilagabdl keriil ki. R. V. tévénézéssel, sza-
mitdégépezéssel, edzéssel tolti szabadidejét. D. A. szdmara igen fontos a sport: kézilabda-
zik, és ebbe sok energiat fektet.
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A két fini iskolai helyzete

R. V. népszer(i személyiség. Tanarai szeretik. O osztalytarsai j6 részére kissé foliilrél néz,
de ugy tint, elfogadjak, megbecsiilik, szimpatikusnak tartjak. Az osztalyban vezetd szerepet
tolt be, figyelnek ra. Gyakran all az események kézéppontjdban. Néha 6 tolti be az osztaly bo-
héca szerepét, de sokszor a konstruktiv iranyité feladatat végzi. Tanulmanyi eredményei jo-
nak szamitanak, a tanarok elmondasa szerint ennek ellenére szeretik 6t tarsai. Elénk, aktiv ta-
nuld az érakon, de sokszor 6 is talélési technikakat alkalmaz, elunja magat, elfarad. O azon-
ban inkabb a poénkodas, részvétel, beszdlas ritualéi altal teszi érdekesebbé a maga és masok
szamara az oOrat, s nemigen vonul passziv csendességbe. Ez az éra hangulatatdl is fligg.

Nem érzi rosszul magat az iskolaban, de ezt az intézményt nagyon rossznak, alacsony
szinvonaltnak tartja. Régi iskolajaban vannak a jé baratai is. A tanarok ,,jo fejek” azon-
ban, bar tobben csak emberileg jok, ,tanitani nem tudnak”. Az iskola sziikséges rossz,
ahova a tarsasag miatt lehetne jo bejarni. Iskolaba jarni szerinte a tarsadalmi érvényesii-
1és miatt kell, és azért, mert kiilonben nem csinalna semmit az ember egész nap. A tana-
rok és az iskola célja, hogy a diakok leérettségizzenek, s valamit tanuljanak. O maga ér-
dekldddnek tartja magat. Tanulni csak az o6rai odafigyeléssel tanul. Példaul pusztan azért
jelentkezett matematika fakultaciora (nem a targy iranti érdeklodése miatt), hogy a tobb-
let matekorak révén biztositva legyen a sikeres érettségije. Elmondja, hogy jo érzéssel
tolti el, ha sikeriil megoldania egy-egy feladatot.

D. A. a tipikus ,,fekete barany” az iskolaban. Hirhedt személyiség, akirdl még az 6t
nem tanit6 tanarok is tudnak a tanari szobakban elhangzé beszélgetésekbdl. Tanarai sze-
rint sunyi, rossz, lusta, agressziv gyerek. Osztalyfonoke ki akarja ragni, mert mar 6ssze-
gyllt a megfeleld6 mennyiségii igazolatlan hianyzasa. Osztalytarsai k6zé sem tudott beil-
leszkedni igazan, bar vannak, akik kedvelik az osztalyban, az iskolaban, de van, aki meg-
jegyezte, hogy nagyon egyoldala: vagyis csak a partiban €l.

D. A.-n valéban latszik, hogy szenved az iskolaba jarastol, az érakon vald részvétel-
tél. Latvanyosan rosszul érezte magat, mast csinalt az altalam latott 6rdkon. Gyakran
hallgat zenét, és néha akkor is razza a fejét a ritmusra, amikor nem hallgatja. Tobbnyire
nyugtalannak tiinik az 6rakon. A tanarokkal szemben altalaban ellenséges a viselkedése,
bar néha tigyetleniil kedves.

O maga nem szembesiil teljesen negativ, s6t a kirtigas veszélyével jaro helyzetével. Ta-
valy mar meguszott egy ugyanilyen eltavolitast. A tandrok jo részét jo fejnek tartja, van,
akit azért, mert csak beszélget az 6ran, van, akit még akkor is, ha szigoru. Féleg a fiatalab-
bakat szereti, akik jobban megértik az 6 vilagukat. ,,Nem az a céljuk, hogy kirugjanak, ha-
nem, hogy leérettségizzek” — fogalmazza meg a ,,jofejség” masik kritériumat. Id6sebb osz-
talyfonokét nem szereti, s nem érzi, hogy megértené: ,,pikkel ram”. A tanarokrol igy nyilat-
kozik: ,,Nem mondom azt egyikr6l sem, hogy azt akarja, hogy kivagjanak, csak hiilyén
akarjak csinalni. Valahogy rosszul csinaljak. ...lehet, hogy tal régdta csinalja és mar bele-
hiilytilt, csak 6 ezt nem veszi észre. (...) Rosszul tartjak az ordkat, mert nem élik at azt a
helyzetet, hogy nekiink milyen az iskolapadban.” A helyzet 4télése azt jelenti szerinte, hogy
ne legyen unalmas az 6ra, és adott esetben a nem figyeld diakot a tanar hagyja békén. Em-
lit pozitiv példat is: olyan tanart, akinek az orajan jo a hangulat, de tanit is, és kovetel. D.
A. nem szeret iskolaba jarni, nem érzi jol magat a kozosségben sem; de tudja, hogy le kell
érettségiznie. Az ezzel jaro feladatokat azonban nem latja igazén. A tanulast elhanyagolja,
s akkor kap észbe, amikor bukasra all. Egyébként tigyeskedik. Elmondja, hogy ma az a
gond: tanulni, féleg jol tanulni, nem sikk a didkok kozott, mint régen, a sziilok idejében. Itt
érdemes megjegyezni, hogy sok problémat a generacios ellentéteken keresztiil lat, mond el.

A szubkultura

Mindketten aktiv partizonak tartjdk magukat. D. A. azonban sokkal inkabb benne van
a partivilagban. Igen gyakran jar partikra, nagy mennyiségli kabitoszert fogyaszt. Rovid
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idd alatt bennfentessé valt, ismeri a tarsasagot, ismer még hires DJ-ket is. Latszik rajta az
odatartozas, szinte allanddan a ritmusban ¢€l, a zenérdl beszélget, 6romet szerez a felidé-
zése. Megragadta a tanc, a porges, az extazis, valamint a szeretet és altruizmus élménye.
A legtobben szerinte a ,,bogyd” (=extasy) miatt olyan empatikusak a partin, de 6 a min-
dennapi életben és anélkiil is az. D. A.-n latszik, hogy olyan kezdd, akit magaval raga-
dott ez a vilag, de (még) nem tudta féldolgozni ennek Gjdonsagat, nem talalta meg a meg-
feleld mértéket. A szubkultura teljesen elvarazsolja, még utdpisztikus elképzelései is van-
nak. Azt mondja: az lenne jo, ha az egész vilag partizna, bogy6zna, akkor nem lennének
gyilkossagok, hajléktalanok. Az els6 ,kdzds” partink utdn nem emlékezett a talalkoza-
sunkra. Ez kissé elgondolkodtatta. Erdekes, hogy a beszélgetésiinket kovetden sokkal jo-
zanabb volt a kovetkezd partin, s mar ,,okosabban” hasznalta a szereket, pedig én sem-
milyen értékitéletet, pedagogiai figyelmeztetést stb. nem fogalmaztam meg, csak meg-
hallgattam, és segitettem, hogy reflektaljon a tapasztalatara. Azt persze tudta, hogy én bar
partira jarok, sem nem drogozom, sem nem dohanyzom.

R. V. ritkabb partizd, de mar régebb 6ta rendszeresen bulizik. J6l ismeri a parti vilagat,
a szubkultira szerepl6it és ideologiai hatterét is, bar ez utobbit nem veszi tul komolyan.
Sok mindent kiprobalt mar, és tanult negativ tapasztalataibol. Sokkal inkabb reflektalt,
végiggondolt volt mindaz, amit elmondott az élményrél, partikrol, mint D. A.-é, és oda-
tartozasa sokkal kevésbé hatotta at ugy az életét. A parti vilagara inkabb képes feliilrdl
tekinteni, realistabb, nincsenek illiziodi, tul van a rajongdson, s életének valdban egyre
periférikusabb része a partizés. Szeret példaul id6t hagyni a partik kozott. Vele is talal-
koztam egy partin, és megfigyelhettem. Orommel idvozolt, kellemesen elbeszélgettiink
benyomasainkrol, az aznap este altala beszedett szerekr6l — amelyeknek még csak akkor
kezd6dott a hatasa —, aztan teljes atéléssel belevetette magat a tombolasba: kialtozva, uj-
jongva, ugralva tancolt, futott, jott oda t6bbsz6r hozzam is.

E:‘rtékek, tervek

A fiuk értékrendjére kifejezetten nem kérdeztem ra, de vilagos volt, hogy a szubterran-
fogyasztoi értékek jelen vannak életiikben (réviilet, drog, szerelem nélkiili szex stb.), s
mégsem ezek szerint akarnak — hosszabb tavon — élni. Mindketten értékesnek tartjak az
altruizmust, bar R. V. megfogalmazasa szerint ez ma akadaly lehet a tarsadalmi érvénye-
siilés szempontjabol. Ez utobbi szamara fontosabb is, mint D. A.-nak, aki viszont a ,,érez-
ziik j6l magunkat” elvét helyezi az érvényesiilés elé, legaldbbis a jelenre vonatkozoéan. Ez
egyértelmtien a liminalitas kultuszanak megjelenése nala.

A partizast csak atmenetinek gondoljak mindketten, és a terveikben mutatkoznak meg
leginkabb a ,.civilizalt” értékek. Csalad, munka, pénzkeresés. Ez utobbi fontosabb R. V.-
nek, a csaladi szeretet pedig D. A.-nak. Jol latszik a kettejiik kozotti értékrendbeli kii-
16nbség. Ez talan a mas-mas csaladi kornyezetnek is betudhatd. D. A. 6sszességében sok-
kal inkabb szeretetre, megértésre éhes személynek tiint, akinek a ,kialtasat” egyaltalan
nem veszik észre, s aki pszeudo-empatiara, beilleszkedésre (vagy annak illuzidjara) iga-
zan csak a partin talal.

A tervekre vonatkozoan mindkettejiiknél latszik a bizonytalansag, a végiggondolatlan-
sag. Némileg illuzoérikus terveket szének, s nem latjak, hogy elérésiikért mit is kellene
tenniiik most. Az élet értelmére vonatkozoan pedig szintén bizonytalan nyilatkozataik
vannak. Féleg a kiizdelem értelmét l1atjak at nehezen mindketten.

Az iskola és a szubkultira

Mint lattuk, méas-mas mértékben ,,viszik be” az iskolaba szubkulturalis hatteriiket. Ez
valdsziniileg az odatartozas er6sségétol, reflektalatlansagatol fiigg. R. V.-rél sokan nem
is tudjak, hogy partira jar. Jellemzd volt az egyik tanar reagalasa, mikor megtudta ezt:
wJézusom, a V.! Tényleg? De azért remélem, nem drogozik!”. D. A.-rél viszont minden-
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ki tudja, hogy hétvégéken milyen stilusban szorakozik, és azt is sokan sejtik, hogy dro-
gokat fogyaszt. Rajta valoban latszik az 6rakon, a sziinetekben, hogy milyen vildgban él.

Masképp latjak mind a ketten, hogy mi lenne, ha a tanarok jobban ismernék a szubkul-
tarajuk vilagat. R. V. szerint err6l nem kell tudniuk, €s nem kell ismernitik, mert akkor
csak még alacsonyabbra tennék a mércét (,,szegény gyerekre legyiink tekintettel”), s to-
vabb csokkenne a szinvonal, meg a tanaroknak nincs is koziik a didkok szdérakozasahoz.
D. A. viszont szivesen venné, ha ismernék a szubkulturajat, mert 0gy érzi, akkor jobban
megértenék. S6t az igazi az lenne, ha 6k is résztvevok lennének. Fantazialasaban odaig
is elmegy az interju soran — eljatszik a gondolattal —, hogy a legjobb az lenne, ha a tana-
rok maguk drogoznanak, technét hallgatnanak: ,,Hat akkor mondjuk nem lenne olyan,
hogy jol leérettségizni... Akkor mondjuk senki nem tudna megélni normalisan, de jo
hangulat lenne, az biztos!”

Az iskola, a tanarok nem torédnek azonban azzal, hogy a szubkultura feldolgozasat se-
gitsék. A harom altalam meginterjuvolt tanar nem tartotta ezt igazan relevans kérdésnek
pedagdgiailag. Nem akartdk megismerni a fiatalok zenei szubkulturajanak vilagat. A csa-
l1adi hatteret, a drogozast mar inkabb fontosnak tartottak a nevelés szempontjabol, foleg
a megértés, empatia miatt, de a zenei szubkulturat nem. Egyikdjuk pedig egyenesen azt
mondta, hogy 6 semmilyen mdédon nem torekszik megismerni az osztalya tanuldinak
szubkulturalis vagy egyéb hatterét, mert ez az 6 maganéletiik, s nem akarja, hogy 6t ez
barmi moédon befolyasolja a nevelés-oktatas terén.

Egy kutatason kiviili eset”

Ugy gondolom, meg kell emlitenem e két esettanulmanyon kiviil, hogy a két kivalasz-
tott tanuldn kiviil alkalmam volt egy 18 éves fiatal Gtjat tobb honapig végigkovetni a par-
tik vilagaban és a mindennapi életben. A kapcsolat spontan mddon alakult igy, és nem te-
kinthetd ez a folyamat a tudatos kutatas részének, mégis érdekes pedagogiai tanulsagok-
kal szolgalt.

A fiatallal sokat beszélgettiink a partik vildgarol, az élményrdl, a zenékrdl, a veszé-
lyekrdl. Nem kozvetleniil volt a tanitvanyom, de bizonyos szempontbol én pedagogus-
ként jelentem meg eldtte. Oriilt annak, hogy egy pedagdgus megérti, ismeri az 6 ,,szub-
kultarajat”. Tobbszor egytitt mentiink partizni, s kiértékeltiik a tapasztalatokat. Partizasa-
ban voltak devians-veszélyes elemek, példaul sok alkoholt fogyasztott. Mindennapi éle-
tében pedig az elkotelezetlenség és némi hedonizmus is jelen volt. A dialégusaink, az
egylitt partizasok utan azonban valtozni kezdett hozzaallasaban és viselkedésében. Most
mar 6 kér meg, hogy menjek vele partizni, mert jo hatassal vagyok ra, s oriil, hogy vala-
kivel egyiitt lathat ra a partira, annak ellentmondasos, veszélyes elemeire is. Elkerili a
tal sok alkohol fogyasztasat. Valtoztatni szeretne ¢letének mas destruktiv elemein is. Ugy
tapasztaltam, hogy aktiv érdeklddésem ¢€s a kialakult dialdgus valdban ,,pedagogiai ered-
ményekre” vezetett.

Osszegzés

E fejezetben az interjuk iskolai vonatkozasainak rovid elemzése utan két olyan fiatal
esetét mutattam be, akiknél megfigyelhettem a két valosag, az iskola és a szubkultura
konkrét talalkozasat. E talalkozasbdl eredden a fesziiltségek naluk is vilagosan megjelen-
tek, mas-mas mértékben ugyan. A kevésbé elbizonytalanodott R. V. esetében sem gon-
dok nélkiili az iskolai tanulas, a ,,civilizalt” értékek és a techno Osszekapcsolasa, D. A.-
nal pedig egyértelmii a fesziiltség negativ eldjele. Az értelem, a cél megfogalmazasanak
bizonytalansaga, a jelen és a réviilet kultusza mindkett6jiiknél kérdésessé teszi a norma-
tiv, nappali vilagban valo 1ét otthonossagat, a kiizdelem ,,izének” megérzését, a tanulasi
motivaciot, a kevésbé szines ismeret befogadasat. Mig R. V. ezeken a problémakon tul
tud emelkedni, addig D. A. iskolai életére a partikultura negativ hatdssal van. Mi ennek
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az oka? Erre nehéz pontos valaszt adni az esettanulmany alapjan. Mas-mas a két tanulo
csaladi hattere, személyisége, és nyilvan ebbdl is adédnak a kiilonbségek. D. A. viselke-
dése sokszor mutat devians jegyeket, kevésbé fogadjak be, és ugy fest, nagyobb a ,,sze-
retetéhsége”, amelyre valaszt talal a parti kozegében. Valoszinileg aki eleve pszichés
és/vagy szocialis értelemben hatranyosabb helyzetli, arra a parti negativ elemei is na-
gyobb befolyasold erdvel hatnak. Fontos kiilonbségnek vélem, hogy D. A. parti-tapasz-
talata és beavatottsaga kevésbé reflektalt, végiggondolt.

Kissé feliilrdl ranézni a szubkultirara — ez sokat segitett R. V. esetében. S igy tapasz-
taltam, hogy a verbalis reflexié egy befogado ismerdssel segitett a feldolgozasban D. A..-
nal is. Igen erdteljes odatartozasa, €s hogy lassan atcstiiszni latszik egy liminalitas altal
meghatarozott vilagba, akadalyozza a tanulést, iskolai beilleszkedést, magat a nevelddé-
si folyamatot. A tanarokkal valo kapcsolatat illetéen pedig konnyen 6rd6gi kor alakulhat
ki (ha ugyan mar ki nem alakult!): a viselkedése furcsa, devians, mert rosszul érzi magat
a partival szemben unalmas, rideg iskolaban, ezért a tanarok rosszként, deviansként ke-
zelik, s 6 igy még inkabb rosszul fogja magat érezni, meg nem értettnek, s még inkabb
devians, ellenséges, sot agressziv lesz. Itt az is vilagosan latszik, hogy a tanarokkal kiala-
kitott kapcsolat, az iskola légkore milyen sokat szamit a tanuldsi motivacioban. Ez talan
segithetne a tovabbi szubkulturabol eredd negativ motivaciot befolyasold hatasok tompi-
tasaban, a két kulttra fesziiltségének feldolgozasaban is.

R. V. nem kap és nem is kér segitséget a tanaraitdl bizonyos problémainak feldolgoza-
sadban. Az ¢ feladatuk szerinte a tanitds. Nem is hidnyzik neki ez a segitség. D. A.-nak
azonban sajat bevalldsa szerint is sziiksége lenne a megértésre, segitségre, elfogadasra.
Kérdés persze, hogy iskolaja, a maga strukturajaval, jellegével meg tudja-e ezt neki ad-
ni, vagy valéban mint ,,idegen testet” kiveti magabol, mert nincs modja a tanaroknak ve-
le kiilon foglalkozni, mert a problémai mélyebben vannak, s nem megoldhatok a kotott
iskolai rendszerben, ahol masokra is tekintettel kell lenni. Ez a kérdés ismét a drop-out
jelenségének problematikéjara utal, mely tehat a techno-house-szal is 6sszefiiggésbe hoz-
hat6. Egy ehhez a szubkulturdhoz ilyen erdteljesen odatartozd, devians viselkedést fia-
tal szamara a zart-strukturalt iskola a maga normarendszerével idegenné valik, s igy 0 is
azza az iskola szamara, ezért konnyen ,,kilokddik” onnan. Ez azonban mar a pedagdgiai
cselekvésnek feladott lecke, amelyhez a kovetkezokben igyekszem néhany szempontot
megfogalmazni.

Pedagogiai kovetkeztetések, valaszok

A pedagogiai szempontot az egész tanulmanyban €s végig a kutatds soran igyekeztem
érvényesiteni, szem el6tt tartani. gy lattuk, hogy a techno-house szubkultarat szocializa-
cios-nevelddési jelenségek, folyamatok szovik at, a beavatodas-beavatottsag pedig az
egyén fejlédésére nézve bizonyos veszélyeket rejt. Az iskola vilagaval kapcsolatban pe-
dig — az 4ltalam tanulményozott gimnaziumban — épp a nevelési hatdsok, folyamatok
gyengiilésére, gyengeségére mutatott ra a kutatas. A ,,ridegség”, zartsag, unalom szavai-
val leirhaté hivatalos tandrai kulttra, az erds ellenkultaraként jelenlévo tanuldi vilag, a
normak feszegetésének kozos, rejtett jatéka, az értékek tisztazatlansaga: ezek talan a ne-
veléssel kapcsolatos problémak legfontosabb elemei ebben az intézményben. A két kul-
tara kozotti fesziiltség az interjuk és esettanulmanyok tiikrében inkabb negativ eldjelt-
nek mondhaté. Ez kevésbé befolyasolta negativan annak a tanulonak a fejlédését, aki po-
zitiv visszajelzéseket és befogadast kapott az intézményben, €s a hattere is rendezettebb
volt. A masik tanulo esetében lattuk, hogy sok egyéb csaladi, identitasbeli gond neheziti
egészséges formalodasat. Az intézményben eleve nem talalja a helyét. A liminalitas ref-
lektalatlan megélése jellemzi. igy a szubkultirahoz tartozas egyértelmiien még negati-
vabb irdnyba viszi fejlédését, iskolai jelenlétét és ottani nevelddésének folyamatat. A fe-
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sziiltség feldolgozasaban az altalam megismert kozépiskolasok nem kaptak segitséget az
iskolajuktol. A kutatas elején megfogalmazott elsé — inkabb fenomenologiai jellegii —
kérdésre a tanulmany elemzései valaszoltak tehat. Az itt 6sszefoglalt pedagdgiai problé-
mak felvetésén, a leiré bemutatason tul azonban gyakorlati, operativ valaszokat is meg
kellene fogalmaznunk. A kdvetkezd gondolatok nem csak a kutatas elején megfogalma-
zott masodik, altalanos kérdésre (mit tehet az iskola?) igyekeznek valaszokat kinalni, ha-
nem a kutatés soran felmerilt tovabbi kérdésekre is.

Kiterjeszthetoség

Mieldtt valaszt keresiink a hogyan kérdésére, a pedagogia szempontjabol nagyon fon-
tos lenne legalabb koriilbeliil meghatarozni, vajon mindaz, ami e kutatasbol a techno-
house szubkulturat illetden kideriil, a fiatalok mekkora rétegére vonatkozik és milyen
mélységben. Ehhez kapcsolddik a kutatas kiterjeszthetéségének a kérdése is, mely a kva-
litativ kutatasokban az altalanosithatdsag kritériumat ,helyettesitheti”. (Szabolcs, 2001)
Egyértelmt mennyiségi valaszt természetesen nem lehet adni. A mar idézett Gabor Kal-
man-féle kvantitativ kutatasok (1999) arra engednek kovetkeztetni, hogy a kézépiskolas
korosztalybol sokan — az elmult évekhez képest tobben — jelolik meg kedvenciikként a
techno-house jellegii zenéket. Ez persze még nem jelenti, hogy partilatogatok is, a fiata-
lok szubkulturahoz kapcsolodasanak mélységérol pedig semmit nem mond ez az adat. Az
egyre tobb fiatalabb, kdzépiskolas partizo megjelenésérol is csak tobbek €s sajat magam
benyomasai tantiskodnak. (Erdekes adat lehet példaul, hogy a Freee Magazint arulé uj-
sagosok egyike szerint ez az egyik legkeresettebb lap a fiatalok korében.) Biztos mennyi-
ségi adatok tehat nincsenek, de a jelek szerint valdban egyre terjedd és népes szubkultu-
rar6l van szd. Azt természetesen tllzas lenne feltételezni, hogy ez a mai fiatalok legmeg-
hatarozobb szubkulturaja. A jovordl nehéz joslatokba bocsatkozni, s bar Komlédi (1999)
szerint a techno lesz az ,,4j vilagnyelv”, a jézanabb tudomanyos kutatasnak el kell kertil-
nie az ilyen kijelentéseket. Amire e tanulmany inkabb fel akarta hivni a figyelmet, az az
a tény, hogy az iskolakban a pedagogusoknak szamitaniuk kell a ,,technds” fiatalok je-
lenlétére is, és veliik kapcsolatban utmutatast adhatnak e kutatas eredményei.

Ezzel mar a szd szorosabb értelmében vett kiterjeszthetdség kérdését érintettem, amely
talmutat a fenti mennyiségi kérdésen. Az itt feltart jelenségek vajon mennyire terjeszthe-
ték ki mas szubkultirahoz kapcsolddo fiatalokra? Az odatartozas mértékét mindenképpen
figyelembe kell venni. A vizsgalatbol kdvetkezd ,,eredmények” leginkabb a rendszeresen
partikat latogatd fiatalra vonatkoztathatok. Mivel valdban beliilrdl ismerhettem meg a
szubkulturat és szamos odatartozo fiatalt, az esettanulmanyokban tipikus eseteket valaszt-
va eszmét cserélhettem tobb partizo fiatallal, igy vélem, jo az ,,eredmények” kiterjeszthe-
tdsége ezen a szinten, s az ilyen szubkultiraval taldlkozé pedagdgus szamara valoban 1t-
mutatdt jelenthet. Ezt sokkal kevésbé lehet elmondani az iskolai nevelés vilagaval kapcso-
latban, bar bizonyos szakirodalmi elemzések, néhany gyakorlé pedagdgus véleménye és
tobb sajat személyes tapasztalatom is arra utal, hogy bizonyara sok intézményben hason-
16 problémak, kulturalis fesziiltségek vannak jelen. Az ilyen iskolaba jaré fiatal pedig va-
16szintileg szintén hasonld nehézségekkel kiizd meg, mint a két vizsgalt tanuld.

Ertékkozvetités, jellemformdlds

A nevel6dés-formalodas kérdését illetden folvetddott, mennyire formal identitast, sze-
mélyiséget a parti, €s mennyire formal az iskola. Mint lattuk, a valasz egyik esetben sem
adhat6 meg egyértelmiien. A meggy6zodések, hitek, atfogobb ideologiak terén példaul a
parti (de nem kevésbé az altalam tanulmanyozott iskola is) kevés befolyast latszik gya-
korolni a résztvevoire. Bizonyos magatartasi és viselkedési rendszerbe és élményatélési
folyamatba azonban beavat. Az iskolai beavatas erételjesebbnek latszik az ellenkultara
régiojaban (trikkok, tigyeskedések, ,,sztineti 1€t”), de a tanulok megfogalmaztak, valami-
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lyen szinten magukénak mondték a tarsadalmilag elvart, az intézmény altal kozvetitett
értékeket és célokat is: a tanulast mint az érvényestilés utjat, a tudas értékét stb. Hozza
kell azonban ehhez tenni, hogy ezek nem tiintek mindig valoban internalizalt norméaknak
és a cselekvést energetizal6 motivumoknak. Ezen kiviil elgondolkodtato, hogy a tanulés-
sal kapcsolatos értékek: az ismeretek, a miivel6dés, az érvényesiilés fogalmai hatarozot-
tan megjelennek az interjukban az iskola vilagaval kapcsolatban, mig a személyiség és a
jellem formélasanak egyéb tényezéi: altruizmus, szeretet, becsiiletesség nem. Ossze-
cseng ez az értékkozvetités hattérbe szorulasanak mar tobbszor emlitett nehézségével.

Az iskolanak mégis fontos feladata lenne az értékkozvetités, a jellemformalas. A
posztmodern ,,iskolatlanitas” (Zrinszky, 1997) gondolataval szemben véleményem sze-
rint a 21. szazadban is sziikség van az iskolara, ¢s a szintén posztmodern ,,oktataskézpon-
tasag” elvével szemben, mely az értékkozvetitést elutasitja, tigy vélem, az iskolanak
vissza kell talalnia értékkdzpontusagara, s egyértelmi feladatanak kell tekintenie a hata-
rozottan megfogalmazott értékek mentén alakitott, tudatos személyiség- €s identitasfor-
malast. Ebbe pedig beletartozik, beleépiil — tullépve az oktatds-nevelés dichotdmiajan —
a tanulas-tanitasi folyamat is. A bizonytalan értékvilag kozegében, a reflektalatlan hatés-
szervezési folyamatok str(ijében maga a fiatal is elbizonytalanodik, nem kap igazi segit-
séget, ¢s ha a csaladtdl sem kapja meg a jellemformalast, akkor személyisége a sodrodas
jegyében épiilhet fol. Ez kihat az értelemképzésre is. A hatarozatlan értékek vagy az ér-
téknélkiiliség nyoman egzisztencialis Ur keletkezik. Pontosan a fiatalok érdeke tehat az
egyértelmt értékartikulacié és a tudatos hatdsszervezés a pedagdgiai gyakorlatban.

Dialogus

Amint Frankl (1988) felhivja ra a figyelmet, az értelem nem adhat6 at, azt mindenki
csak onmaga képes meglelni, és ezt a logoszhoz szorosan kapcsolodo emberi értékekrdl is
elmondhatjuk. Amit a pedagdgus tehet, az a fiatal elkisérése az értelemképzés, az értékek
és az identitas konstrualdsanak, feltalalasanak folyamataban. Ennek megfeleléen a frankli
pedagdgia egyik kulcsfogalma a dialogus. (Bruzzone, 2001; Schafthauser, 2000) Az eset-
tanulmanyoknal bemutatott ,,kutatason kiviili eset” példa lehet arra, hogy a fiatallal foly-
tatott dialogus formalo hatast. A dialogus a masik elfogadasat, befogadasat, megismeré-
sét koveteli meg. Ez mindkét részrol igy van. Az iskolaban tehat a tanar és a diak kapcso-
latépitését jelenti a dialogus kialakitasa, melyben a tanar teszi meg az elsd 1épést. A tanar-
nak be kellene fogadnia a fiatalt, annak minden korlatjaval egytitt, és olyan mddon kelle-
ne Ot szeretnie, hogy a fiatal valaszolni tudjon: 6 is befogado lehessen. Az a fajta bizalom-
ra épiild parbeszéd, amelyet én megtapasztaltam a fiatalokkal, persze sokkal nehezebben
kialakithatd az iskola hierarchikus kozegében. Nem lehetetlen azonban. Ez természetesen
a tanar szerepének atalakulasaval jar. A proféta-szerepet ugy is megélheti, hogy kozben
nem lesz a ,,prédikalas”, felulrdl jovo, kotelezd ,,igék” embere. A DJ-saman szerepét va-
l6szintileg nem célszeri atvennie, mert 6 csak idéleges hatasokat akar elérni és ilyeneket
nyujt. A , titkos tanitasok” tudoja azonban, akihez a gyerekek problémaikkal fordulhatnak,
jO pedagogusi szerep lehet. Az ilyen tanarra lattam is példat a kutatott iskolaban.

Lehet, hogy arrdl van sz6: az iskolanak is at kell tudnia alakulni. Ebben a multikul-
turalis vilagban a dialogus kozegévé kell valnia. Ez valasz lehet a drop-out jelenségére.
Mint a tanulmany elején utaltam ra, az ifjusagcentrista fiatalok szembenallasa csak no-
vekszik a massagot nehezen befogado intézmények miatt.

De fontos, hogy nem a ,,minden mindegy” posztmodern dialégusa ez. Az iskolanak pa-
radox modon ki kellene nyilnia a posztmodern felé, de meg kellene tartania értékkdzpon-
tusagat. Az intézményeknek ma valdban ideje szembesiilniiik azzal, hogy a posztmodern,
a fogyasztoi mentalitas, a szubterran értékek kikeriilhetetleniil jelen vannak, az intéz-
mény falain beliil is. Ezekben a nem ,,civilizalt” értékekben talan vannak olyan rejtett po-
zitivumok (példaul az élményszeretet, a teljesitménykozpontisag elvetése stb.), melyek-
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bol akar tanulhat az iskola. Nem az ideoldgiakat és esetleges destruktiv elemeket kell be-
fogadniuk az intézményeknek, tanaroknak, hanem elsdsorban az azokban él6, azokat
hordozé fiatalokat. Ezért lenne fontos a pedagogusok részérdl a fiatalok szubkulturalis
hatterének megismerése, megértése, a popularis kultura elemeinek ismerete. Olyan kap-
csolat kialakitasa, amelyben bizalommal beszélnek az iskolaban egyébként hivatalosan
nem ,,szivesen latott” értékeikrol: réviilet, erotika stb. Ok ebben élnek, a tanar pedig pon-
tosan ezek feldolgozasaban nem segit nekik. A fiatalabb tanarok példaul el is kisérhetné-
nek a partira fiatalokat. Ez — élményeim szerint — igen oldo jellegli, kapcsolatépito ta-
pasztalat lehet.

A megismerés és megértés elsd 1€pésén tul kell jutni azonban. Nem pusztdn megérteni,
befogadni kell a fiatalt, hanem abban is segiteni 6t, hogy tapasztalatara reflektaljon. E ref-
lexio, mint lattuk, dont6 lehet a parti megfelel6 feldolgozasaban. A fiatalok megtanulnak
kritikusan gondolkodni sajat ,,szavukrél” (bahtyini értelemben). A pedagdgus szdokratikus
parbeszédben — tehat nem feliilrél magyarazva! — felhivhatja a figyelmet a tanul6 tapasz-
talatanak ellentmonddsossagara, a rejtett kizsdkmanyolasi, hatalmi struktarakra a szubkul-
taraban stb. A jelenkultusszal szemben e dialdégus a torténeti érzék kialakuldsat mozdithat-
jaeld a tanuldkban. Ez az érzék az alapja a kritikai, reflektiv gondolkodasmodnak a tarsa-
dalmi kérdésekre vonatkozdan — a kritikai pedagdgia szerint. (Giroux, 1988)

A pedagogus segithet a dialoguson ke-
resztiil, hogy a fiatal értékekre taldljon az Az elsd ,k0z6s” partink utdn
affirmativitas szellemében (szemben a nor- nem emlekezett a taldlkozd-
mativitassal). (Schaffhauser, 1997) Itt per-  synkra. Ez kissé elgondolkodtat-
sze fontos a személyes és vonzo minta, s a sy Frdekes, hogy a beszélgeté-
példaadas is. Az ilyeq bizalmas, dialogikus, siinket kovetéen sokkal joza-
példaadd kapcsolat kialakitasahoz elenged- nabb volt a kévetkez6 partin, s

hetetlen az iskolan kiviili talalkozas, a tan- _ » .
mdr ,okosabban” haszndlta a

oran kiviil egytitt t6ltott ido a didkokkal. In- b dio & 7 .
nen a szabadidés foglalkozasok pedagogiai SZ€7eReL pedig en semmilyen er-

jelentdsége a szubkulturak ,kezelésében”. té/eil‘é/letet, pedagogiai figyelmez-
tetést stb. nem fogalmaztam

Indirekt hatdsrendszer meg, csak meghallgattam, és se-
Problémaflvetésemben a parti €s iskola  gitettem, hogy reflektdljon a ta-
identitasformalé szerepébdl indultam ki. Ez- pasztalatdra.

zel kapcsolatban a kutatas érdekes tapaszta-
latat jelentette, hogy a leginkabb formalé alszubkultura az underground goapartik vilaga
volt. Itt pedig igen erds a tarsasag, a csoport hatasa. A kortars kozeg erdteljes befolyasat
pedig az iskolaban is lathattuk. Ez arra hivja fel a figyelmet, hogy — amint Babosik
(1999) hangstilyozza — a pedagogiaban sokszor elhanyagolt indirekt hatasszervezésnek
igen nagy nevelési jelentdsége van a serdiild korosztaly esetében. Az altalam tanulma-
nyozott iskola kozege, terei nem voltak igazan alkalmasak az indirekt metodikara, és rit-
kan is talalkoztam ezzel.

Beavatds

Az iskolai nevelés tehat akar ,.tanulhat” is a parti vilagatdl. Ez tobb szempontbol is igy
van. A szinesség, kreativitas, a jaték olyan értékek, amiket ha jobban magaéva tenne az
iskola, sokat gazdagodna, és hatékonyabb lehetne. Vannak természetesen intézmények,
melyek erre torekednek.

Lattuk, hogy a partihoz kapcsolodo rengeteg tudasanyagot a szubkultura tagjai kony-
nyen, szinte jatszva szerzik meg. Az interjialanyaim koziil pedig sokan érdeklédonek, tu-
dasra vagyakozonak mondtak magukat. Az iskola ismeretatadasa unalmas €s sokkal ke-
vésbé hatékony. Ez részben annak kdszonhetd, hogy a parti vilagat a fiatalok valasztjak,
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mig az iskolai anyag kotelez6. Masrészt azonban a szines és beavatashoz kapcsolddo, ta-
pasztalati ismeretatadas olyan tényezd, amely az iskolai oktatasban is alkalmazhato. Itt
emlitem meg, hogy a szubkultira elemeinek ismeretét felhasznalva az érak szinesebbek
lehetnek, jobban felkelthet6 az érdeklddés. Persze ekdzben a tanarnak vigyaznia kell a
kulonféle szubkulturakhoz tartozo didkok érzékenységére, de akar az osztalykozosség
épitéséhez is hozzajarulhat egymas izlésének megismerése, elfogadasa.

A beavatas a nevelés kulcsszava lehet. A fogyasztoi, deszakralizalt kontextusban a par-
tilatogato fiatalok mély, élményszerti, kozosségi, szakralis jellegli beavatasi tapasztalatra
vagynak. Az iskolanak valaszként talan tjra fel kéne fedeznie a beavatasi ritusok vilagat
(s itt nem csak a jatékos avatasokra gondolok: gélyabalon példaul), s j6 lenne, ha oktata-
sa-nevelése is jobban beavatasi jellegli lenne. Beavatasi jellegen a k6z6s élményszerzés,
a tapasztalat, a személyes meglelés-felfedezés hangsulyozasat értem, a valamiben ,,ben-
ne-1ét” érzésének kialakitasat, a tudas, az ismeretek, az értékek ,,misztérium” jellegének
és intuitiv megérzésének kiemelését. Ez mind az értékelsajatitas, mind a tanuldsi motiva-
cio terén igen termékeny atalakulds lehetne. A beavatds személyessége altal az iskola a
partikultira é€s a posztmodern egy masik nagy ellentmondésara is valaszt kinalna, amely
a mesterségességbol és a virtualitaskultuszbol fakad: a természet, a természetes a mester-
ségesen keresztiil; az élmény-kozvetlenség az oncélu miiveltetésen at.

Szeretném azonban hangsulyozni, hogy az ilyen élményszer(, beavatasi nevelés ¢s
tanitas nem jelenti a kovetelés és az er6feszités kiiktatasat. Az er6feszités megtanula-
sa kiemelked6en fontos pontosan az ezt ellentételezé konzum-mentalitas miatt. Az is-
kola nem mondhat le arrdl, hogy az erdfeszités helye legyen. De azt konnyebben el-
fogadhatova teheti és segitheti, hogy az erdfeszitésre megfelelé motivacioja legyen a
tanulénak.

A drogfogyasztas pedagogiai problematikdja

Az elemzések, leirdsok sordn nyilvanvaldva valt, hogy a droghasznalat kiemelkedd
eleme a partikultaranak. Nem velejardja azonban, s én tanulmanyomban arra toreked-
tem, hogy a ,,parti egyenld drogozas” sztereotipiajat elkeriiljem, és ne a szerhasznalatot
allitsam be kozponti kérdésnek. Maga a kabitoszer-€lvezet sajatos jelenség, amely spe-
cialis beavatkozasokat igényel. Ugy vélem azonban, hogy a pedagdgianak ez esetben
nem kiilon kell(ene) kezelnie ezt a kérdést. A fiatalok a partin drogoznak, és az ottani
mamor-élményhez kothet6 illegalis szerfogyasztasuk. Ennek a komplex élménynek a
feldolgozasat kell tehat segitenie a pedagdgusnak. Mivel éltalaban itt nem kemény dro-
gokrol van sz, és kevésbé addiktiv szerekrol, sok esetben valoban nincs sziikség vala-
milyen kiilon, specialis ,,kezelésre”, csak utmutatasra, az 6nszabalyozas, 6népités eldse-
gitésére a dialogus altal.

Befejezés

A techno-house szubkultira pedagdgiailag nemcsak tanulmanyozhato, de relevans je-
lenség is: olyan, amelynek problematikaja egyre érezhet6bb lesz az iskoldkban, s mely-
nek kihivasara pedagogiai valaszok adhatok. Sot vizsgalata altalanosabb, akar nevelésfi-
lozofiai kérdéseket is folvet. Ugy gondolom, mindez vilagosan kideriil tanulmanyombol,
és kutatdsom alatamasztja ezt.

Azt az eldzetes feltevést is erdsiteni latszik e munka, hogy az ilyen jellegii jelenség ta-
nulmanyozasara valoban a pedagogiai etnografia az egyik legalkalmasabb mddszer. A
szakirodalom elemzése utan hasznosnak bizonyult egy sajat empirikus kutatas elvégzé-
se, a tanulmanyok réginek szamité volta miatt is. (10) S 1évén, hogy a szakirodalom ttl-
nyomorészt kiviil esik a neveléstudomany korén, a szubkultirara vonatkozéan a pedago-
giai szempont csak egy ilyen empirikus vizsgélatban érvényesiilhetett igazan.
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Végezetiil annak a reménynek szeretnék hangot adni, hogy munkam csak lerakott alap,
elsd 1épés, melynek hidnyossagai és eredményei tovabbi kutatdsokra Osztondzhetnek,
masokat is hasonl6 tudomanyos, pedagogiai tevékenységre serkentve.

Ez pedig nem torténik masért, mint hogy a jovo nemzedék, amelyért feleldsséget val-
lalunk, értelmes életet tudjon élni. ,,Rendben” legyen, a posztmodernben rejlé kaosszal
szemben. Olyan rendben azonban, mely nem fojto, hanem kreativ rend, az 6rom, az al-
kotas, a fejlodés €s aldozatvallalds és az odaado szeretet mindig értékes rendje, amely JO:

»Kezdetben... a fold puszta és iires volt, és az Isten lelke lebegett a vizek felett. Es Is-
ten szolt: legyen vilagossag, és 16n vilagossag. Es latta Isten, hogy a vilagossag jo.” (Te-
remtés konyve)

Jegyzet

(1) Az etnografiat a killfoldi szohasznalatnak megfeleléen a kulturalis antropoldgia szinonimajanak tekintem.
A magyar szohasznalat nem egyértelmd, és egyes tudomanyok kozotti vitat rejt magaban. A kulturélis antropo-
logusok joggal kiilonitik el magukat a néprajzosoktdl, s nevezik itthon a sajat tudomanyukat etnologianak,
szemben az etnografianak nevezett néprajzzal. Talalkozhatunk a folklore névvel is, ami még nagyobb zlirzavart
okoz. E vita elvi szintjén mélységesen egyetértek a kulturalis antropolégusokkal, a terminolégiaban mégis az
egyszerliség kedvéért a kiilfoldon meghonosodott etnografia kifejezést hasznalom, mely nem egyenld a nép-
rajzzal.

(2) Most tgy tiinik, ezt a folyamatot kovethetjiik nyomon a techno és a drum and bass esetében.

(3) Példaul jelenleg ez torténik a Hyperspace nagyszabasu rendezvénnyel.

(4) A Replika tematikus szamaban magaban kétféle irasmoddal talalkozunk: techno és techno (mint ebben az
idézetben is). Ugy tlinik, még nem alakult ki az egységes magyar helyesirasa ennek a szénak. En magam — hi-
vatalosan lefektetett norma hianyaban — a szakirodalomban és a szubkultira szovegeiben gyakrabban latott
techno (rovid o-val) irdasmddot valasztottam.

(5) A communitas a kollektiv liminalitas fogalmahoz kapcsolodik: intenziv kzosségi €rzést, a egytivé tartozas
és a nagymértékii szocialis egyenléség megtapasztalasat jelenti. (Kottak, 1974)

(6) Szandékosan hasznalom mind a kultura, mind a szubkulttra elnevezést Gigy az iskola, mint a techno-house
vilaganak megjeldlésére. A ,,szub-" egy nagyobb kultura kisebb részére utal, de minden szubkultara tekinthet6
onmagaban is mint kultira (s a szakirodalomban is gyakran eléfordul az ilyen szohasznalat: példaul ,,par-
tikultura”, ,,drogos kultira” stb.). S bar az iskolaval kapcsolatban nem megszokott az elnevezés, de a magam
részérdl mégis tudatosan hasznalom, mert az iskola szintén egy nagyobb kultura része, egyfajta szubkulturalis
vilag, a maga torvényeivel, sajatossagaival, amely természetesen kozelebb van az dssztarsadalmi vilag rendjé-
hez, mint példaul a partikultura, de ugyanugy mintegy alsobb szinten helyezhetd el, valami részeként.
(7) Ez azt jelenti, hogy a kutato a sajat kommunikacidjanak érvényességére koncentral. ,,A kutatas eredmények-
rol késziilt jelentés minden olvasdban egyedi tartalmakkal telidodik, de az érvényesség érdekében el kell érni,
hogy bizonyos 6sszhang alakuljon ki az eset értelmezésében.” (Golnhofer, 2001. 52.)

(8) A kvalitativ kutatasokkal kapcsolatban is beszélhetiink mintarol, amire a kutatasunk vonatkozik, amit — va-
lamilyen szempontok szerint — kivalasztunk, természetesen nem abban az értelemben, hogy a teljes populacio-
bdl valasztunk, s a minta azt reprezentalna.

(9) Ez természetesen a zenére vonatkozo kijelentés, s nem az egész szubkultarara, mert a zenének szinte nincs
szovege. De ez sem elfogadhato kijelentés a tények tiikrében, mert a zene maga is szamtalan nem tematizalt
lizenetet kozvetit, és a legtobbszor szamtalan mas hatashoz kapcsolodik. Az ideoldgiaxmentesség retorikdja
egyébként tobbszor eldkertil a szovegekben, valdsziniileg az ideoldgia mint olyan elitélése miatt. Az ideologi-
at azonban nem tudja megkeriilni egyetlen kultura sem.

(10) Fejér cikke ugyan 2000-ben jelent meg, de a 90-es évek kozepén késziilt terepmunkdra épiil.
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Tamdas Gabor

Az enciklopédia a kozépkori

iszlamban
Al-Khwarizmi (10. szazad) és a tudomdanyok rendszerezése

A kézépkori ember meghatdrozo vondsa, hogy gondolkoddsmadjct
szinte teljesen dthatja a viszony fogalma. Az irdsos forrdsok, a
katedrdlisok, a miivészeti alkotdsok mindegyike egyfajta kisérlet a
viszonyok vizsgdlatdra, megfogalmazdsdra, melynek sordn hol Isten
szerepét igyekeznek meghatdrozni az emberhez képest, hol az
emberiség viszonydt Istenhez képest, hol pedig az el6z6 korok
emberéhez viszonyitjak a kozépkori embert. A kozéppontban
sohasem ez vagy az a tényezo dll, hanem maga a viszony, a
tiikrézodes, amivel az ember megpillanthatja magdt és azt, ami

nagyobb a részek dsszességenél.

’
gy gondolom a miivelddés- és neveléstorténet témajat ado, korszakonként valto-
U 76 ismeretanyagot két nagy aspektusbol érdemes vizsgalni. Az egyik az ismeretek
fajtajat és mindségét hatarozza meg (Hogyan tudtak az adott korban?), a masik az
ismeretek 0sszességébol kisérel meg kovetkeztetésekre jutni (Miért éppen ezt tudtak az
adott korban?).

Az ismeretanyag és az ismeretanyag szervezoelveinek vizsgalatdhoz jo eszkoznek 1at-
szik az enciklopédia, mely mindenkor és mindenhol megkisérli 6sszegytjteni a ,,tudhatd
tudas” egészét és azt valasztott szempontok — tudomanyok — mentén elrendezi. Ismere-
tes, hogy az enciklopédia fontos szerepet jatszik tobbek kozott a kozépkorban is, ahol fel-
adata, hogy megtanulhat6é formaban 6sszefoglalja a vilagrol szerzett ismereteket. Ezek az
ismeretek minden esetben a ,,régiekt6]” szarmaznak, vagy ha nem, olyan kontdsben kell
feltlintetni 6ket, mintha okori szerzoktdl szarmaznanak. A meglévo ismeretek elrendezé-
sében azonban esetenként legalabb olyan er6s eszmei, tarsadalmi allasfoglalas bukkan fel
az enciklopédikus miivekben, mint késobb a francia felvilagosodas koranak nagy encik-
lopédidjaban. A kézépkori enciklopédia — melyet semmiképpen sem lehet irodalmi mii-
fajnak nevezni, mivel ezzel éppen az enciklopédia Iényege, az ismeretek Osszegzése
csuszna ki a vizsgalat korébdl — nem csupan azért tarthat szamot érdeklddésre, mert se-
gitségével megismerhetjiik a kor tuddsanyagat, hanem azért is, mert eszkozként forgat-
hatjuk. Vizsgalata ramutat, hogy az ismeretanyag felosztasat létrehozo kultura milyen ér-
tékeket tartott fontosnak, egyuttal bemutatja, miben allt a kor tudasfogalma. A tudomany-
felosztasok vizsgalataval megismerhetjiik az ezeket 1étrehozé tarsadalmat; ahogy Paul
Heck megfogalmazta: ,,a tudas felosztasa... tarsadalmon beliil verseng6 szocialis érté-
kek funkcidja... A kiilonféle tarsadalmi csoportoknak... megvolt a maguk elképzelése a
tuddsrol és a maguk szabalyai arra, miként lehet ezt a tudast megszerezni és
meghatarozni”. (1) A tarsadalmi rétegtol fliggd tudasfelfogas mellett figyelembe kell
venni azt is, hogy — amint arra Robert Fowler felhivja a figyelmet (2) — ,,tudas”-on min-
den korszakban mast és mast értettek. Az adott kor tudasfogalmat a korra jellemz6 ,,fo-
galmi sziir6” (3) hatarozza meg, mely a kor embereinek eszkoze is egyuttal, hogy meg-
1év6 ismereteiket szervezzeék és helyet keressenek az Gjonnan felmeriild tapasztalatok-
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nak, valamint az ebbdl szarmazé tudasnak. A fogalmi szlir6 azonban idérél idére atala-
kul — ahogy az uj tapasztalatok erre késztetik — és atalakulasaval egyuttal meghatarozza
a tudasnak nevezhetd tapasztalatok halmazat is. (4) Sehol mashol nem bukkan eld ennyi-
re vildgosan és egyértelmiien az a viszonyrendszer, melyet a kor €s az adott emberi ko-
z0sség dnmaga meghatarozasara alkalmaz, ezért az enciklopédiak, enciklopédikus mi-
vek segitségével elénk tarulnak a keziinkben tartott konyv elkésziiltekor folyamatban l¢é-
vO tarsadalmi atalakulasok.

Mit arulnak el a kozépkor muszlim enciklopédidi a kozépkori muszlim vildg dnma-
gardl alkotott képérdl? Ehhez a muszlim enciklopédikus hagyomany egyik meghataro-
z6 mivét — a Mafdtih al-Culiim-ot — hasznalom fel, melyben tetten érhetd, ahogy a
meglévd ismeretanyagot €s viszonyrendszert a muszlim gondolkoddk megkisérlik
meghatarozni sajat igényeik szerint — sajat viszonyrendszeriikbdl reflektalnak ra. (5)
Elséként attekintjik a tudomanyrendszerek torténetét az iszlam megjelenésééig.
Azutan megvizsgaljuk, milyen tipusokat lehet megkiilonbodztetni a muszlim enciklopé-
didk kozott €s milyen modszerekkel lehet attekinteni a tudomanyfelosztasokat. A tu-
dasfelosztas Heck-féle meghatarozasa alapjan 6sszehasonlitjuk a kézépkori arab és la-
tin nyelvi enciklopédiakat, hogy kideriiljon, melyik lehetett az a mozzanat, ami elin-
ditotta a tudomanyos fejlddést Europaban. A felsorolt médszerek alapjan elemezziik a
valasztott muszlim enciklopédiat, végiil 6sszefoglaljuk, hogy milyen szerepet kap a ko-
zépkor mas muszlim enciklopédidiban a filozéfia, az eléz6 korszak
tudomanyfelosztasanak megfeleléen. Fiiggelékiinkben a Mafdtih al-Culiim filozofiai
fejezetének magyar nyelvi forditasa talalhato.

Al-Khwarizmi és a Mafatik al-Culiim szakirodalma

A Mafatih al-Culiim cim( kényv a 19. szazad masodik felében keriilt az orientaliszti-
ka latéterébe és vizsgalata mind a mai napig lezaratlan. Az allami hivatalnokok szamara
késziilt munka tematikus felosztasban targyalja az egyes tudomanyok szakkifejezéseit,
ugy, hogy élesen elkiiloniti egymastol az arab nyelvii vallastudomanyokat és az ,,idege-
nek” tudomanyait. Az orientalistak érdeklodését a mu atfogd jellege keltette fel, amely
segitséglikre szolgalt a k6zépkori tudomanyok torténetének feltarasaban. A szakkifejezé-
sek osszefoglalasa egyetlen konyvben eldsegitette az arab nyelvii tudomanyos szévegek
pontosabb megértését és egyuttal ravilagitott a tudomanyok hatterében taldlhatod
episztemoldgiai elképzelésekre, valamint a szerz6 €s a kozonség torténelmi, tarsadalmi
szerepére.

A kutatas kezdeti szakaszaban a szoveget elsdsorban tudomanytorténeti szempontbol
vizsgaltak és a muszlim kultara elsé enciklopédiajaként tartottak szamon (6), am ez a vé-
lekedés azota megvaltozott. (7) A konyv tudomanytorténeti szempontbdl torténd feltara-
sat jorészt Eilhard Wiedemann végezte el, aki az erlangeni egyetemen tanitott fizikat
1886-t0l egészen halalaig, 1928-ig, ugyanakkor rendelkezett a feltétleniil sziikséges ori-
entalisztikai és filologiai ismeretekkel is. Wiedemann forditasaibol, valamint a forditaso-
kat értelmez6 tanulmanyaibol ismerjitk a kozépkori munka jelentds részének tudoma-
nyos szakszokincsét. Munkassaganak elismerését jelzi, hogy az Encyclopaedia of Islam
elso kiadasaban 6 készitette a szerzordl szold szocikket is.

A munka modern filolégiai — és bizonyos szempontbdl tarsadalomtorténeti — értéke-
1ését Clifford Edmund Bosworth végezte el, aki nemcsak a mi atfogd elemzését nyuj-
totta (8), hanem 0j kéziratokra is bukkanva tjabb, bar Iényeges mddositast nem eredmé-
nyez6 adatokkal egészitette ki a kutatast. A 20. szazad masodik felében az 6 munkassa-
ga szabta meg a kutatdsok irdanyvonalat, amennyiben a Mafdtih al-ulim intézménytor-
téneti, filologiai szempontbol értékes részletei elsdsorban az 6 angol nyelvii forditasai-
ban jelentek meg.
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A konyv egységes forditasa azonban mindeddig nem tortént meg, mint ahogy a konyv
filozofiat, valamint logikat targyald részérdl korabban semmilyen nyelven sem jelent
meg forditds, noha a tdgabb szakirodalomban rendszeresen hivatkoznak ra. (9)

A munka fontossaga ellenére a szerzd, Abii Abd Allah Muhammad b. Ahmad b. Yisuf
al-Kdtib al-Khwdrizmi (m. 366/976 utan) életérél nagyon keveset tudunk. (70) Neve
alapjan Khwarezm tartomanybdl szarmazik, am létezik olyan forras is, amely szerint
Balkhban sziiletett. (71)

A Mafatih al-Culiim az egyetlen ismert miive, nem tudjuk, hogy valdban ,,egykényves
szerzd”-e, vagy csupan nem maradt rank tobb irdsa. A munka tartalmilag is Tran-
soxanidhoz és Bukharahoz kapcsolodik, ahol a 9—10. szazadban a samanidak uralkodtak.
A konyvet Abii 'I-Hasan CUbayd Alléh b. Ahmad al-Utbinak ajanlotta, aki II. Nith b.
Mansir (366/976-387/997) vezire volt. Joggal feltételezhetjiik, hogy a munka ebben az
iddszakban késziilt. A Mafdtih els6 része negyedik fejezetébdl (az irnokok tudomanya-
nak ismertetésébdl) arra lehet kovetkeztetni, hogy al-Khwarizmi jél ismerte a simanida
hivatalnoki rendszer felépitését és miikddé-
sét. Erre utalnak a listakkal, kimutatasokkal
és kiilonféle adofajtakkal kapcsolatos meg-
jegyzések, amelyeket az allami hivatalnokok
napi munkajuk soran hasznaltak. (12) A mér-
tékegységekrol és az oOntdzérendszerekrol
sz6l6 magyardzatok szintén arrdl tantskod-
nak, hogy al-Khwarizm1i elsdsorban a kelet-
irani teriiletrdl szerezte ismereteit. A gazda-
sagi kifejezésekrdl szold részben lathatdan
felhasznalta Quddma b. JaCfar (megh. 932

A ,tudds” kérdése kézponti sze-

repet t6ltott be a muszlim gon-

dolkodokndl, akik a tudds dt-
addsdra, megfogalmazdsdra, fel-
osztdsdra enciklopédikus miive-
ket hoztak létre. Az ,iszldm rene-
szanszdnak” nevezett Rorszak-

ban (Kr. u. 9-10. sz.), az

abbdsziddk uralma alatt a tudo-

sok sora fdaradozott a felhalmo-
zott tudds egységbe foglaldsdn,
megorokitésén és hozzdférheto-
vé tételen. Ekkor késziilnek el a
hadith-tudomdnyok gyiijtemé-
nyei, a Qur'dn-magyardzat elsé
nagy munkdja. Torténeti, f6ld-
rajzi osszefoglaldsok sora
tanuskodik az egyetemes kultu-
ralis érdeklodesrol, de ez kiter-
Jed az irodalmi anyagra is.

k.) Kitdb al-khardj-at, mely al-Khwarizmi
idején igen elterjedt kézikonyv volt a hivatal-
noki réteg tagjai kozott (73), de meghataro-
zoak itt is a kelet-irani jellegzetességek (mint
példaul az, hogy a szeldzsukok érkezése el6tt
nem az iqrA%rendszert hasznaltik, hanem
egyfajta orokletes birtokot — fu®mas-t).

A konyv kritikai kiadasat Gerlof van
Vioten készitette el 1895-ben. Ismeretes sza-
mos kairéi (?), bejruti (?) kiadas is, melyek
nyilvanvaléan a kritikai kiadas masolatai.
(14) A konyv latin nyelvl elészavaban van

Vloten beszamol arrdl, hogy a szdveget ot
ktlonb6z6 kéziratbdl allitotta 6ssze. C. E. Bosworth még tovabbi hat kéziratrél szamol
be (15) és megallapitja, hogy ezek nem befolyasoljak van Vloten kritikai kiadasanak
alapszovegét. A nagyszamu kézirat mindenesetre jelzi, hogy a munka népszer( volt ko-
zonsége, az allami hivatalnokok korében.

A konyv egyes részeit E. Wiedemann és C. E. Bosworth forditottdk le német, illetve
angol nyelvre. Mddszertani nehézséget jelent, hogy ,,a forditassal probalkozo személy-
nek egyrészt a tudomany enciklopédikus ismeretével kellene rendelkeznie, masrészt ja-
ratosnak kellene lennie a muszlim kultaraban, torténelemben, filologidban €s irodalom-
ban”. (16) Ennek koszonhetden a konyvvel vagy kizardlag tudomanytorténeti, vagy pe-
dig kizardlag filologiai szempontbdl foglalkoztak részletesen, a miivelddéstorténeti szak-
irodalom pedig a konyv tartalmi felosztasat és torténeti szerepét vizsgalja. A torténeti ku-
tatas elinditasaban Bosworth megallapitasai meghatarozoak voltak, aki két jelentds tanul-
manyaval (17) mintegy megalapozta a szoveg filoldgiai kutatasat €s vizsgalatat torténel-
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mi, tarsadalmi keretek kozott. A Mafdtih al-uliim tartalmi felosztdsara és ennek jelentd-
ségére eloszor Louis Gardet és M. M. Anawati hivtak fel a figyelmet (18), amikor a tu-
domanyfelosztasokra tett kisérletek egyikeként beszéltek rola. A konyvvel kapcsolatos
utolsé tanulményok 1996-ban jelentek meg (79), de ez a kitet Bosworth *80-as években
késziilt tanulméanyainak gy{ijteményes kiadasa volt. Utoljara a Mafdtih al-ulim gram-
matikai fejezetével foglalkoztak. (20) Ugyanakkor al-Khwarizmi konyve enciklopédikus
miként és tudomanyfelosztasként tovabbra is a figyelem koézéppontjaban all (21), ezért
amennyiben értékelni kivanjuk a helyét és szerepét, sziikségesnek latszik a kor enciklo-
pédikus miiveinek megismerése.

A tudasrendszerek torténete és vizsgalata

Ismeretes, hogy a ,,tudas” kérdése kdzponti szerepet toltott be a muszlim gondolko-
doknal, akik a tudas atadasara, megfogalmazasara, felosztasara enciklopédikus miiveket
hoztak 1étre. Az ,,iszldm reneszanszanak” nevezett korszakban (Kr. u. 9—-10. sz.), az
abbaszidak uralma alatt a tudosok sora faradozott a felhalmozott tudas egységbe foglala-
san, megorokitésén és hozzaférhetové tételén. Ekkor késziilnek el a fadith-tudomanyok
gylijteményei, a Qur’an-magyarazat elsé nagy munkaja. Torténeti, foldrajzi 6sszefogla-
lasok sora tanuskodik az egyetemes kulturalis érdeklddésrol, de ez kiterjed az irodalmi
anyagra is. (22) A szétagazo anyag eldzetes elemzése alapjan, nagyon nehéz meghataroz-
ni, mi tartozik az enciklopédia miifajaba. Els6 latasra kevés koti 6ssze az enciklopédia-
ként, enciklopédikus miiként ismeretes konyveket azon kiviil, hogy mindegyikben a tu-
das fogalmat vizsgaljak és a tudas elemeinek valamiféle 6sszefoglalasa, rendszerezése all
a kozéppontban. Fowler szerint minden enciklopédiara altalanosan igaz, hogy a targy
mindig a mar meglévo tényekben rejlik, az enciklopédia alapvetden moralis, hiszen a
hasznos tudas 6sszegyijtését célozza, barmit is allitanak, az enciklopédia sohasem lehet
teljes, az enciklopédidk sohasem (csak) a szakembereknek késziilnek. (23) Collison
pusztan formai alapon kivanja rendszerezni az enciklopédiakat olyanokra, amelyekben
rendszer szerint, illetve olyanokra, amelyekben alfabetikus felosztasban kozlik az anya-
got. Ez utébbiban megkiilonboztetne széles témak és meghatarozott témak szerinti encik-
lopédidkat. (24)

Egységes-e ezek utan az eléttiink 1évé anyag? Milyen torténeti eldzményekre tekint
vissza? Formai szempontok mellett milyen mas mdédokon lehetséges az anyag elrendezése?

Hans Heinrich Biesterfeldt a tudomanyos enciklopédiakrdl irott munkajaban megalla-
pitja, az enciklopédia volt a legalkalmasabb forma arra, hogy ne veszitsék el a felhalmo-
zott tudast, minthogy nem csupan ,,az egymasra tamaszkodo6 ismeretek”-et ismerhetjiik
meg bel6liik, hanem egyuttal ,,a felhalmozott informacid teljesen vissza is nyerhet6”
(25), mivel az egymasbdl kovetkezd, egymasra €piild ismeretek haldzatabol kovetkeztet-
ni tudunk arra a tuddsanyagra/tudomanyra is, amit esetleg nem ismeriink. Vagyis ha a for-
rasokban felismerhetd, hogy a szerz6 a meglévo tudas 6sszefoglalasara, egybegytijtésére
torekedett, akkor enciklopédikus jellegi mUrdl beszélhetiink. Biesterfeldt meghataroza-
sa szerint pedig ez azt jelenti, hogy az ilyen jellegli miivekben léteznie kellett valamifé-
le tudasrendszernek is.

Ez a tudasrendszer mar a gorogoknél tetten érhetd. A tudas megszerzéséhez a késdbbi
,,hét szabad miivészeten” keresztiil vezet az ut, azonban mindez csupan bevezetd a sza-
bad emberhez méltd vizsgalddas, a filozdfia gyakorlasahoz. Platénnal a filozéfia alkoto-
elemei a fizika, matematika és metafizika. Ez egyuttal az a sorrend, amelyet bejarva el-
juthatunk a lathaté dolgoktol a lathatatlan tudasaig. Arisztotelész ezzel szemben azt alli-
totta, hogy a matematika csupan eldkésziilet, mely hozzasegit a természet tanulmanyoza-
sahoz. Igy a nyelv és a logika utdn helyezte a matematikat, melyet a fizika és a metafizi-
ka kovetett. Emellett I1étezett a gyakorlati filozofia, mely az etikat jelentette. (26)
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A rémaiaknal ez a sorrend folytatodott — igy jott 1étre Terentius Varronal (Kr. e. 116-27)
a trivium ¢és a quadrivium. (27) Ez késébb a sztoikus filozdfia (fizika, etika, logika) beveze-
tése lett. Ehhez kapcsolddott az orvostudomany, illetve a jogtudomany. Az elsé enciklopédi-
anak nevezheté munkdak e tudomanyfelosztas nyoman haladva foglaltdk 6ssze az ismerhetd
tudas egészét, illetve annak meghatarozott teriiletét (iddsebb Plinius Naturalis Historid-ja).

Az arabok a Kr. u. 7. szazadban jelennek meg a vilagtérténelemben és hamar meghd-
ditjak Perzsiat, illetve a romai — vagyis ebben az idében mar bizanci — birodalom keleti
tertiletét. Mindkét helyen a gordg és szir nyelvili hellenisztikus hagyomannyal talalkoz-
nak, mely az alexandriai filozéfiai iskolaban, illetve Gundisapurban, Niszibiszben €19 tu-
domanyossagként volt jelen. Ezeken a helyeken mar évszazadok o6ta rendelkezésre allt a
logikan alapuld tudomanyos modszer, amely Porfiiriosz Eiszagogéja 6ta lehetdvé tette,
hogy a tudomanyokat rendszerbe szervezzék. Az jplatonista filozéfus annyiban valtoz-
tatott Arisztotelész logikai rendszerén, hogy a négy alapfogalom helyett (definicid, nem,
sajatsag és akcidencia) 6trél beszél (nem, faj, differencia, sajatsag és akcidencia). Mind-
ez megvaltoztatta a tudomanyfelosztasokat is, ahol az oktatasi sorrendet felvaltja a tudo-
manyok aléd- €s folérendeltségébdl eredd hierarchikus elrendezés. (28)

A hagyomanyos tudomanyrendszer mellett a muszlimok megteremtik sajat tudoma-
nyossagukat, amely az arab nyelvvel ¢s az iszldammal kapcsolatos a Qur ’dnbol kiindulva
megteremtik az 01j vilagnézet, 11j birodalmi nyelv miivelésének alapjat. Az igy sziiletett
arabo-muszlim tudomanyossaghoz képest nevezik a hellenisztikus tudomanyokat ,,idege-
nek”-nek. Az Gj muszlim birodalomban a szir nyelvli hagyoméanynak megfeleléen az or-
vosi munkak jelentették a filozofia elsddleges megjelenési formajat. A 8. szazadban meg-
indulé forditdomozgalom is elsdsorban ezeket a munkakat ilteti at arab nyelvre, illetve
azokat, amelyek a tudomanyos vizsgaldodas modszeréiil szolgald logikat targyaljak. A
muszlim tudasfelfogas egyenloséget tesz Allah megismerése €s a tudas megszerzése ko-
z0tt, ezért az arabo-muszlim tudoményrendszernek fel kell vennie a versenyt a filozéfia
szolgaltatta tudomanyfelosztassal, melynek mar kész valaszai vannak a muszlim kdzos-
ség szamara. A filozofia kapcsan megismert arisztotelészi alapu tudomanyossag igy
szembekeriilt az arab/muszlim kozosség sajat tudomanyaival és mas (epikureus és szto-
ikus) hagyomanyon alapuld ismereteivel. (29)

A tudas kiilonféle rendszerekben (rendszerek szerint) torténd 6sszefoglalasa, enciklo-
pédikus feldolgozasa formai szempontok alapjan nem sorolhaté egyetlen miifajba, hiszen
athatja a korszak egész miiveltségét €s a kozvetlentil enciklopédikus — vagyis az ismere-
teket kifejezetten rendszerezni kivand — munkak mellett szamos olyan konyvben is meg-
jelenik, amelynek nem ez az elsddleges célja. Ezzel 6sszefiiggésben a tudomanyok rend-
szere is valtozik, attol fliggden, mi az elsddleges célkitiizése az adott miinek. Ennek ér-
telmében Biesterfeldt a kdvetkezo ,,mtfajokat” kiilonboztette meg az enciklopédikus jel-
legli miiveken belil (30):

— bibliografidk (/bn al-Nadim);

— a tudoményok eredetével foglalkozé miivek (SaCid al-Andalusi);

— a tanulas és tuddssag etikaja; (31)

— Impromtu tudoményfelosztasok (al-*Amiri) és sui generis tudomanyrendszerek;

— Thyd’ Culiim al-din, al-Ghazzdli munkéja;

— adab-enciklopédiak. (32) Ezen belill;

— szakemberek kézikonyve (Ibn Qutayba).

Ezek mellett 1éteznek sziiken vett tudomanyos €s filozofiai enciklopédiak is. Ide sorol-
ja al-Kindi, al-Khwarizmi, al-Farabi, az lkhwdn al-Safd’, Ibn Sind, Ibn Hazm, Fakhr al-
Din al-Rdzi és Ibn Rushd miiveit, al-*Amiri és Ibn Farighiin munkajat pedig ,,kvazi-en-
ciklopédia”-nak tekinti.

Ebbdl a felosztasbol kidertiil, hogy a kifejezetten tudomanyrendszerezéssel foglalkozé
miivek javarészt filozéfiai vagy tudomanyos jellegiek, ezeknél lehet a leginkabb letisz-
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tult tudasfelosztast felfedezni. Biesterfeldt felosztasat Wolfhart Heinrichs is meger6siti
(33), mikor azt mondja, a harom filozéfus (al-Farabi, al-°4miri €s Ibn Farighin), illetve
a harom kuttab (Ibn al-Nadim, al-Khwarizmi és al-Tawhidi) miiveivel kapcsolatban,
hogy al-Farabi, Ibn Farighiin, al-Tawhidi esetében szigora tudoméanyrendszerezésekrol
beszélhetiink, mig a masik harom esetben enciklopédia-szeri muvekrél van szo.
Khwarizm1 esetében egy témak szerint felosztott szotarral allunk szemben, Ibn al-Nadim
gyakorlati szempontok alapjan katalogust készitett, al-Amiri pedig (bar a filozéfusok
koz¢ tartozik) az iszlam védelmében irt. Mindkét csoporttol elkiiloniilnek Ikhwan al-
Safa’ levelei, melyek valddi enciklopédiat alkotnak. Ezek a levelek a l1élek megmentésé-
hez sziikséges gnosztikus ismeretet kivanjak dsszegytjteni €s rendszerezni a megismeres
kivanatos sorrendjében.

Mindehhez hozzatartozik, hogy Heinrichs alapvetd célja az “ulim al-adabiyya 9-10.
szazadi el6zményeinek felderitése, igy Biesterfeldtével pontosan ellentétes iranybol ko-
zelit az anyaghoz, mégis jol lathato, hogy ugyanazokat a szerzoket vizsgalja, akikkel
Biesterfeldt is foglalkozik. Az egyetlen Gjdonsag al-Tawhidi, akit egyébként Biesterfeldt
is megemlit (34) Ibn Khaldzin mellett azok kozott a szerzok kozott, akik a madrasa tan-
anyaganak kialakulasahoz jarultak hozza. (35)

A szerzok eltérd sulyu értékelése (Biesterfeldt példaul egyaltalan nem foglalkozik Ibn
al-Nadimmal, Heinrichs pedig szot sem ejt Ibn Qutaybardl vagy Ibn €Abd Rabbihirdl (36)
— az el6bbirdl talan azért, mert az € Uyiin al-akhbdr Kr. u. 880 koriil sziiletett, Am ez még
mindig nem magyarazza, miért nem foglalkozik az andaluziaival) a tanulmanyok eltér6
céljaval magyarazhato, az azonban mar ennyibdl is kidertilt, hogy az enciklopédikus jel-
leg mellett szikkség van az anyag kisebb, kezelhetobb egységekre torténd tagolasara.

Biesterfeldt nyoman haladva megoldast jelentene, ha kisebb miifajokra osztanank az
enciklopédikus, tudasrendszerezé munkakat. Ezt a munkamodszert javasolja Hilary Kil-
patrick is (37), mikor a mifajon ,kiilsédleges forma, témaanyag €s cél” szempontjabol
meghatarozott csoportot ért.

Kilpatrick ennek megfelelden a kovetkezoképpen hatdrozza meg az adab-encik-
lopédiat: ,,Olyan mi, melynek célja, hogy alapvetd ismereteket nyujtson azokon a terii-
leteken, melyeket egy atlagos miiveltséggel rendelkezd embernek ismernie sziikséges.
Jellemzdje, hogy a kiilonféle témakat fejezetekbe vagy konyvekbe csoportositja.” (38)

Azonban az enciklopédikus mtivek kisebb miifajokra szabdalasaval szem eldl téveszt-
jiik, pontosan mi 0szténodzte a szerzoket arra, hogy ismeretek rendszerérdl irjanak, ilyen
rendszerben gondolkodjanak. Amennyiben az enciklopédikus jellegli mtveket miifajok-
ra osztjuk, joval nehezebbé valik a benniik 1év6 tudasfelosztasok dsszehasonlitasa, hiszen
a mavek egy részére jellemzo tudasrendszer az adott miifaj meghatarozo elemévé valna
(formai szempontbol). Az 6sszehasonlitas egyediil annyit deritene ki, hogy a mufajokat
osszekoti a tudasfelosztas igénye, amivel visszaérkeznénk a kiinduléponthoz. Am arra
tovabbra sem kapnank valaszt, miért hoz 1étre eltérd rendszer-tipusokat, az enciklopédi-
kus miiveket a felszinen mozgaté tudasrendszerezo igény.

A formai felosztast jelentd miifajokra tagolas mellett a masik lehetdség, ha az enciklo-
pédikus miiveket aszerint rendezziik csoportokba, hogy milyen céllal irédtak. Ezt a mod-
szert Fowler koveti, aki a kovetkezd tipusokat hatarozza meg: ,,Minden korszakban meg
lehet kiilonboztetni olyan enciklopédikus munkékat, melyek komprehenziv jellegiiek és
olyanokat, melyek propedeutikusak, tovabba kiilonbséget lehet tenni olyan miivek ko-
z6tt, melyek csupan deskriptivak és olyanok kozott, melyek kimondva vagy kimondatla-
nul, de normativ programmal rendelkeznek.” (39)

A deskriptiv és normativ tudasrendszerezd program emlitése a Fowler elsé meghata-
rozasaban 1évé masodik, moralis alapon sziilet6 kategoriat (40) viszi tovabb. A gyenge
pont — ahogy Collison is megallapitotta (4/) —, hogy a szigoriian vett enciklopédiak sziik-
ségképpen normativ munkak, amennyiben a tudasrendszerezésiik hatteréiil szolgalo filo-
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zofiai elképzelések megvaldsuldsai. Ennek értelmében a deskriptiv tudasosszegzo encik-
lopédikus miivek nagy része nem tudomanyos enciklopédia, noha a kordbban emlitett
formai szempontok alapjan az enciklopédikus miivek koz¢ tartozik. A legalkalmasabb
példa erre Ibn Khaldzn (m. 1406) Mugaddima cim(i munkaja, amelyben a szerzo célja a
tudas teljes felsorolasa, mindsités nélkiil. A modszer tehat az enciklopédikus miivek egé-
szét megfoghatova teszi és nem veszitjiik kozben szem eldl a tudasrendszerek céljat sem
(a Biesterfeldtnél 2. és 3. pontban szerepld konyvek, illetve a 7. ponthoz tartozoé miivek
egy része ennek értelmében propedeutikus céllal késziilt, a tobbi pedig komprehenziv
munka). Ez a szempontrendszer tehat alkalmas lehet arra, hogy Osszehasonlitsuk az
egyes miivekben szerepld tudasrendszereket.

A tudasfelosztast megkozelithetjiik Heck tudasmeghatarozasa alapjan is. Ekkor a
tudasrendszereket a kulonféle tarsadalmi csoportok megnyilvanulasanak tekintjuk.
Ennek megfeleléen masféle szempontok alapjan elemezhetjiik a tudasrendszereket,
amennyiben azt vizsgaljuk, vajon egyes tarsadalmi csoportok milyen céllal hoztak 1ét-
re tudasrendszereiket. (42) Ugyanakkor a
Heck-féle tudasfogalom szerint megvizs-
galhatjuk, milyen hatast gyakorolt a kiilon-
b6z kulturak tarsadalmaira és a — Fowler
nevével egyiitt feljebb emlitett — fogalmi
sziirdkre, ha szembesiiltek egy, az 6véktol
eltérd tudasrendszerrel (ezen keresztil pe-
dig a tudéasrendszert 1étrehoz6 kultura tar-

A latin enciklopédikus miivek
technikai fogalomgyiijteménye
nem tuddskézpontu tdrsadalom
alkotdsa. Ez megfelel annak,
ahogy Fowler meghatdrozta a
kozepkor enciklopédikus

miuiveit, melyeket tiikroknek tart,
amivel a teremtett vildgbol Isten-
re lehet rapillantani. A muszlim
tdrsadalom kébzepén is Isten
megismerése dll, azonban ez az
iszlamban a tuddst (a
Qur’anban nagyjdabol hétszdzot-
ven alkalommal elofordulo
Cilm-et) jelenti. Az eurcpai tdrsa-
dalom ezzel az elképzeléssel
szembestil a kozépkori
Jorditasokban. A tuddskézpontii
gondolkoddsmaod igy dtszivdrog
az europai tarsadalomba.

sadalmi értékeivel).

A tudasrendszerek ilyen szempont szerint
torténd, strukturalista elemzését Richard
McKeon végezte el. (43) Az egységként ke-
zelt muszlim enciklopédikus irodalmat
Osszeveti harom masik (latin, gordg, héber)
kultarkor kozépkori enciklopédikus alkota-
saival. Tanulmanyaban megallapitja, hogy
egy adott népesség korében adott id6szak-
ban uralkodé tudomanyrendszer utal arra,
milyen maga a kultura. Vagyis a tudomany-
rendszer az adott népesség jellegzetessége,
jellemzoje. A kultirdk érintkezése e rend-
szerek érintkezése, a tudomanyok rendszere
pedig az elképzelések (ideas) rendszere.

(44) Ez azt jelenti, hogy a kultara valtozasa-
it le lehet irni a tudomanyok rendszerének valtozasaival.

A kozépkori Eurépaban ismert volt mindaz, amit a tudoményfelosztasok torténeti fej-
16dése kapcsan az okorrol osszefoglaltam, azonban Eurdpaban nem ismerték a logikai
moddszer megvaldsulasait a fizika és az orvostudomany teriiletén, emiatt itt nem is kap-
csolodhatott 6ssze a tudas a hittel. Cassiodorus €s Sevillai Izidor nyomaban a kdzépkori
latin nyelvii tudomanyfelosztasok a sztoikus €s platonista tudomanyrendszerek keveré-
kei, amelyekben a természet vizsgalata a quadriviummal esik egybe, etika alatt pedig a
négy sarkalatos erényt értik. A latin nyelvii enciklopédidk a vilag dolgainak meghatéro-
zasaibol allnak, vagyis leirjak, mi micsoda. Richard McKeon ramutat, hogy a 12. szaza-
di Eurépa tudasanyagat nagyjabol haromezer idézettel 6ssze lehetett foglalni — gyakorla-
ti tudastarhaz a szavakrol és a dolgokrol —, és a kor tudomanyos maddszere azt vizsgalja,
hogy ezek az idézetek milyen kornyezetben hangzottak el (Abelard Sic et nonja). Ugyan-
akkor az arab nyelvli tudomanyrendszerek a tudas hierarchikus elosztasardl beszélnek,
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definialjak és részekre tagoljak az ismereteket, ebben segitségiikre volt az antik logika
ismerete. (45) A latin nyelvii tudasrendszer a tények rendszere, az arab nyelvii pedig a tu-
domanyok rendszere. Mikor a 12. szdzadban a latin kultura taldlkozott ezzel a tudas-
meghatarozd hagyomannyal, hatast gyakorolt rd, hogy megismerte Arisztotelész €s
Galénosz munkait. Sokkal erdsebb azonban az a hatés, ami tudomanyrendszerezési téren
mutatkozik meg, mivel a kortilmények vizsgalata, mely az eurdpai tudomanyossagra jel-
lemzd, megtelik logikai bizonyitasi lehetdségekkel és ezzel kitagul a megismerhetd vi-
lag. Ennek koszonhetd a kozépkor végén lezajlo ,kulturalis forradalom”. (46)

Mit értek pontosan ezen? A latin enciklopédikus miivek technikai fogalomgytijtemé-
nye nem tudaskozponta tarsadalom alkotasa. Ez megfelel annak, ahogy Fowler megha-
tarozta a kozépkor enciklopédikus miveit (47), melyeket tikkroknek tart, benniik a terem-
tett vilagbdl Istenre lehet rapillantani. A muszlim tarsadalom kozepén is Isten megisme-
rése all, azonban ez az iszlamban a tudast (a Qur’anban nagyjabol hétszazotven alkalom-
mal eléforduld Cilm-et) jelenti. (48) Az eurdpai tarsadalom ezzel az elképzeléssel szem-
besiil a kdzépkori forditasokban. (49) A tudaskdzpontu gondolkodasmoéd igy atszivarog
az europai tarsadalomba. A 13. szdzad latin nyelvi enciklopédiai mar ugyanugy tudoma-
nyokat rendszereznek, mint korabbi arab nyelvii tarsaik — elég 6sszehasonlitani Szentvik-
tori Hugo (1096—-1141) és Robert Kilwardby (konyvének idépontja 1250 k.) munkajat.
Koruk az érett kozépkor idoszaka, ekkor a tudas struktirajanak valtozasa a tarsadalom
atalakulasat jelzi, amely megmutatkozik az egyetemek létrejottében és az ,értelmiség”
kialakulasaban. A tudaskdzpontu eszmerendszerre adott valaszok oda vezetnek, hogy a
tokéletesen relativva valo viszonyrendszerekben megnovekszik az igény a szilard viszo-
nyitasi pont irant, ami a gyakorlatias szemlélettel egyiitt a gondokodast az ember felé for-
ditja és kialakul a reneszansz. (50)

Mindezek utan megallapithatjuk, hogy a tudas Osszefoglalasara irdnyulé miivek
egyuttal mindig a tudas rendszerezésére tett kisérletek is. Ezekrol a kisérletekrdl altala-
nossagban elmondhatd, hogy tartalmukat tekintve propedeutikusak, illetve komprehen-
ziv céllal késziiltek, a tudomanyok deskriptiv vagy normativ jellegli dsszefoglaldsait
nyujtjak. A tudasrendszerek valtozasat nyomon kovetve megismerhetjiik az adott tudas-
rendszereket létrehozo tarsadalmak valtozasait is. A muszlim kulturkérben ezek a tudas-
rendszerek az azonos korszak eurdpai tudasfelosztasainal nagyobb hangsulyt kapnak,
ami a muszlim tarsadalmon beliil a tudas kézponti szerepének kovetkezménye. A tudas-
felfogasok, rendszerezések egyuttal egy-egy tarsadalmi csoport értékeit, eszméit is hor-
dozzék, illetve tagabb értelemben felhasznalhatok a kulturak kozotti kolesonhatasok
vizsgalataban.

Al-Khwarizmi tudasrendszere

A Mafatih al-Culim vizsgélatahoz sziikséges még szot ejteni a kdnyv tartalmi szerke-
zetérol is. A Mafdtih két nagy részre (maqgala) oszlik. A szerzd a kovetkezoképpen hata-
rozza meg a felosztas elvét: ,,Két részt készitettem. Az elsé a vallastérvény tudomanya-
16l (Culiim al-shari®a) sz6l és mindarrél, ami az arab tudomanyok (“ulim al-Carabiyya)
koziil ehhez kapcesolodik, a masodik az idegenek tudoméanyardl (Culiam al-Cajam) szol,
mint amilyenek a gorogok és mas nemzetek.” (517)

A részeket al-Khwarizmi fejezetekre (bab) bontotta, melyeken beliil kiilon pontokban
(fasl) targyalja az egyes szakteriiletek kifejezéseit. Az els6 részben hat fejezet van. Ezek
sorrendben: jog (figh), teoldgia (kalam), nyelvtan (nahw), hivatalnoki tudomanyok (kita-
ba), kéltészet és prozodia (shiCr wa Cariid), torténelem (akhbar). A masodik részben ki-
lenc tudomanyteriiletet emlit a szerzo: filozofia (falsafa), logika (mantiq), orvoslas (fibb),
aritmetika (®ilm al-®adad), geometria (handasa), asztronémia (“ilm al-nujizm), muzsika
(miisiqd), mechanika (%ilm al-hiyal) és alkimia (al-kimiy4).
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Arabo-muszlim tudomdnyok Idegen tudomdnyok
1.1 Jog (figh) 11.1 Filozdfia (falsafa)
1.2 Teologia (kalam) 11.2 Logika (mantiq)
1.3 Grammatika (nahw) 11.3 Orvoslas (fibb)
1.4 Hivatalnoki tudoméanyok (kitaba) I1.4 Aritmetika (“ilm al-®adad)
1.5 Koltészet és prozodia (shiCr wa Carid) 11.5 Geometria (handasa)
1.6 Torténelem (akhbar) 11.6 Asztronémia (“ilm al-nujizm)

11.7 Muzsika (masiqa)
11.8 Mechanika (Cilm al-hiyal)
119 Alkimia (al-kimiy4)

1. abra. A Mafatih al-Sultim tartalomjegyzéke

Bosworth szerint ez a felosztas pontosan megfelelt a muszlim hagyomanynak. (52)
Ugyanakkor a konyvben szerepel egy masik tudomanyfelosztas is, a masodik konyv el-
s6 fejezetében, ahol al-Khwarizmi a filozéfiai szakkifejezéseket targyalja. Itt a kovetke-
706 felosztast olvashatjuk:

1 Elméleti tudomdnyok:
1. Természetfilozéfia (Silm al-fabiCa):
— orvoslas (tibb)
— égi jelenségek (athar al-Culuwiyya)
— szublunaris vilag tudomanyai
— 4svanytan (al-ma®adin)
— ndvénytan (al-nabat)
— zoologia (al-hayawan)
— alkimia
2. Metafizika (Cilm al-umar al-ilahiyya)
3. Propedeutikus/matematikai tudomény (al-“ilm al-ta®limi wa ’l-riyad?):
— aritmetika (“ilm al-adad wa ’1-hisab)
— geometria (al-handasa)
— asztronémia (%ilm al-nujim)
— muzsika (mizsiqa)

1. Gyakorlati tudomanyok:

1. Etika (%ilm al-akhlaq)

2. Haztartas (tadbir al-manzil)
3. Politika (siyasa)

1I1. Logika (?)

2. dbra. A Mafdtih al-uliim filozdfiai fejezetében olvashaté rendszer

A konyv tartalmi felosztasa deskriptiv jellegii, a filozofiai fejezetben olvashato felosz-
tas normativ, ez a felosztas pedig azonos Arisztotelész harmas felosztasaval.

A konyvben szerepl6 két felosztas igazolja Heck felvetését, miszerint: ,,...a szerzének
az volt a szandéka, hogy megnovelje az ismeretek horizontjat, mik6zben megdrzi az
arabo-muszlim keretet és hierarchiat.” (53) Mint ahogy azt mashol kifejti, az enciklopé-
dikus mi ir6janak nyelvfelfogasatol fiiggott, hanyféle tudast kiilonboztethetiink meg
nala. (54) Amennyiben ugy vélte, a nyelv természetes képzddmény (product of nature),
akkor a tudas mindenhol ugyanaz és az egyes kulturdk tuddsanyaga maradéktalanul atad-
haté a masik kulturanak (a leforditott szoveg pontosan megegyezik az eredetivel). Ha
azonban a nyelv és a kultura Gsszetartozik (product of culture), akkor az egyes kulturak
sajatos tudasanyaga kizarolag hozzajuk kothetd és ezt a tudast sohasem sikeriilhet teljes
egészében elsajatitania egy masik nyelvre alapuld kultiranak.

Heck mindezt arra hasznalja fel, hogy megallapitsa, a muszlim (arabo-islamic) kultur-
korben a nyelv és a nyelvet munkaeszkdzként hasznald allami hivatalnokok rétege hor-
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dozza az allamisagot. Sajatos szerepiik miatt pedig a két episztemoldgiai valtozat koziil
a masikat sziikséges valasztaniuk, mivel csak ezzel tudjak biztositani az allam — mint fo-
galom és mint valdsag — szilardsagat.

Al-Khwarizmi munkdja éppen arra példa, hogyan olvasztja magaba a vallési szem-
pontbdl elfogadhatatlan tudomanyokat a muszlim allam. Amikor a sajat felosztas mellett
latjuk a hagyomanyos gorog felosztast egy olyan konyvben, mely azért késziilt, mert
.nem nélkiilozheti eme tudomanyok ismeretét az irnokok rétege, mivel sziikségiik van a
tudomanyok és a miiveltség milivészetének tanulmanyozasara” (55), akkor ez rogton le-
gitimalja a konyvben szerepld tudas valamely elemét. Al-Khwarizmi tovabba azt irja:
,nem tartottam idetartozonak a hires €s a tomegben széles korben ismert kifejezések
megemlitését és azt, ami homalyos és szokatlan” (56), azaz a kényvben valoban csupan
annyi talalhatd, amit minden ,,m{ivelt” hivatalnoknak ismernie sziikséges.

Mindezek utan a konyv elséként a hivatalnokok szamara ismert és elfogadott arab-
muszlim tudomanyokat targyalja, azaz a konyv célkdzonsége szdmara ismerds teriileten
mozog. Mikor pedig attér az idegen tudomanyokra, jelzi, hogy nem a hagyomanyos ér-
telemben sziikséges tudomanyokrdél fog beszélni, amivel meghtuzza a két — arabo-
muszlim és idegen — kultura koz6tti episztemoldgiai hatarvonalat. Ugyanakkor maga a
tény, hogy ezeket is a sziikséges tudomanyok kozé sorolja, azt mutatja, hogy — az alap-
vetd kiilonbségtétel ellenére — ezeket a tudomanyokat a tudas egészének elvalaszthatat-
lan részeként kezeli, melyet integralni sziikséges a meglévd tudasrendszerbe.

A Heck altal emlitett elképzelés az arab nyelvrél mint az allamisag hordozéjardl egyrészt
az arabo-muszlim tudomanyok el6térbe helyezésében rejlik, amivel a szerzé meghatarozza
a tudomanyok felhasznalasi teriiletét (térben és mentalisan egyarant). Masrészt — pontosan
a konyvben megszdlitott allami hivatalnokréteg és az altaluk képviselt arab nyelv kiemelt
szerepe miatt — az idegen tudomanyok feltiintetése jelzi az allam érdeklddését a nem-
arab/muszlim tudomanyok irant, melyet a Mafdtih elsé konyvében szerepld tudomanyokat
megtestesitd allamisag alternativajaként, vagy legalabbis annak gazdagitdsaként mutathat
fel. (57) Azzal pedig, hogy a tudasnak eme Uj formait a meglévo fogalmakhoz tarsitja és
azok ala rendeli, az allamisag elmossa a két tudascsoport kozotti értékkiilonbséget ugy,
hogy a megvetendd tudasformakat sikeriil a kivanatos tudomanyokhoz emelnie.

A Mafdtih al-Suliim-ban tehat azért szerepel két tudomanyfelosztds, mert a szerz6
megkisérli a nem-arab/muszlim tudomanyokat is elfogadott tudomannya valtoztatni. Er-
re legalkalmasabb, ha al-Khwarizmi hozzacsatolja ezeket a tudomanyokat a meglévo
episztemoldgiai/nyelvi kerethez. Ezt lathatjuk a tartalomjegyzékben, mig a filozofia fe-
jezetébdl az idegen tudomanyok sajat felosztasi rendszere olvashatd ki. A két tudomany-
rendszer (arabo-muszlim és idegen) nem olvadt dssze teljesen, marpedig ez a tudomany-
rendszer egy masféle episztemoldgiai keretben jott 1étre.

Ha ennek megfelelden vizsgaljuk al-Khwarizmi mtvét, akkor a kdvetkezodket allapithat-
juk meg réla: a Mafditih al-ulim propedeutikus céllal késziilt, hiszen megfogalmazott cél-
ja a kdtib-ok megismertetése a kiillonboz6 tudomanyok szakkifejezéseivel. Deskriptiv mun-
ka, hiszen semmiféle elvi kiilonbséget nem tesz az egyes tudomanyok kozott. (58) Tudas-
felfogasaban pedig az allami hivatalnokokhoz kapcsolhat6. Ugyanakkor éppen ez utobbi
sajatossaga miatt normativ jellegii munkaként is beszélhetiink rola, amennyiben a hivatal-
nokréteg és rajtuk keresztiil a muszlim kultra allamisaganak talajan all €s kisérletet tesz a
korabbi, hellenisztikus tudasrendszer beemelésére az arabo-muszlim keretbe.

Felmeriil még a kérdés: egy ilyen atfogd céllal irddott konyvben miért nem szerepel a Qur’an-
magyarazat és a hagyomany (sadith) tudomanya, holott a szerz6 vallastorvény tudomanyat is
megemlitette az eldszoban? (59) Heinrichs szerint ez annak kdszonheto, hogy a széveg hadith-
ok szerint torténd magyarazata nem rendelkezett akkora szakszokinccsel, ami indokolta volna
a felvételét, mig a Qur’annal kapcsolatos nyelvészeti és irodalmi kérdésekkel al-Khwarizmi a
megfelel6 helyen foglalkozik. Nincs sziikség arra, hogy megismételje, amit ott leirt.
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A hiany ugyanakkor magyarazhat6 azzal is, hogy a hadith-tudomanyra nem volt sziik-
ségiik a kdtib-oknak (60) és igy al-Khwarizminak sem kellett kitérnie ra. Esetleg a tudas-
fogalom mogotti tarsadalmi kérdések adhatnak magyarazatot erre, mivel egy olyan tudas-
fogalomban, melyet alapvetden a nyelv hataroz meg, a Qur’an — hallgatélagoson tali — el-
ismerése egyuttal azzal jar egyiitt, hogy a nem-arab/muszlim tudomanyok nem képezhe-
tik eme tudas részét. Ha pedig a Mafdtih al-Culiim nem csupén szakszotéar, hanem tudatos
témavalasztassal hosszutavu allami célokat is szolgal, mint ahogy azt az elbb kifejtettiik,
akkor egy ilyen kizarolagos tudasfogalom még utalasként sem keriilhetett bele a konyvbe.

A Mafatih al-Suliim kiilonlegessége, hogy éppen propedeutikus jellege, azaz a megfe-

Az arab nyelv, mint az dllami-
sdg hordozoja egyrészt az arabo-
muszlim tudomdnyok elétérbe
helyezésében rejlik, amivel meg-
hatdrozza a tudomdnyok fel-
haszndldsi tertiletet (térben és
menltdlisan egyardnt). Mdsrészt
- pontosan a konyvben megszo-
litott dllami hivatalnokréteg és
az dltaluk képuiselt arab nyelv
kiemelt szerepe miatt — az ide-
gen tudomdnyok feltiintetése jel-
zi az dllam érdeklodeését a nem-
arab/muszlim tudomdmnyok
irdnt, melyet a Mafdtih elsé koény-
vében szereplo tudomdmnyokat
megtestesito dllamisag alternati-
vdjakent, vagy legaldbbis annak
gazdagitdsaként mutathat fel.
Azzal pedig, hogy a tuddsnak
eme 1j formdit a meglévo fogal-
makhoz tdrsitja és azok ald ren-
deli, az dllamisdg elmossa a két
tuddscsoport Rozotti ertekkii-
lonbséget 11g), hogy a meguveten-
do tuddsformdkat sikeriil a kivd-
natos tudomdnyokhoz emelnie.

lel6 szakkifejezések ismertetése miatt szem-
1élete hasonlit a latin enciklopédikus miivek
szemléletéhez, ugyanakkor a szakkifejezé-
sek rendszerezése egyuttal kirajzolja a meg-
ismerhetd tudas egészét, ezért komprehen-
ziv jellegi munkanak kell nevezniink. Ezek
alapjan a korabban felallitott négy vizsgala-
ti kategoria nem kizardlagos (al-Khwarizm1i
konyvére mindegyik igaznak bizonyult), ha-
nem meglétik vagy hianyuk jellemzi az
adott enciklopédikus miivet.

A filozofia helye a muszlim kézépkori
enciklopédiakban

A tudasrendszerekrdl mint a tarsadalmi
csoportok értékkozvetitd eszkozérdl mar
sz6t ejtettem. A filozofia elhelyezkedésének
kérdése az egyes tudasrendszerekben a
muszlim tarsadalom idobeli valtozasainak
szemrevételére ad lehetdséget. A filozofia
szerepe a tudas egészében a tudasfeloszta-
sok készitdinek — és tarsadalmi csoportjuk-
nak — értékrendjérdl ad tajékoztatast. Ebben
a muszlim tarsadalom 1étrej6ttétdl — az isz-
lam megsziiletésétdl — fogva harom nagy
egységet lehet megkiilonboztetni: formativ
korszakot, a verseng6 értékrendek iddszakat
és a filozofia vallasos értelmezésti tudasfo-
galomaba torténd betagozodasat.

Ugyanakkor a filozéfia vizsgalataban ha-

rom szempontbol viszonyithatjuk egymashoz a tudasfelosztasokban szereplé filozofiat.
Ezek koziil az elsé a tudasrendszerben vald elhelyezkedése (mddszer). A masodik szem-
pont szerint azt vizsgalhajtuk, mennyi €s milyen jellegli ismereteket sorol az adott szer-
70 a filozofidhoz (tartalom). Végil: mit tekint a szerzd a filozdfia céljanak, illetve milyen
célja van a filozéfia tudasrendszerben torténd szerepeltetésével (cél). E dolgozatban leg-
inkabb a harmadik szempontbol vizsgalom a tudasrendszereket, mivel a filozéfia szere-
peltetése egytttal a tudasrendszer készitdjének értékrendjére is ravilagit.

Az els6 szakaszban a g6rog hagyomany és az — ekkor még formalodo — arab/muszlim
tudomanyok révid egymas mellett élésére példa al-Kindi és Ibn Qutayba enciklopédikus
miiveinek 6sszehasonlitdsa. Abii Yiisuf YaCqub al-Kindi (m. 866) az Arisztotelész kdny-
veir6l sz6l6 levelében a filozofia hagyomanyos felosztasat adja meg. (67) Szét ejt a ki-
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nyilatkoztatas utjan szerezhet6 tudasrol is, azonban ez a tudas is azonos a filozéfia koré-
be tartozo, emberi eréfeszitéssel megismerhetd tudassal.

1. Mennyei tudomany

1I. Filozoétiai tudomany
(1I/1 Elméleti tudoményok)
1. Propedeutikus tudomany: Eiszagdgé = Matematika:
— aritmetika
— geometria
— asztronomia
— harménia
2. Logika
3. Fizika
4. Lélektan (természettdl fliggetlen, dnmagéban, a testekkel egyiitt 1étezd)
5. Metafizika (a testektdl fliggetlen, azokkal semmilyen kapcsolatban nincs)
(II/2 Gyakorlati tudomanyok)
(6. Etika)
(7. Politika)

3. dbra. Al-Kindi (m. 866 utdn): R. fi kammiyat kutub Aristitdlis

Al-Kindi megkisérli visszaallitani a filozofus vezetd helyét, amely a tudomanyok tu-
domanyéanak miiveldjeként megillette. Nala a filozéfus az, aki az egyetemes tudashoz ve-
zetd uton jarva masoknak is megmutathatja az erényes életet és az annak végén eljovo
végs6 boldogsagot. (62) Mindehhez azonositja a Qur’anban szerepl6 hikma fogalmat a
filozofiaval (63), amire Ggy tekint, mint ahogy a Qur’an a ,,kényv népei”’-nek vallasara.
A filozofia tehat az tidvoziiléshez vezet, amint a testek vilagabol a matematika segitségé-
vel eljuthatunk Istenhez (ugyanakkor a fliggelékben lathaté tudomanyfelosztas Ariszto-
telész oktatasi sorrendjét koveti). (64) A tudomany legfobb értéke tehat: ,,csakis az pil-
lanthatja meg a tulvilagon az igazsagot, aki a filoz6fia miivelésével megtisztitja sajat ra-
cionalis lelkét.” (65)

Al-Kindi tudasrendszerezd levele tehat komprehenziv és normativ, amennyiben sajat
maga szerint a tudas egészére kiterjed és megadja a tudas/filozofia céljat is. Ez a tudas-
rendszer egyre erdsebb ellentétben allt az ugyanebben az idészakban megjelend
arab/muszlim tudoményokkal, azaz a jog és a késébbi adab-tudomanyok halmazaval.
Ezeket a hellenisztikus tudasrendszer megléte hivta életre annak az Gjfajta gondolkodés-
moddnak a részeként, ami ,,tudomanyok”-ként vizsgalta az arabo-muszlim ismeretek cso-
portjat. Az arabo-muszlim tudomanyokkal kapcsolatos ujfajta gondolkodast a heterogén
muszlim allam 1étrejotte tette sziikségessé, melyben a nem-arab lakossag iszlamizalashoz
nemcsak az arab nyelv terjesztésére, hanem az arab/kegyes ismeretek érthetd, megtanul-
haté megfogalmazasara is sziikség volt.

Erre példa Ibn Qutayba (m. 889) munkéssaga. A szerz6 komprehenziv, deskriptiv en-
ciklopédikus munkdjaban az 0j arab-tudomanyok tartalmat igyekszik megfogalmazni az
allami hivatalnokok szamara. Ez a réteg az al-Kindinél olvashaté tudasfelosztassal ren-
delkezett, mivel az 1j muszlim hatalom a meghoditott teriileteken €16, a korabbi allam-
szervezetben feladatokat ellatd személyeket alkalmazta sajat birodalma mutikodtetéséhez
is. Ibn Qutayba enciklopédikus munkai jelzik a tdrsadalom atalakulésat, illetve az atala-
kulas igényét.

Az arabo-muszlim tudomanyoknak igy két csoportja alakult ki. Egyrészrdl az iszlammal
kapcsolatos ismeretek csoportja, masrészrdl az arabbal mint a kinyilatkoztatas nyelvével
kapcsolatos tudomanyok csoportja, melyek egy-egy tarsadalmi csoporthoz, a vallasjog-tu-
ddsok €s az allami hivatalnokok csoportjaval kothetok dssze. Mindkét tudomanycsoport se-
gitséget nyujtott a valodi muszlim allam kialakuldsaban és az dllamfogalommal egytitt a tu-
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dasfogalom is egyre vilagosabba valt. (66) Azonban a tudas j megfogalmazasa eltért a hel-
lenisztikus hagyomanytdl. A korabbi hagyomanyon alapulé tudasfogalom jorészt a ,,régiek
tudomanyat” alkalmazé embereknél (orvosok, asztrolégusok, illetve allami hivatalnokok)
maradt fenn. Szinhelyeként és intézményi kereteként pedig az udvar szolgalt.

1. Hatalom

I1. Habort

111. Evilagi nagysag

IV. Erények és hibak

V. Ekesszolas

VI. Aszketizmus

VII. Baratok

VIII. Udvéziilés Gtja — imak
IX. Gasztronomia

X. Nok

4. dbra. Ibn Qutayba (m. 889): €Uyan al-akhbdr

I. Nyelvtudomany (%ilm al-lisan):
1. Egyszerti kijelentések tudomanya (Cilm al-alfaz al-mufrada)
2. Osszetett kijelentések tudoméanya (Silm al-alfiz al-murakkaba)
3. Egyszert kijelentésekre vonatkozo szabalyok tudomanya (Cilm gawanin al-alfiz “indama takziin mufrada)
4. Osszetett kijelentésekre vonatkozo szabalyok tudomanya (Cilm qawanin al-alfaz Cindama tarakkab)
5. A helyesiras tudomanya (%ilm qawanin tashif al-kitaba)
6. A helyes olvasas tudomanya (%ilm qawanin tashi/ al-qira®a)
7. A koltészet szabalyainak tudomanya (ilm gawanin al-ash®ar)

II. Logika (®ilm al-manfiq):

. Categoriae (al-magqulat)

. De Interpretatione (al-Cibara)

. Analytica Priora (al-qiyas)

. Analytica Posteriora (al-burhan)

. Topica (al-mawadi® al-jadaliyya)

. Sophistica (al-hikma al-mumawwaha)
. Rhetorica (al-khataba)

8. Poetica (al-shi®r)

—_

NN R LN

I11. Propedeutikus tudomanyok (¢ilm al-ta®lim):
1. Aritmetika (%ilm al-Cadad)
2. Geometria (“ilm al-handasa)
3. Optika (%ilm al-manézir)
4. Asztronémia (%ilm al-nujizm)
5. Muzsika (€ilm al-miisiqa)
6. A stilyok tudoménya (“ilm al-athqal)
7. Mechanika (%ilm al-hiyal)

IV. Fizika (“ilm al-fabia):
1. Maga a fizika (al-samaC al-fabi‘f)
2. Az ég és a vildg (al-sama’ wa ’1-Calam)
3. Keletkezés és pusztulés (al-kawn wa ’l-fasad)
4-5. Egi jelenségek (al-athar al-Suluwiyya)
6. Asvanytan (al-maCadin)
7. Novénytan (al-nabat)
8. Allattan és Iélektan (Kitab al-hayawan wa kitab al-nafs)

V. Metafizika (Cilm al-ilahi, ma ba®d al-tabi€a)
VL. Politika (‘ilm al-madant)

VII. Jog (Cilm al-figh)

VIII. Teolégia (Cilm al-kalam)

5. dbra. al-Fardbi (m. 950): Ihsa’ al-uliim
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A VII. értekezésben olvashat6 rendszer:

1. Propedeutikus tudoményok (al-Culam al-riyadiyya, €ilm al-adab):
— fras-olvasas (%ilm al kitdba wa ’1-qira“a)
— lexikoldgia és grammatika (®ilm al-lugha wa ’1-nahw)
— aritmetika és gazdasagi ismeretek (“ilm al-hisb wa ’l-mu€amalat)
— koltészet és prozddia (Cilm al-shi®r wa ’I-Carid)
— joslas (Cilm al-zajar wa ’1-fa®l)
— magia, raolvaséasok, alkimia és mechanika (Cilm al-sihr wa ’1-az4’im wa ’l-kimiya wa ’l-hiyal)
— mesterségek (Cilm al-hiraf wa ’1-sana®i’)
— kereskedelem, mezdgazdasag és éllattenyésztés (Cilm al-bay© wa ’1-shird’ wa ’1-tijart wa 1-harth wa ’1-nasl)
— biogréfidk és torténelem (Cilm al-siyar wa ’l-akhbar)

I1. Pozitiv vallasi tudomanyok (al-Culizm al-sharCiyya al-wadCiyya):
— kinyilatkoztatas (Cilm al-tanzil)
— Qur’an-magyarazat (“ilm al-ta’wil)
— hagyomanyok tudoménya (“ilm al-riwayat wa ’l-akhbar)
— jog (%ilm al-figh wa ’I-sunan wa ’l-a/kdm)
— erkdlesi buzditas, prédikacio, aszkétizmus és szufizmus (Cilm al-tadhkar wa ’I-mawaC®iz wa ’l-zuhd
wa ’l-tasawwuf)
— oneiromancia (alomértelmezés) (“ilm ta’wil al-manamat)

I11. Valodi filozéfiai tudoményok (al-Culam al-falsafiyya al-faqiqiyya):
— matematikai tudomanyok (al-riyadiyyat)
aritmetika (Cilm al-®adad)
geometria (%ilm al-handasa)
asztronémia (Cilm al-nujizm)
muzsika (‘ilm al-misiqa)
— logikai tudomanyok (al-manyiqiyyat)
Poetica (sina“a al-shi®r)
Rhetorica (sina®a al-khuzab)
Topica (sini%a al-jadal)
Apodiktikus bizonyitas (sina%a al-burhan)
Sofistica (sina€a al-mughalifin)
— természetfilozéfia (al-Culiim al-fabi®lyya)
testi principiumok (Cilm al-mabadi® al-jismaniyya)
ég és fold (“ilm al-sama’ wa ’1-4lam)
keletkezés és elmulés (Cilm al-kawn wa ’1-fasad)
meteorologia (Cilm fawadith al-jaw)
asvanytan (%ilm al-ma®adin)
novénytan (Cilm al-nabat)
allattan (ilm al-hayawan)
orvostudomany (al-ibb)
allatorvoslas (al-bayfara)
idomités (siyasat al-dawabb wa ’l-siba® wa’l-fuyiir)
mezOgazdasag (al-harth)
allattenyésztés (al-nasl)
mesterségek (%ilm al-sana®i’)
— mennyei tudomanyok (al-ilahiyyat)
A Teremté ismerete (maCrifat al-bari®)
angelologia (Cilm al-rizhaniyyat)
lélektan (“ilm al-nafsaniyyat)
politika (%ilm al-siyasa)
eszkatologia (Cilm al-ma®ad)

Az értekezések sorrendjében megjelend rendszer:
1-14. levél — Propedeutikus/matematikai tudomanyok:
Aritmetika, Geometria, Muzsika, Geografia, A logika részei, Erkolcs
15-30. levél — Természetfilozofia: ’ ) )
A keletkezés és elmulas vilaga: Egi jelenségek, Asvanytan, Novénytan, Allattan, Lélektan
31-42. levél — Kozmoldgia és Teremtéstan
Az intellektusok, a vilagegyetem felépitése, mozgasok, Feltimadas
43-52. levél — Metafizikus €s kinyilatkoztatott tudomanyok
Vallasok, miszticizmus, asztrologia és varazslas

6. dbra. Rasd’il Ikhwdn al-Safd’ (10. szdzad elsd fele)
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Az egységes allam meggyengiilésével megjelend kisebb udvarokban ezek a személyek
a korabbinal nagyobb szerepet jatszhattak (ismereteik jellege miatt eddig is legfoképpen
az uralkodd udvaraban nyerhettek alkalmazast). Egyuttal a valodi egységes hatalom hia-
nyaban az allamfogalom is egyre elvontabba valt és az ,allam” fogalma mindinkabb
,muszlim allam”-ként jelentkezett, melynek legfobb eszkoze és elsédleges megnyilvanu-
lasa az arab nyelv, megvaldsitoja pedig a jogtuddsok és az allami hivatalnokok rétege. (67)

A muszlim allam hattérként szolgalt a hellenisztikus tudasrendszer €s az arabo-
muszlim tudasrendszer kozotti ellentét kibontakozasadhoz. Mukammad b. al-Farabi (m.
950) esetében az elsd tudasrendszer egyetemes érvényességébol kiindulva juthatunk el az
eszményi allamig (68), mig kortarsai a meglévo allamisag keretein beliil vazoljak fel a
teljes tudas rendszerét.

Al-Farabi tehat komprehenziv és nyiltan normativ tudasrendszert hoz 1étre. A filozo-
fia, a bizonyitason alapul6 tudomany magaba foglalja az 6sszes tudast, igy a muszlim tu-
domanyokat is. A vallasjog és a kaldm az eszményi allam Iétrejottéhez sziikséges tudo-
manyok, azonban ezek tartalmat a bizonyitasi eljardson alapuld filozéfia hatarozza meg.

Arabo-muszlim tudomdnyok:
1. Grammatika
2. frnoki tudoményok:
— kalligrafia, jegyzékkészités
— levelezés
— adok, jarandosagok
— aritmetika
— geometria
3. Etika:
— vallasi témak
— erkolces, kiralyok viselkedése
— betegségek

Nem-arab/muszlim tudomdnyok:
4. Gyakorlati filozoéfia:

— politika: kormanyzas
tarsadalmi rétegek
allami hivatalok
gazdasag
igazsagszolgaltatas
biztonsag stb.

— a haboru mivészete

— erkoles

— haztartas vezetése

5. Vallasos tudomanyok:

— kalam

- jog

— dialektika

— szektak

6. Elméleti filozofia:

— logika

— asztrologia

— oneiromancia

— fiziogndmia

— fizika (a harom vilag)

— kiilonféle okkult tudomanyok:
joslas
indiai okkult tud.
magia
talizmanok

— alkimia

7. dbra. Ibn Farighian (m. 955): Jawdmi€ al-Culim
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Arabo-muszlim tudomdnyok:
1. Nyelvek és konyvek:
— nyelvek és irasok
—a ,konyves népek” szent iratai
— Qur’an
2. Grammatika:
— basrai iskola
— kafai iskola
— vegyes
3. katib-tudomanyok:
— torténelem és adab-irodalom
— biografia
— genealdgia
4. Poétika
5. Kaldm
— mutazila
— shi€a
— mujbira
— sifik
6. Jog és hagyomany

Nem-arab/muszlim tudomdnyok
7. Filozéfia:

— a filozofia torténete

— matematika

— orvoslas
8. Beszélgetési témak:

— mesés torténetek

— réolvasas

— magia

— szemfényvesztés
9. Nem egyistenhit{i népek szokasai és hiedelmei
10. Alkimia

8. dbra. Ibn al-Nadim (m. 988). al-Fihrist

A kizérdlagos érvényességli filozofia az allamfogalmat is 4j tartalommal toltotte meg.
Az arabo-muszlim tudasrendszerrel versenyre kel filozéfiai tudasrendszer a muszlim al-
lam keretein kiviil él6 csoportok eszkozévé valt. A masféle allamisdgban gondolkodd
siitak al-Farabi eszményi allamra iranyulé tudasrendszerére alkalmaztak sajat értékrend-
jiiket. Ikhwdn al-Safd (959-60) levelei egyszerre jelentettek kihivast a muszlim allam és
az arabo-muszlim tudasrendszer ellen, mikor a tudas Gjfajta értelmezésével az ,,allamal-
koto rétegek” szerepét is megkérddjelezték.

Ezzel szemben a kortarsak (Ibn Farighin, al-°4miri, Ibn al-Nadim, al-Khwarizm1) tu-
dasrendszerekiben az arabo-muszlim episztemologiai keretet tagitjak ki, hogy befogadja
az idegen tudomanyokat, ennek megfeleléen mindegyik enciklopédikus mii komprehen-
ziv jellegli és egyuttal normativ is, mivel az arab nyelvet és az arab nyelven 1étez6 kul-
tarat helyezik a tudasrendszer kdzéppontjaba. Ugyanakkor, mivel a konyvek célja a tu-
das 0j formainak beemelése az arabo-muszlim episztemologiai keretbe, a kifejezetten
vallasos tudomanyok nem valnak mindent atfogd, univerzalis eszk6zzé Ggy, mint al-
Farabi filozéfidja. Ez az univerzalis eszk6z az arab nyelv lesz.

Az egymassal versengd értékrendek feloldasara Ibn Farighan (m. 955) és al-
Khwarizm1 (m 976 u.) mivei a példak. Az els6 esetben az antik tudasrendszert jelentd fi-
lozofia annyiban van jelen, amennyiben az allami hivatalnok munkajdhoz és mindenna-
pi életéhez sziikséges. A filozofia nem a tudas rendezésére szolgald keret, csupan az ir-
nok egyik eszkoze.
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Al-Khwarizmi szintén deskriptiv jellegli munkdjaban a filozofia hasonlo szerepet tolt
be, mint az allami hivatalnokok munkdjahoz sziikséges fogalmak egy csoportja (az abra-
kat 1asd feljebb).

A két tudasrendszer ellentétét Ibn al-Nadim (m. 992) az arab nyelv kézéppontba he-
lyezésével oldja fel. Erre utal, hogy az arabo-muszlim tudomanyok elsé fejezetében a
nyelvekrdl beszél, mig a nem-arab/muszlim tudomanyoknal elsé helyen a filozofia all.
Ezek a két tudascsoport meghatarozo elemei. Mivel az arabo-muszlim tudas elérébbva-
16, ezért a filozofia keretében csakis arrdl lehet beszElni, amit nem érvénytelenit az arab
nyelvi kultra, azaz: a filozéfia alkalmazott tudomanyair6l.

Al-Amirl (m. 992) masként kozeliti meg a kérdést. A filozdfia al-Kindinél megjelend
elképzelését az iszlam szolgalataba allitja. (69) A nyelv nala is kiemelt szerepet kap, a
vallasi tudomanyok eszkozeként.

Filozdfiai tudomdnyok Valldsi tudomdnyok

(al-Culim al-hikmiyya) (al-Culim al-milliyya)
Erzékelésen alapul6 (hissiyya) Fizika (sinaa al-fabiCiyyf) Hagyomaény (sina®a al-mujaddithin)
Ertelmen alapul6 (Sagliyya) Metafizika (sina%a al-ilahiyyin) Teoldgia (sinA%a al-mutakallimin)

Erzékelés és értelem egyiittesen
(mushtaraka bayn al-hiss wa ’l-Caql) ~ Matematika (sin%a al-riyadiyyin) Vallasjog (sind%a al-fuqaha’)

Eszkoz (ala) Logika (sin“a al-manfiq) Nyelvtan (sinaa al-lugha)

9. dbra. al-*Amiri (m. 992): al-I°ldm bi-mandqib al-Isldm

A két eljaras kozotti kozéput al-Tawhidinal (m. 1023) jelenik meg, aki kifejezetten a
két tudasrendszer dsszeillesztése céljabol készitette munkajat. A filozdéfia tudasrendszere
egyenértékill az arabo-muszlim tudomanyokkal és aldtdmasztja azokat, ugyanakkor elmé-
leti része érvényét vesztette. Az alkalmazott filozofia az arabo-muszlim tudas eszkoze,
nem pedig vetélytarsa.

Vallasi tudomdnyok:

1. Jog
— Qur’an
— Sunna
— Qiyas
2. Kalam

Nem valldsi tudomanyok:

. Grammatika (na/w)

. Lexikografia (lugha)

. Logika (mantiq)

. Orvoslas (fibb)

. Asztronémia és Asztrologia (“ilm awali *I-kawakib wa ’l-akhkam f1 ’1-umiir al-mustagbala)
. Aritmetika (al-hisab al-mufrad bi-’1-Cadad)

. Geometria (handasa)

. Retorika (balagha)

o e R S S

Misztika

10. dbra. al-Tawhidi (m. 1023). Risdla fi "I-Suliam

A 11. szazad forduldjara megtorténtek az elso kisérletek a filozofia beillesztésére. Az eldbb
emlitett megoldasok koziil az al-Kindi és al-C4miri nevével jelzett elképzelés jut végiil siker-
re Abii ®Ali al-Husayn Ibn Sina (m. 1037) munkéssagaval (70), melynek legfontosabb ered-
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ménye a tudasrendszerek szempontjabol, hogy sikertilt integralnia a hellenisztikus tudasrend-
szert az arabo-muszlim tudasrendszerbe. Ezt a szerz6 azzal éri el, hogy az igazsag felismeré-
sének modszerét az isteni intellektushoz koti, mikor megallapitja, hogy az intuicid/hads segit-
ségével barki képes felismerni az univerzalékat. Emogott egy logikai gjitas all (77), melynek
segitségével az 6sszes tudomany levezethetové valik a metafizikabol. Ezzel az elképzeléssel
a filozofia keretén beliil maradva lehetdvé valik a vallas értékelése és minden eddiginél telje-
sebb modon integralni lehet a filozofia eredményeit az arabo-muszlim tudasrendszerbe; a fi-
lozéfia az értelmiség vallasava valik. (72) Ezért beszélhet Ibn Sina racionalis tudomanyokrol,
melyeket most mar az arabo-muszlim tudomanyok tudasfelfogasaval is értelmezhet.

1. Gyakorlat:

— az egyes személy viselkedése = arisztotelészi etika

— a csaladban kivanatos viselkedés = arisztotelészi ekonomia
— a kozéletben kivant viselkedés = politika, térvények

1. Elmélet
Alaptudomanyok (asliyya) Szarmaztatott tudomanyok (farCiyya)
Fizika
1. Fizika (%ilm al ®adad) A Orvoslas (Cilm al-fibb)
2. Eg és fold (Silm al-sama’ wa ’I-C4lam) B Asztroldgia (Cilm akkam al-nujizm)
3. Keletkezés és elmulas (Cilm a-kawn wa ’1-fasad) C Fiziognomia (“ilm al-firisa)
4. Egi jelenségek (Silm al-athar al-uluwiyya) D Oneiromancia (%ilm al-ta®bir)
5. Asvanytan (Silm al-maCadin) E Talizméanok (%ilm al-filismat)
6. Novénytan (Cilm al-nabat) F Teurgia (%ilm al-niranjat)
7. Zoolégia (Cilm faba®i al-hayawan) G Alkimia (%ilm al-kimiya)
8. Lélektan (Cilm al-nafs)
Matematika
1. Aritmetika (Cilm al-Cadad) 1/a indiai szdmolas (%ilm al-amal al-jam® wa ’1-
2. Geometria (ilm al-handasa) tafriq bi-’1-hind1)
3. Asztronémia (%ilm al-hay’a) 1/b algebra (Cilm al-Samal al-jabr wa ’I-mugabala)
4. Muzsika (Cilm al-misiqa) 2/a foldmérés (Cilm almasaha)
2/b mechanika (%ilm al-Ziyal al-mutajarrika)
2/c stlymozgatas (jarr al-athqal)
2/d stlymértékek, mérlegek (Cilm al-awzan wa’l-
mawazin)
2/e egyes szerkezetek (ilm al-alat al-juzCiyya)
2/f optika (®ilm al-manézir wa-’l-maray4a)
2/g hidraulika (“ilm nagl al-miyah)
3/a tablak hasznélata (amal al-zijat)
3/b kalendariumok hasznalata (al-tagawim)
4/a szokatlan hangszerek hasznalata (al-ajiba al-
ghariba, mithl al-urjul)
Metafizika

1. Els6 Tudoméany

1.1 Univerzalis fogalmak

1.2 A tudoményok alapjai

2. Teoldgia

2.1 Isten és attribitumai

2.2 Angelologia

2.3 Gondviselés és kapcsolat a 1étezk kozott
2.3a Kinyilatkoztatas és profécia

2.3b Végzet és tulvilagi 1ét

11. abra. Ibn Sind (m. 1037): Risdla fi agsam al-Suliim al-aqliyya

Ab# Hamid al-Ghazali (m. 1111) valaszaban pedig az arabo-muszlim tudomanyok
kozelednek a hellenisztikus tudasrendszerhez, €s Ibn Sina kritikajaval lehetdvé teszi a
filozéfia értékelését a vallas keretein beliil maradva. A két tudés munkéssaganak ered-
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ményeképpen ,,a tiszta értelmet az iszlam tudomanyos felfogasaban felvaltja az érte-
lem mint eszkdz”. (73)

1. Valldsos tudomdnyok (al-Sulam al-shar€iyya)
1. A vallas alapjai (usil)
— Qur’an
— Sunna
— Konszenzus (ijma’)
— A Tarsak hagyomanya (athar al-sakaba)
2. Mésodlagos tudomanyok(furz€)
—jog (figh)
— tidvoziilés (“ilm ahwal al-qalb)
3. Bevezet6 tudomanyok (al-muqaddimat)
—nyelv
— nyelvtan
— iras
4. Kiegészit6 tudomanyok (al-mutammimat)
— Qur’annal kapcsolatban:
— olvasas (%ilm al-gira®a
— exegézis (“ilm al-tafsir)
— a figh alapjai (usal al-figh)
— Sunnaval kapcsolatban
— torténelemmel és hagyomannyal kapcsolatban
Emellett:
Kalam — a koz8sség szamara sziikséges tudomany
Filozofia (al-falsafa)
— Geometria és aritmetika (al-handasa wa ’1-hisab)
— Logika (al-matiq)
— Teoldgia (al-ilahiyyat)
— Természetfilozdfia (al-fabiCiyyat)

1. Nem valldsos tudomdnyok (al-Suliim al-ghayr shar€iyya)
1. Aldésos tudoméanyok (ma huwa ma/kmiid)
— A kozosség szamara kotelez6 (fard kifaya):
— orvoslas (al-tibb)
— szamolas (al-hisab)
— kotelezon tali (fadila)
2. Elvetend6 tudomanyok (ma huwa madhmam)
— mégia és talizméanok (Cilm al-sihr wa ’1-filasmat)
— szemfényvesztés és jovendémondas (%ilm al-sha®badha wa ’I-talbisat)
3. Elfogadhat6 tudomanyok (ma huwa muba)
— koltészet (al-shir)
— torténelem (tawarikh al-akhbar

12. dbra. al-Ghazdli (m. 1111): Thyd ulim al-din

A tudasrendszer atalakulésa a 11. szdzadban egytttal tarsadalmi 4talakulast is jelent. A
madrasa megjelenésével a 11. szazadban intézményi keretet nyert a vallasjog. Ez a keret
erbsebbnek bizonyult a katib-okat és akim-okat egybefogd udvarnal. (74) Ennek hata-
sara eltolodott a hangstly és az 0j muszlimo-arab tudasrendszerben az arab nyelv koz-
ponti szerepét a vallasjog vette at. Az Gjonnan kialakuloé nézépontbdl az udvarban mivelt
tudomanyok nem valnak el élesen egymastdl, ami magyarazatot nyujthat az adab-foga-
lom kitagulasara, amennyiben széles miiveltséget értenek rajta. Egyuttal az ,,udvari tudo-
manyok” is igyekeznek intézményes, tantervi keretet kialakitani maguknak, illetve beil-
leszkedni a madrasza intézményi keretébe. Az el6bbi folyamat eredménye az ulim al-
adabiyya korének megjelenése a 12. szazadban. (75) Ibn Sina tudasrendszerezésében a
filoz6fia muszlim tartalommal telik meg, ami talan megfelel az allami hivatalnokréteg
céljainak, azonban az 0j jogi értelmiségnek sziiksége van al-Ghazali munkajara ahhoz,
hogy elfogadja. Al-Ghazalival a filozéfia tehat az Gj intézmény és az Uj tarsadalmi réteg
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tudomanyava valik mint a kalam moddszere €s mint metafizika, ugyanakkor alkalmazott
tudomanyként elsdsorban a quadrivium részei, illetve az orvoslas megmarad az udvar in-
tézményi keretében.

Ibn Khaldéain (m. 1406) tudasrendszere teljes mértékben deskriptiv jellegli €s kompre-
henziv. A szerz6 csupan felsorolja a filozofiai és az arabo-muszlim tudasrendszer eleme-
it, nem célja, hogy az elrendezésiikkel allast foglaljon.

1. Hagyomdnyos valldsi tudomdnyok: (al-Sulim al-naqliyya al-wadiyya)
. Exegézis (“ilm al-tafsir)

. A Qur’an olvasasa (%ilm al-qira©at)

. Hagyomany (“uliim al-hadith)

. A jog alapjai (%ilm usil al-figh)

. Ellentmondasok tudoménya (®ilm al-khilafiyyat)

. Dialektika (®ilm al-jadal)

. Jogtudomany (¢ilm a I-figh)

. Oroklés (Cilm al-fard’id)

9. Teoldgia (%ilm al-kalam)

10. Safizmus (%ilm al-tasawwuf)

11. Oneiromancia (%ilm tafsir al-ru’ya)

Bevezetés: Nyelvtudoményok (Culizm al-lisan al-Carabf)

—_

[ BEN N NV I SNV N ]

1L Filozéfiai tudomdnyok (al-Culiim al-hikmiyya al-falsafiyya)
1. Logika (%ilm al-manfiq)
Arisztotelész nyolc konyve
2. Fizika (“ilm al-fabi€a)
— orvoslas (al-tibb)
— mezdgazdasag (al-fila/a)
— magia (al-sihr)
— talizmanok (al-filasmat)
— szemfényvesztés (al-sha®badha)
— alkimia (al-kimiya)
3. Metafizika (®ilm ma wara’ al-fabi¢a)
4. Matematika (%ilm al-ta®alim)
— a szam tudomanyai (al-Culizm al-Cadadiyya)
aritmetika (al-aritmariqi)
szamolas (sinaCa al-hisab)
algebra (al-jabr wa ’l-mugabala)
gazdasagi alkalmazas (al-mu®amalat)
oroklés (Cilm al-fard’id)
— Geometria (al-Culzm al-handasiyya)
kor- és kupgeometria (al-handasa al-makhsiisa bi-’1-ashkal al-karawiyya wa ’l-
makhrizat)
foldmérés (Cilm al-misaha)
optika (al-manézir)
— Asztronémia (%ilm al-hay’a)
Asztronomiai tablazatok (%ilm al-azyaj)
Csillagaszati szabalyok (al-azkam)

— Muzsika (al-masiqa)

13. dbra. Ibn Khaldin (m 1406): al-Muqaddima

Ibn Hazm (m. 1064) esetében pedig egy masik megoldast lathatunk a filozofia integ-
ralasara az arabo-muszlim tudasrendszerbe. A filozofia minden nép korében ugyanaz,
mig az isteni térvény valtozik. Azonban csakis a muszlimok térvénye (sharia) érvényes,
mint ahogy a nyelviik is az els6 a kinyilatkoztatas nyelvei koziil (kulturalis nyelvfelfo-
gas). A filozofia pedig az isteni torvény felismerésére alkalmas.

Osszefoglalva: az elsd szakaszban, a heterogén muszlim 4llam létrejsttével a nem-arab
lakossag iszlamizalasanak igénye meriil fel. Ehhez az uj vallasnak ugyanolyan vilagos,
megtanulhat6 rendszerre volt sziiksége, amilyennel az elfoglalt teriiletek lakossaga ren-
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delkezett. Ez a korabbi rendszer az dkori tudomanyrendszerezést és az ennek keretét je-
lentd filozofiat takarja. A masodik korszakban az egységes muszlim allam meggyengii-
1ésével aztan kisebb udvarok jonnek létre, ahol a hellenisztikus tudomanyrendszer kép-
viseldi eldtérbe keriilnek. Veliik szemben a hivatalnoki réteg és a vallasjogtudosok kép-
viselik az arabo-muszlim tudasrendszert.

1. Népek sajatos tudomadnyai:
1. Torvény:
— exegézis (tafsir)
— jog (figh)
— hagyomanyok (/adith)
— spekulativ teoldgia (kalam)
2. Torténelem:
— kiilfsldi
— belfoldi
3. Filologia:
— grammatika
— lexikografia

II. Altaldnos érvényii tudomdnyok:
1. Matematika:
— aritmetika
— geometria
— foldmérés
2. Csillagaszat
3. Orvoslas:
— lélektan vagy etika
— a test tudomanya — karakterologia
— anatomia
— patologia (sebészet, klinikai és higiénés terapeutika)
4. Filozoéfia:
— érzékelhetd — asvanytan
— ndvénytan
— zoologia
— racionalis — fizika (kozmoldgia, mechanika)
— metafizika

1I1. Vegyes tudomdnyok
1. Retorika
2. Poétika:
— szabalyok
— irodalomkritika
3. Oneiromancia

14. dbra. Ibn Hazm (m. 1064): Mardtib al-Sulim

Al-Khwarizmi ujitasa abban all, hogy a hellenisztikus tudoményokat is beilleszti a hi-
vatalnoki tudomanyok episztemoldgiai keretébe. A verseng6 tudasrendszereket jol példaz-
za, hogy a konyv tartalomjegyzéke mellett a Mafdtih al-Culimban egy masik teljes vilag-
kép is megjelenik, mégpedig a filozofiai fogalmak targyalasanal. Al-Khwarizmi konyve a
hivatalnoki réteg programjanak felel meg, annak a rétegnek, mely a 10. szazad végén az
allamisag meghatarozo eleme. Ez a hivatalnoki réteg az arab nyelvben hatarozza meg 6n-
magat és képviselni kivant értékeit, ennek példaja a Fihriszt Ibn al-Nadimtdél (m. 992)
vagy a Jawdmi€ al-‘uliim 1bn Farighiintol (m. 955). Természetesen megtalalhatok a ma-
sik tudasrendszer képviseld is — mig kortarsai a meglévo allamisag keretein beliil vazol-
jak fel a teljes tudas rendszerét, addig al-Farabi (m. 950) az Ihsd al-Culiim-ban a hellenisz-
tikus tudasrendszer egyetemes érvényességébol kiindulva jut el az eszményi allamig. (76)

A harmadik korszakban a két tudasfelosztas kozotti ellentétet /bn Sind (m. 1037) —
vagy latin nevén: Avicenna — oldja fel tigy, hogy a filozdéfia episztemologiai keretébdl az
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arabo-muszlim tudomanyossag eszk6zévé valik és megsziinik a két tudasrendszer k6zot-
ti ellentét. A filozofia atértékelddése egybeesik a muszlim vallastudomanyok 1j korsza-
kaval, melyben megjelennek a vallasjogi iskolak és minden aldrendelddik az itt megszii-
let6 vallasos gondolkodésnak.

1. fiiggelék. A Mafitih al-Cultim filozéfiai fejezete (forditas)
Elsé fejezet: A filozdfidrdl
Ez harom részbdl all.

Elso rész: A filozofia felosztasa és egyes részei.
Masodik rész: A tudomany altalanossagban és részleteiben, valamint az ehhez kapcsoldédo dolgok.
Harmadik rész: A filozofiai konyvekben gyakorta el6forduld kifejezések és témak.

Elso rész: A filozdfia felosztisa

al-falsafa (filozofia): A philosophia gorog szobdl szarmazik, ami annyit tesz, ,,a bolcsesség kedvelése”. Mi-
kor az arabok atvették, eloszor faylasif alakban hasznaltak, majd ebbdl vezették le a ,,falsafa” szot. A falsafa
jelentése: a dolgok valosaganak tudomanya és a leghasznosabb gyakorlata.

A filozofia két részre oszthato, az els6 az elméleti (al-juz’ al-nazari), a masodik a gyakorlati (al-juz’ al-
Camali). Vannak, akik a logikat (al-mantiq) ezen a kettén kiviil, egy harmadik résznek tekintik. Masok az elmé-
leti részhez teszik, megint masok a filozéfia eszk6zének (ala) tartjak. Végiil vannak, akik szerint a filozofia ré-
sze és annak eszkoze [is].

Az elméleti részt tovabbi harom osztalyra (aqsam) lehet osztani a kovetkezoképpen. Az els6 a természet tu-
doménya (Cilm al-fabi®a), ami azokat a dolgokat vizsgalja, melyek elemekbdl (Cunsiir) vannak és anyagbdl
(madda) allnak. A masodik a metafizikai tudoméany (%ilm al-umir al-ilahiyya), mely azt vizsgélja, ami kiviil
esik az elemeken és az anyagon. Ezt a tudomanyt gorogiil theologianak nevezik. A harmadik nem az anyagi
dolgokat vizsgalja, hanem azokat a dolgokat, melyek az anyagban talalhatok, ugymint a méretet, az alakot, a
mozgést és a tébbi ehhez hasonlét. Ezt propedeutikus vagy matematikai tudomanynak (al-“ilm al-ta®limi wa-
’l-riyadi) nevezik. Olyan, mintha ez a kdztes tudomany lenne a fels6, azaz a metafizikai és az also, azaz a ter-
mészet tudomanya kozott.

Ami a logikat illeti, egyetlen tudomany, azonban szamos részbdl all. A rola szol6 fejezetben beszéltem ezekrdl.

A gyakorlati részt szintén harom osztalyra lehet felosztani. Az els6 célja, hogy az ember 6nmaga vagy egy
bizonyos személy viselkedését meghatarozza (tadbir al-rajul) ezt etikdnak (“ilm al-akhlaq) nevezik. A méasodik
az uralkodok (al-khassa) viselkedését hatarozza meg és a haztartas igazgatasanak (tadbir al-manzil) nevezik. A
harmadik az alattvalok (al-*4mma) viselkedésével foglalkozik. Ez a véros, a vallasi kozosség (umma) és a ki-
ralysag vezetése (siyasa) [politika]. Ebben a konyvben nem foglalkozom ezzel a harom osztallyal, mert ennek
a mesterségnek a tematikdja mind a tdmeg, mind a tudosok szamara ismeretes.

Ami a teoldgia tudomanyat illeti, nem lehet tovabb osztani. A jelen fejezet masodik részében megemlitek né-
hany részkérdést, ami ehhez a tudomanyhoz tartozik.

A természeti tudomanyhoz pedig hozzatartozik az orvostudomany (Cilm al-fibb), a mennyei jelek tudoma-
nya (%ilm al-athar al-Culuwiyya), vagyis az esok, a szelek, a mennydorgeés, a villamlés és az ehhez hasonldk.
Ide tartozik az 4svanyok, a ndvények és az allatok tudomanya (%ilm al-ma®adin wa-’l-nabat wa-’l-hayawan),
valamint mindazon dolgoknak a természetérdl szol6 tudomany, amelyek a Hold alatt talalhatok. Az alkimia
mestersége (sind% al-kimiya’) is ide tartozik, mivel az 4svanyokat kutatja.

A propedeutikus vagy matematikai tudoméanynak pedig négy alosztalya van. Az elsd az aritmetika (%ilm al-
arithmariqi), amely a szamokkal és a szamolasi miiveletekkel (al-hisab) foglalkozik. A masodik a geometria (al-
jawmarriya), amely a mértan (%ilm al-handasa). A harmadik az asztronémia tudomanya (Cilm al-asfrunimiya),
azaz a csillagok tudomanya, és a negyedik a muzsika tudomanya (“ilm al-masiqi), amely a dallamok tudoma-
nya.

A szerkezetek tudoménya (%ilm al-Ziyal) nem tartozik bele ebbe a négybe és a tébbibe sem. Ezeknek az al-
osztalyoknak elkiilonitettem egy-egy fejezetet, mindegyik szamos részbél all, ahol elmagyarazom az altalanos-
sagaikat és tudosaik szakkifejezéseit, bar a siker kulcsa Allahnal van.

Masodik rész: A magas teologia dltaldban

Az Aldott és Magasztos, a Hatalmas és Mindenek felett valo Allah a vilag Teremtéje, az Els6 Ok és az Elsé
kezdet (al-sabab al-awwal wa-’1-Cilla al-77ld). Egy, Igazsag, nincs vele egyenld. Nincs sziiksége a soksagra sem-
milyen szempontbol sem. Specifikus tulajdonsaga, hogy Sziikségképpen Létez6 (wadjib al-wujid), mig a tobbi
teremtmény csupan Lehet6ség szerinti Létezé (mumkinat al-wujiid). Az Aktiv Intellektus (al-Caql al-fa®Cal) az
isteni képesség (quwwa), melyen keresztiil iranyitanak mindent, ami a fels6 és az also vilagban van, a szférakat,
a bolygokat, az asvanyokat, az értelem nélkiili (ghayr al-nafiq) allatokat és az embert, hogy megszerezze azt, ami
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elonyos a szamara, ami illik hozza (qawamuhu), és lehetdség szerint 6rokké megmaradjon mindabban, ami sza-
mara rendeltetett. Ezt a képességet, mely a Természeti Vilagon 1évo létezok mindegyikében benne van, Termé-
szeti Adottsagnak (al-fabi®a) nevezik. Az Anyagi Intellektus (al-Caql al-hay#ilani) az emberben 1évé képesség.
Ugy van a lélekben, ahogy a nézési képesség (al-quwwa al-nazira) a szemben és olyan neki az Aktiv Intellektus,
mint a Nap fénye a latas szempontjabol. Ha pedig ez a képesség, ami az emberben lakozik, részt vesz a cselek-
vésben (kharajat ila al-fil), Szerzett Intellektusnak (al-Caql al-mustafad) nevezik. A Lélek (al-nafs) az a képes-
ség, mellyel az €16 teste eleven lesz. Létét bizonyitjak azok a cselekedetek, melyek az €16 testétdl szarmaznak,
hogyha a test altal nyert format. Az Univerzalis Lélek (al-nafs al-kulliyya) olyan, mint az univerzalis ember, ami
Zayd, SAmr és az dsszes ember, aki az emberi nembe tartozik — egy genus. Ugyanigy az Altalanos Lélek (al-nafs
al-®amma) is az, ami k6z6s Zaydban, “Amrban és minden egyes, létez6 személyben (ashkhas al-hayawan). A va-
losagban nem Iétezik, csak a gondolatban, mint ahogy az Univerzalis Ember és az Univerzalis Intellektus is csak
a gondolatban Iétezik. Ami az Univerzalis Lelket illeti, sok filozofus szerint létezik 6nmagéban is, de ez nem igy
van. A Természet az a képesség, amely irdnyitja a Természeti Vilag 6sszes létezjét. A Természeti Vilag (al-Calam
al-fabi®?) az, ami a Hold alatt van, egészen a Fold kozéppontjdig.

Harmadik rész: A filozdfidban és a filozdfiai kényvekben gyakorta eldfordulo kifejezések.

Anyag (hay#ld): Minden test (jism) hordozza a sajat formajat (saratahu), mint példaul a fa, amely magaban
hordozza a kerevetet és az ajtot, vagy az eziist, amely magaban hordozza a gy(ir(it és a bokaperecet, esetleg az
arany, amely magaban hordozza a dinart és a karperecet. Amennyiben az Anyagot abszolut mddon értjiik, ak-
kor a vilag agyagat (fina al-alam) jelenti, vagyis a legkiilsé szféra testét és mindazt, ami benne van — szféra-
kat, bolygokat, majd a négy elemet és azt, ami ezekbdl all dssze. A Forma (szira) a dolog megjelenése és alak-
ja, melyen keresztiil format nyer az Anyag és ami altal a test teljessé valik. Ilyen a ,,kerevetség” és az ,,ajtosag”
a kerevet és az ajto esetében, vagy a ,,dinarsag” és a ,,karperecség” a dinar és a karperec esetében. A test Anyag-
bdl és Formabol tevdodik 6ssze. Az Anyag nem létezhet onmagaban, a Formatdl mentesen, hacsak nem a kép-
zeletben, mint ahogy a Forma sem létezhet dnmagéaban, az Anyagtdl mentesen, hacsak nem a képzeletben.

Az Anyagot matéridnak (madda), elemnek (“unsir) és agyagnak (fina), a Format pedig alaknak (shakl), kiil-
sonek (hay’a) és megjelenésnek (sigha) is nevezik. Az Alkotéelem (al-usfuquss) olyan egyszerii dolog, mely-
bdl az osszetett dolgok allnak, mint amilyen a ko, a gipsz és a faronk, melybdl a palota all, vagy a betiik, me-
lyekbdl a beszéd all, esetleg az egyes, melybdl osszedll a tobbi szam. Az Alkotdelemet ruknnak is nevezik. A
Négy Alkotéelem (al-usfuqussat al-arbCa) a tiiz, a levegd, a viz és a fold, melyeket elemeknek (Canasir) is ne-
veznek. Az Elsddleges Mindségek (al-kayfiyyat al-awwal) a forrosag, a hidegség, a nedvesség és a szarazsag.
Azért nevezik ezeket elsddleges mindségnek, mert a természetfilozéfusok (Cinda ’1-fabi€lyyin) ismernek tovéab-
bi Mindségeket is, ugymint a szineket, a szagokat, az izeket, valaminek a nehéz vagy konnyf voltat, a lagy vagy
kemény voltat és a pépességét vagy ropogossagat, melyek mind ebbdl a négy mindségbdl szarmaznak. A Tér
(makan) az a teriilet (sath), melyrdl kitiriil a levegd, hogy elfoglalhassa a test, illetve az a teriilet, melyr6l tavo-
zik a test, és amit betolt a levegd. Az Ur (al-khala”) azoknal, akik beszélnek rola, az abszolut Teret jelenti, mely
nem kapcsolodik egyetlen lehetéség szerint 1étez6hoz sem. A filozofusok nagy része azt mondja, az Ur nem le-
hetséges a vildgban és a vilagon kiviil sem. Az Id6 (al-zaman) olyan intervallum, amellyel a mozgéast mérik.
Tlyen mozgas példaul a szférak mozgasa és mas egyéb mozgasok. Egyeseknél az Intervallum (al-mudda) az ab-
szolut 1d6t jelenti, melyet nem mér semmiféle mozgas. A filozofusok nagy része szerint pedig nem Iétezik olyan
Intervallum, amelyben ne lenne mozgas, hacsak nem gondolatban.

A Természetes Test (al-jism al-7abi®i) az ellenallassal rendelkezd, lehetdség szerint 1étezé dolgot jelenti,
mely sajat idejében része a cselekvésnek, mint amilyen ,,ez a fal”, ,,ez a hegy” vagy ,,az az ember”. A Matema-
tikai Test (al-jism al-talimi) elméletben Iétez6 dolog, mely gondolatban jon Iétre és csakis a képzelet sziilemé-
nye. A Felosztasnak (tajazzu’) két fajtaja van. Az egyik a matematikai, azaz amelyik gondolatban torténik. Ez
végtelen, mivel minden olyan 1étezonél, amit kicsinek képzelnek el, el lehet képzelni egy még kisebbet. A ma-
sik a természeti, azaz az anyagi, ami véges, mivel az, aki a felosztast végzi, végiil eljut egy olyan kicsi dolo-
gig, mely a vilagon a legkisebb. Ez olyan kicsi, hogy nem lehet érzékekkel észlelni. Legaldbbis ezt mondjak a
filozofusok. Ami a muCtazilitakat illeti, arrol a kalamrél sz616 fejezetben esett sz6.

Az Ot Erzékszerv (al-khawéss al-khams) a l4tas, a hallas, az izlelés, a szaglas és a tapmtas A hozzajuk tar-
tozd ige a hassa, ha’-val. Khalil szerint az érintés (tajsis) sz6 alapjan mondjak jimmel is: jassa. A mutakallimok
és a filozéfusok azonban a hd’-val ejtett szot hasznaljak, de nevezik érzeteknek (mashaCir) is. A Kozos Erzék
[Sensus Communis] (al-hass al-°Amm) a lélek képessége. Ide tovabbitjak az érzékszervek mindazt, amit érzé-
kelnek. A Fantazia (fanfasid) a lélek képzetfelidézo [imaginativ] képessége. A 1élek ennek segitségével képze-
li el gondolatban azt, amit érzékelt vagy ami nincs az érzékekben (ghd’ib). Hivjak képzelderének is (al-quwwa
al-mutasawwira wa ’I-musawwira). A Léleknek [pneuma?] (al-arwah) a filoz6fusok szerint harom fajtaja van.
A Természetes Lélek (al-rizh al-fabi®lyya) az 4llatok majéban talalhato. A névények és az allatok egyarant ren-
delkeznek vele. A vénakon keresztiil az egész testbe eljut. Az Allati Lélek (al-rizh al-hayawaniyya) az értelmes
(ndtiq) és az értelem nélkili allatokban egyarant megtalalhatd. A szivben van, innen terjed szét az artériakon,
azaz az Uitdereken keresztiil a test tagjaiba. A Mentalis Lélek [pszichikus pneuma] (al-rizh al-nafsaniyya) az agy-
ban talalhato, ahonnan az idegeken keresztiil jut el a tagokba. A Racionalis Lélekkel (al-nafs al-nafiqa) csak az
ember rendelkezik, rajta kiviil nincs egyetlen lelkes Iénynek sem. A Lelkes Lény (al-hayawdn) minden €16 test
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megnevezése. A Halal (al-mawat) az élettelen testet és az asvanyokat jelsli. Egyes filozéfusok azt nevezik As-
vanynak (al-jamad), amely nem né gy, ahogy a novények, ilyen példaul a ko.

A Természetes Lelket [pneuma?] novényi vagy szaporodo, érz6 1éleknek, az Allati Lelket [pneuma?] pedig
vagyakozo léleknek is nevezik. A Rejtézés (al-kuman) az, mikor valami elbtjik az érzékek el6l, mint a vaj,
amely mar azel6tt is benne van a tejben, hogy megjelenne, vagy a szezammagban megbuvé olaj. Az Atalaku-
las (al-istikdla) azt jelenti, hogy a dolog leveti eddigi Formdjat és masik Format 6lt fel, mint példaul az étel,
amely a majban vérré valik. Az Akarat (al-irdda) az a képesség, amely a dologra iranyul anélkiil, hogy a dolog
maga jelen lenne. Az Abszurdum (al-mu/al) két, egymast kolcsonosen kizard véglet Gsszekeriilése ugyanabban
a dologban, ugyanabban az iddben, ugyanabban a részletben és ugyanolyan viszonyban. A Vildg (al-‘alam) a
mindenség tomege. A Létezés (kiyan) sziriil természetet (al-fab®) jelent és igy szoktak hivatkozni a Sam® al-
kiyan cimii konyvre, ami sziriil Sham®a kiyana. A Térvények (al-nawamis) azok a normék (sunan), melyeket a
bolcsek a kozosség érdekének figyelembe vételével fektettek le a szamukra. Egyes szama: namis.

2. fiiggelék. Enciklopédikus miivek a muszlim viligban

Vizsgalt enciklopédidak

1. Ibn Qutayba (m. 889): CUyin al-Akhbdr. Kiadta: C. Brockelmann (Berlin, 1903), illetve Kaird, 1925. (77)

2. al-Kindi (m. 866 k.): Fi kammiyat kutub Aristitdlis wa md yuhtdj ilayh fi tahsil al-falsafah. Kiadta M. Guidi,
Richard Walzer: ,,Studi su al-Kindi I: Uno Scritto introduttico allo studio di Aristotele” in Atti della reale
Academia nazionale dei Lincei, Memorie della Classe di Scienze Morali, Storiche e Filologiche, serie VI,
vol 6. 1937 (Réma 1940), illetve Mukhammad ®Abd al-H/adi Abii Ridah: Rasd’il al-Kindi al-falsafiyyah
(Kairo, 1369/1950)

3. al-Farabi (m. 339/950): Ihsd’ al-Culiim. Kiadta ©Uthman. Amin (Kair6, 1968 — 2. kiad.), illetve Angel Gon-
zales Palencia: Al-Fdrabi: Catdlogo de las ciencias. (Madrid, 1953 — 2. kiad.)

4. Rasd’il Ikhwan al-Safa’ (347-48/959-960)

. Ibn Farighiin (m. 344/955): Jawdmi€ al-Culim. ms. 2768 az isztambuli Topkapi Sarayz kényvtéar I11. Ahmet
gyljteményében. Kiadta F. Sezgin in Facsimile Ed. Series C 14. (Publications of the Institute for the Histo-
ry of Arabic-Islamic Science, Frankfurt am Main, 1985)

6. al-Khwarizmi (m. 976 utén): Mafdtih al-uliim. Kiadta G. van Vloten. (Leiden, 1895)

7. Ibn al-Nadim (m. 380/992): al-Fihrist. Kiadta R. Tajaddud (Teheran, 1971), illetve Gustav Fliigel (Lipcse,

1871-72)

8. al-®4Amirl (m. 381/992): al-I°ldm bi-mandqib al-Isldm. Kiadta A. °Abd al-Hamid Jurab (Kair6, 1967)

9. Abii Hayyan al-Taw/idi (m. 414/1023): Risdla fi I-uliim. Marc Bergé: , Epitre sur les sciences (Risdla fi I-
Culiim) d’ Abii Hayyén at-Tawhidi (310/922 (?) — 414/1023)” BEO 18 (1963-64) 241-298.

10. Ibn Sina (m. 1037): 1 — Risdlah fi agsam al-uliim. Kiadva: Tis€ rasd il fi al-hikmah wa ’l-tabi€yydt (Kons-
tantinapoly 1298 H. u.) 71-80, illetve G. Ch. Anawati: ,,Les divisions des sciences intellectuelles d’Avi-
cenne” MIDEO 13 (1977); 2 — al-Mashrigiyyin (Kaird, 1910); 3 — al-Shifd

11. al-Ghazali (m. 1111): Thyd uliim al-din. Kair6, 1312 H. u. Négy kotet, kiilondsen Nabih A. Faris: The Book
of Knowledge. (Lahore, 1962)

12. Ibn Khaldan (m. 1406): al-Muqaddimah. Kiadta Franz Rosenthal: The Muqaddimah: An Introduction to
History (New York, 1958, 3 kétet); magyarul: Bevezetés a torténelembe. (forditotta: Simon Roébert) (1994)
Ozirisz, Budapest.

13. Ibn Hazm (m. 1063): Mardtib al-uliim. Kiadta: 1hsan Rashid Abbas: Rasd il Ibn Hazm al-Andalusi (Ka-
ir6, 1954 ?) 59-90.

W

Egyéb enciklopédikus miivek

Abii Raghib al-Isfahani (9. sz.): Muhddardt al-udabd’ wa-muhdwardt al-shu€ard’ wa ’l-bulaghd’ (Bejrut,
1961)

Qudama b. Ja®far (m. 337/948): Kitdb al-khardj wa sindat al-kitéba. Kiadta M. Zubaydi (Bagdad, 1981), il-
letve ms. 1076 az isztambuli Kopriilii konyvtarban. Kiadta F. Sezgin in Fascsimile Ed. Series C 42 (Publi-
cations of the Institute for the History of Arabic-Islamic Science, Frankfurt am Main, 1985)

Ibn ©Abd Rabbih (m. 940): €Igd al-farid. Kiadta: M. S. “Uryan (Kair6, 1940)

YaCqabi (m. 897): Tarikh

Mas®adi (m. 956): Akhbdr al-zamdn

Murij al-dhahab. Kiadta: Ch. Pellat (Bejrut, 1965-1979 hét kotet)

SaCid al-Andalusi (m. 1070): Tabaqdt al-umam. ford.: (angol) SemaCan I. Salem és Alok Kumar: Science in the
Medieval World: ,, Book of the Categories of Nations” (Austin, Texas, 1991); (francia) Régis Blachere: Livre
des catégories des nations (Parizs, 1935) (78)

al-Qazwini: Mufid al-Culim wa mubid al-humiim

Abii Ma®ali Muhammad b. al-Hasan b. Khamdizin (m. 1166): al-Tadhkira (GAL 1. 281, S. 1. 493)

CAbd al-Rafméan b. CAli b. al-Jawzi (m. 1200): Rawdat al-majdlis wa nuzhat al-musta’nis (GAL 1. 505)

Fakhr al-Din al-Razi (m. 1209):1 — al-Mabdhith al-mashrigiyya
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2 — Jami€ al-uliim. Bombay, 1323 H. u., Teheran, 1346 H. u.

al-Shahrazari (m. 13. sz.): al-Shajara al-ildhiyyah

al-Abhari (m. 1264): Hiddyat al-hikmah

al-Katibi (m. 1276): Hikmat al-ayn

al-Nuwayri (m. 1332): Nihdyat al-arab fi funiin al-adab. (Kaird, Dar al-Kutab, €. n.)

al-Qalqashandi (m. 1418): Subh al-aCsha fi sind at al-inshd’

al-Ibshihi (m. 1446): Mustatraf fi kull fann mustazraf

Shihab al-Din Asmad b. Husayn al-Azazi (m. 15. sz.): Rawdat al-ndzir wa-nuzhat al-khdtir (GAL S T1. 198)

Suyatl (m. 1505)

Tashkopriiladze (m. 1561): Mifidh al-sa“dda (Hyderabad, 1977-1980)

Hajji Halifa (m. 1657): Kashf al-zuniin fi asami al-kutub wa ’I-funiin — Kiadta S. Yaltaka és K. R. Bilge (Isz-
tambul, 194143 két kitet)

Mukammad Amin b. Ibrahim b. Yéinus b. Yasin b. Mawsili (m. 1789): Awrdq al-dhahab fi ilm al-muhddardt
wa ’l-adab (GAL 11. 373)

Ibn ¢Abd al-Barr: Bahjat al-majdlis. Kiadta M. M. al-Khali (Kaird, é.n.)

Perzsa nyelvii enciklopédidak (79)

Ibn Sina: Ddnesh-Ndame-ye €Ald’i. Kiadta M. MoCin (Teheran, Dekhoda, 1353)

Quyb al-Din Shirazi (m. 1311): Durrat al-Tdj li-qurra al-debdj. Kiadta M. Meshkat (Teheran, Majlis, 1317-20)

Yawdgit al-Suliim wa darari al-nujim. Kiadta M. T. Danesh-Pazhi (Teheran, B. F. I. 14. 1345/1967)

Bahr al-fawa’'id. Kiadta M. T. Danesh-Pazhi (Teheran, BTNK 252 1345/1966)

Shahmardan b. Abz ’1-Khayr al-Razi: Nuzhat-Ndame. Nincs kiadva

Ab#i Bakr al-Muysahhar Jamali Yazdi: Farrokh-Ndame. Kiadta: 1. Afshar (Teheran, Amir Kabir, 1346/1967)

Dunaysiri Sh.: Nawddir al-tabddur li-tuhfa al-bahddur. Kiadta: 1. Afshar és M. T. Danesh-Pazhi (Teheran, BFI
116, 1350/1971)

Muhammad b. Mahmad al-Tasi: 4jd’ib al-makhligdt. Kiadta: M. Sotude (Teheran, BTNK 246 1345/1966)

Shams al-Din Mukammad b. Makmad Amuli: Nafd’is al-Funiin. Kiadta: M.A.; H. Sha®rani (Teheran,
Eslamiyye, 1377)

Ide tartozik még: al-Khwarizmi (perzsa nyelvii kiadas: Tarjome-ye Maféteh al-Culiim, forditotta: H. Jhedivjam,
[Teheran, BFI. 37, 1347]), Ibn Farighan és Fakhr al-Din al-Rézi is.

Jegyzet

(1) Heck (2002): The Hierarchy of Knowledge in Islamic Civilization. Arabica, 1. 27. Tovabbiakban: Heck:
Hierarchy — a ,,tudas” az eredeti sz6vegben knowledge-ként szerepelt.

(2) Fowler: Encyclopaedias: Definitions and Theoretical Problems. In: Binkley, Peter (1997, szerk.): Pre-
modern Encyclopadic Texts. Proceedings of the Second COMERS Congress, Groningen, 1—4 July 1996. Brill,
Leiden — New York — Kéln, 7. Tovabbiakban: Fowler: Definitions.

(3)i.m. 4.

(4) A probléma elsé megfogalmazasa: Kuhn, Thomas S. (2000): 4 tudomdnyos forradalmak szerkezete. Ford.:
Bird Daniel. Osiris, Budapest.

(5) Bosworth: A pioneer Arabic Encyclopedia of the Sciences: al-Khwarizmi’s Keys of the Sciences. Isis LIV.
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Magnuczné Godé Agnes

Hogyan valhat az iras a gondolkodas
fejlesztésének eszkozéveé?

Angol nyelvii fogalmazdstanitdssal és retorikaval foglalkozo
tandrkent orommel tapasztalom, hogy az Iskolakultiira rendszeresen
teret biztosit az anyanyelvi és idegen nyelvi irdskészség fejlesztésével

kapcsolatos pedagogiai és modszertani kérdéseknek. Sajnos az irds

gyakran nem tartozik a kézkedvelt iskolai feladatok kézé. Ahogy

egyik szakdolgozom sommdsan 6sszegezte kozépiskoldsokkal végzett
felmérésének tapasztalatait, ,a didkok nem szeretnek irni’, a tandrok
pedig sokszor tilterheltségiik okdn soroljdk a fogalmazdsi feladatokat

a_fontossdgi lista legaljdara mint kiilénosen idoigényes tevékenységet.

Az irds mégis fontos: olyan kognitiv folyamatokat generdlhat,
amelyek elosegitik az értelmezo- és rendszerezokészségek fejlodését.

lokat az irdva valas korantsem konnyt Gtjan. Horvdth (2003) kitlin dsszefoglalast

ad a tandri visszajelzés, segité kommentar kiilonb6z6 megvalositasi lehetdségeirdl,
hangsulyozva az irasdidaktika folyamatorientaltsaganak fontossagat. En most az irasta-
nitas tartalmi problémaira szeretnék koncentralni, kiilonds tekintettel a felsdoktatasban
sziikséges készségekre.

Az elsajatitott informacidk irasban vald atértelmezése az egyik legjobb utja annak,
hogy az iskolai tanuldbdl éleslatd, gondolkodd felnétt valjék. Elsééves angol szakos f6-
iskolasokkal végzett vizsgalataim (Magnuczné Godd, 2003) azt mutatjak, hogy sokuk
irasrepertoarjabol hianyoznak ezek az értelmezé/értékeld készségek. Irastapasztalataik
meglehetésen egyoldaliak: nem idedalisak sem a felsGoktatasban rajuk varo feladatok
megoldasara, sem 6nalld gondolataik hatékony kommunikaldsara. A tovabbiakban eld-
szor szeretném roviden felvazolni a fent emlitett kutatas relevans eredményeit, majd né-
hany javaslatot teszek arra vonatkozdlag, milyen tevékenységekkel lehet a hianyzé kész-
ségeket fejleszteni felséfoka tanulmanyokhoz kapcsolddod kompozicidtanitas keretében,
de akéar mar a kozépiskolaban is.

Persze, nem mindegy, hogy milyen az irasfeladat, és az sem, hogyan segitjiik a tanu-

Az irasbeli informaciokozlés modjai: tudas-demonstralas és tudas-atalakitas

A vizsgalatban, amelyre a kdvetkezokben hivatkozni fogok, 30-30 magyar (Miskolci
Egyetem) €s amerikai (Southampton University, NY, USA) f6iskolai hallgaté 400-500
szavas érveld irasat hasonlitottam 6ssze azért, hogy tanulmanyozzam, milyen stratégia-
kat alkalmaznak véleményiik kifejtésére €s az olvasd meggydzésére. A magyar didkok
kérddivet is kitoltottek korabbi irastapasztalataikrdl, igy jellemzésiik irdsaikon és nyilat-
kozataikon alapul.

Ami az irashoz vald viszonyulast illeti, a tanulmanyban vizsgalt hallgatok jelentos ré-
sze ¢lvezetet talalt korabbi irdsprodukcidiban, amint azt az /. dbra illusztralja.

A hallgatok 70 szazaléka szeret irni, mert élvezi az dnkifejezés €s kreativitas lehetdsé-
gét a tanulmanyokhoz kapcsolddd feladatokban és az iskolan kiviili életben is (példaul
levelezés, vers-, novella- és dalszdvegiras, naplo, Gjsagszerkesztés). 23 szazalékuk dva-
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3 H Nem
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70% [ Feladattol figg

1. dabra. Taldlt intellektudlis élvezetet kordbbi irdasmunkdiban?

tosabban nyilatkozott, kiemelve, hogy bizonyos feladatokban 6romét leli, mig masokban
nem. Az érdekes témaju, kreativitast, 6nallé véleményalkotast igényl6 feladatok egyér-
telmi motivald erdvel birnak, mig az unalmas témajua, belathatatlan kritériumok szerint
osztalyozott, szdmonkérés vagy (nyelv)vizsgara vald felkésziilés céljaira irt fogalmaza-
sok a ,,nem szeretem” kategoridba tartoznak. A valaszok szerint mégis ez utdbbiakbdl
van tobb, amint azt a 2. dbra mutatja:

Semmilyen h 7%

Idegen nyelvi fogalmazasok _ 40%
Kreativ, tanulmanyokon kiviili irasmunkak _ 571%

Anyanyelvi irodalmi elemzés 63%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%
2. dbra. Milyen kordbbi irdstapasztalatai vannak?

A hallgatdk 63 szazaléka altal emlitett irodalmi miielemzésnek, valamint a 40 szazalékuk
altal felsorolt idegen nyelvi fogalmazasnak mint dominans irasfeladatnak k6zos jellemzoje,
hogy céljuk valamilyen elsajatitott tananyag rogzitése, illetve felmondasa az ismeretek atala-
kitasa nélkiil. (Erdekes ellentmondas, hogy elnevezésével ellentétben, a milelemzes leird irds-
modd marad, hiszen itt tobbnyire szakemberek elemzéseinek visszamondasarol és nem a tanu-
16 6nalld értelmezesérodl van sz6.) Ezt az irdsmodot Bereiter €s Scardamalia (1989) ,,tudés-
demonstralas”-nak nevezi, amely f6leg a memoriara tdmaszkodik, és nem igényel magasabb
rend( kognitiv atalakité miveleteket. Ezzel ellentétben az értelmezd, elemz6 és meggy6z6
irasmiivek Bereiter és Scardamalia kifejezésével élve ,tudas-atalakitasrol” taniskodnak.

A magyar hallgatok féiskolai tanulmanyaik elsé hetében irt anyanyelvii érveld esszéi
egyértelmiien ez utdbbi készségek hianyat jelzik. Mig a diak irok nagy hangsulyt helyez-
nek sok kiilonbdzd szempont megjelenitésére és a téma alapos koriiljarasara, a sajat al-
laspont kialakitasa latvanyos nehézségbe iitkozik: az esszék 47 szdzalékaban (30-bol 14
esetben) az irok vagy egyaltalan nem nyilvanitanak véleményt, vagy a végsé konklazio
ellentmondasban van a korabbi értékeléssel. Jellemzo az értékelés hatékonysagat csok-
kento vagy az értékelést teljesen elharito explicit kifejezések hasznalata is, mint példaul
a kovetkez6 mondatban, amely egy, a génkutatast alapvetéen negativan értékeld esszét
zar le: ,,Egyértelmtien nem tudok sajnos allast foglalni a témaval kapcsolatban, hiszen a
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szivem €s az eszem is mast diktal, de nagyon bizom a szakértdkben, hogy mindvégig az
emberiséget szolgaljak, jé iranyban e tudomanyos kisérletekkel.”

A tudas-demonstrald irasmod masik ismérve a vizsgalt korpuszban a hatékony érveld
stratégiak hianya. Amint a 3. dbrdn lathatd, az 6sszes érveld bekezdésegység 52 szazalé-
ka egymashoz lazan kapcsolodo tényeket vagy véleményeket sorol fel bizonyitasképpen,
lezard értékeléssel vagy anélkiil. A bekezdések 18 szazaléka kiilongsen aggodalmasnak
mondhat6 abbol a szempontbdl, hogy a szerzd tobb kiilonbdzé megfontolast vilagit meg,
egy bekezdésen beliil minimum kétszer valtva allaspontot, ami elhomalyositja a sajat vé-
leményt. Csupan az 6sszes bekezdésegység 30 szazaléka tartalmaz egy témat részleteseb-
ben kifejtd érvet. A hatékony elemzokészség hianyat mutatja az is, hogy a fent emlitett
bekezdésszerkezeteket mondatszinten nagyszamau ,,én-allitas” kiséri: az dsszes egyszer(i
mondat és Gsszetett mondatban szereplé fomondat 13 szazaléka tartalmaz explicit utalast
a szerz6 véleményére (példaul: szerintem, azt hiszem/gondolom, hogy...). Ez a stratégia
azt tiikrozi, hogy az irok szerint a személyes meggydzodés ismételt mondatszinti han-
goztatasa elég erdvel rendelkezik objektivabb bizonyitékok, illetve kdzos tudasrendsze-
rekre valo hivatkozas nélkiil is. Ez az érvelésmod nem csupan a hallgatdk altal tanult ide-
gen nyelv (angol) oktatasi diskurzusaban népszeriitlen (az amerikai hallgatok szignifi-
kansan kevesebb mondatszint(i ,,én-allitast” hasznaltak: t = 1,974 S = 0,053), de tapasz-
talataim szerint a magyar hivatalos és tudomanyos stilusban sem elfogadhaté.

B Bizonyitékok felsorolasa
529 B Valtakozo allispontok megjelenitése

(] Kifejtett érv

3. dbra. Ervelé bekezdéstipusok

Tartalom, forma, stilus

A fent jellemzett tudds-demonstrald irdsmodot a retorikai tudatossag hidnya is kiséri a
vizsgalt magyar hallgatok esetében. A kérddivre adott valaszokbdl az deriil ki, hogy a fogal-
mazastanitas meglehetdsen mostohan kezelt teriilet volt k6zépiskolai tanulmanyaik soran. A
hallgatok 57 szdzaléka, tgymond, semmilyen szisztematikus utmutatast nem kapott arra
nézve, hogyan kell hatékonyan fogalmazni, csupan a mar megirt, kijavitott és leosztalyozott
dolgozataikbdl kovetkeztettek, utdlag, a tartalmi €s formai kovetelményekre. Ennek oka
nyilvan a tandrokat is gy6tr6 idéhiany, masrészt az a — didkok altal is gyakran osztott — meg-
gy6z0dés, hogy az iraskészség tehetség kérdése, ezért nem érdemes tal sok id6t aldozni a
célzott tanitasra sem. Ezt a gondolatot tiikr6zik azok a tanuldi valaszok, hogy bar soha nem
tanultak fogalmazni, az irds mégis ,,6sztondsen is jol megy”, illetve ,,automatikusan jon”.

A tanulok 43 szazaléka szamolt be arrol, hogy kapott valamilyen célzott instrukciot az
elvart fogalmazasi normakra vonatkozdlag. A 4. dbra mutatja, hogy milyen témak me-
rliltek fel (mivel kis szamu adat van az Osszesitésben, itt darabszdmok szerepelnek).

A legfobb — €s gyakran egyetlen — szempont, amelyet 9 valaszado (30 szazalék) emlit, a
fogalmazasok harmas tagolasa (bevezetés, targyalas, befejezés), amelyet a levélformakra
vonatkozé informacio, illetve a szines szokincsre és a szoismétlés elkeriilésére vonatkozd ut-
mutatasok kovetnek, meglehetdsen alacsony eléfordulasi arannyal. A tobbi felsorolt szem-
pontot egyenként mindossze maximum a valaszadok 10 szazaléka jelolte meg. Osszesen ha-
rom hallgaté jelezte, hogy a harmas tagolason €s a szdkincs szempontjain tulmutat6 infor-
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Plagium

Logikai szerkesztés
Miifajok

Topik mondat
Kohézio
frasfolyamat elemei
Bekezdésszerkezet

Mondatszerkezet

Szines szokincs, szoismétlés elkeriilése

Levélformak

Haromrészes szerkezet

4. abra. Mit tanult konkrétan azzal kapcsolatban, hogy hogyan kell fogalmazni?

macidt is kapott (mifajok, logikai épitkezési stratégidk, kohézié megteremtése, forrdsok
haszndlata, plagium elkeriilése), de egyikiik sem a kdzépiskolai tanulményok soran.

A formai megjelenités technikdinak hianya jol megmutatkozik a valaszado diakok ira-
saiban is. Amig az dsszehasonlitasban részt vevd amerikai didkok hatarozottan kovetik a
deduktiv szerkesztési mintat, nagy figyelmet forditanak a bekezdés-szerkezetre és maga-
biztosan hasznaljak a tézis- és topik-mondatokat az olvasé orientalasara, a magyar hall-
gatdk kevesebb jelentdséget tulajdonitanak ezeknek a formai szempontoknak. A pozicid-
jelzd tézismondat jellemz6en nem fontos rendez6 elem: az esszék 47 szazalékaban nincs
megfeleld allasfoglalas, és ha van is tézis, az az esetek felében az esszé végén talalhato.
Ebbol mar kovetkezik, hogy a hallgatok nem kovetnek meghatarozott szerkesztoelvet:
fele-fele aranyban érvelnek induktivan ¢és deduktivan. A bekezdésszerkezet szintén nem
mutat tipikus ,,tanult” mintat. Az atlag 389,57 szavas essz€k 13 szazaléka csupan egy
vagy két bekezdésre van osztva, 27 szazalékuk pedig hét vagy tobb bekezdésre. Erdekes,
hogy a hangsulyozottan tanitott haromrészes szerkezet sem domindans, a leggyakrabban
el6forduld esszéfelosztas a hat részre vald tagolas (23 szazalék). Jellegzetes formai hiba
még az Osszegzd vagy értékeld konkluzio hianya az irasok 40 szazalékaban.

A fentiek alapjan elmondhato, hogy a vizsgalt magyar esszékben a hangstly a formai
megjelenitéssel szemben inkabb a tartalmi elemeken, a t¢éma minél atfogobb targyalasan
és a stiluson van. A kreativ megjelenitésre vald térekvés véleményem szerint egyértelmi-
en a modellként allitott irodalmi stilusbol taplalkozik, €s abbol a meggy6z6désbal, hogy
az iras attol jo, ha egyéni és koltdi. Ezt a célt szolgaljak az esszékben megjelend koltoi
képek, metaforak, hidnyos és/vagy harom ponttal zarul6 mondatok, sorozatosan kiilon
sorban bekezdéssel kezdett versszer(, rovid mondatok, amelyek nagyrészt idegenek vol-
tak a feladat témajatol és kontextusatol.

Mi kovetkezik mindebbél?
A korabban idézett Bereiter és Scardamalia (1989) a kognitiv fejlettség elérehaladott sta-
diumaval asszocialja a tudas-atalakitasra, mas szoval elemzésre, értelmezésre, meggy6z¢Es-

re valo képességet. Az altalam vizsgalt elsééves magyar foiskolasok nagy része nem de-
monstralta ezt az irasmodot olyan feladatban, amely ezt hangsulyozottan megkovetelte vol-
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na; és ez a probléma idegen nyelven még fokozottabban jelentkezik. Bar az emlitett tanul-
many kis szamu résztvevore korlatozodik a vizsgalat komplexitasa miatt, az eredmények
egybecsengenek sajat korabbi tapasztalataimmal €s hasonlo teriileten dolgoz6 kollegak
meglatasaval is. En mégsem szeretném azt a — szakmai korokben gyakran elhangzo6 — konk-
14zi6t levonni, hogy ,,a mai diakok nem tudnak logikusan gondolkodni”. Meggy6z6désem,
hogy a racionalis gondolkodasra és irasra valo képesség fejleszthetd és tanulhato, tehat nem
Htehetség” kérdése csupan, hogy visszatérjek egy korabban targyalt hallgatoi valaszra. Ez
viszont azt jelenti, hogy tanarként sem bizhatunk abban, hogy a didkok majd maguktol
megtanuljadk — az irodalmi mintakat mésolva vagy tudéas-demonstralé feladatokon keresz-
til —, hogyan kell irni kiillonb6z6 kontextusokban. A racionalis gondolkodast, értelmezést,
elemzést és érvelést modellezni és gyakorolni kell, csak igy varhatd el a fejlodés.

Hogyan fejleszthet6 a tudas-atalakitdo gondolkodasmdd az irdstanitas soran barmilyen
nyelven, akar mar ,,k6zépiskolas fokon”?

Ne csak szamonkérésre és informaciorogzitésre hasznaljuk az irast! Legyenek nem osz-
talyozott feladatok, amilyen példaul a mindennapi tapasztalatokat vagy tanulasi folyamat-
tal kapcsolatos reflexiokat tartalmazo napld, vagy a valamilyen kérdéssel kapcsolatos véle-
ményt kifejtd, esetleg szobeli vitat kezdeményez6 rovid karcolat. Ezeket esetleg csak fel-
olvassak a tanuldk a tébbiek eldtt, hangsulyozott céljuk a gondolatok 6sszegyijtése, illetve
szisztematikus atgondolasa. A tanulok élvezik az olyan feladatokat, amelyekben megmu-
tathatjak egyéniségiiket — érdekes témakon, provokativ kérdéseken és témavalasztasi lehe-
tdségeken keresztiil ez a lelkesedés olyan megjelenitési formak és stilusok felé iranyithato,
amelyek hasznosak lehetnek a tanulmanyi feladatokban és a szakmai kommunikacidban is.

Szeretném hangstlyozni a tobbféle stilus és forma jelentéségét. A hatékony irasbeli kom-
munikécio egyik alapkove az, hogy az ir6 ki tudja valasztani, milyen kdzonségnek, milyen
kontextusban hogyan a legcélszeriibb irni, hogyan lehet a legbiztosabb abban, hogy tizenetét
a legjobban megérti a majdani olvaso. Itt fontos felismertetni azt, hogy az irodalmi stilus esz-
kozei nem minden helyzetben megfeleléek, és masképp kell ugyanazt a témat megkdzeliteni
egy iskolai Gjsadgban, mint egy szeminariumi dolgozatban vagy maganlevélben. Egy témanak
a kiilonboz6é mifajokban torténd megjelenitése hasznos és szorakoztato stilusgyakorlat, de a
megcélzott irasmddokat, stilusokat és formakat modellezni kell. Mivel az iraskészség amuigy
sem fejlesztheté dnmagaban, mind a témak meritésére, mind a technikai megvaldsitas alter-
nativainak bemutatasara fontos eszkoz az olvasas és a kiilonbozo tipust szovegek elemzése,
Osszehasonlitasa. A junius 23-25. k6zott Budapesten megrendezett EATAW (European Asso-
ciation for the Teaching of Academic Writing) konferencian sok hasznos &tlet hangzott el az
olvasas, iras és kritikus gondolkodas egyiittes fejlesztésére vonatkozdlag. Az egyik szamom-
ra legérdekesebb mddszert Judith Kearns és Brian Turner ismertette. Az altaluk tanitott ira-
sos kommunikacid kurzus keretében a tanuldk ugyanarrél a kornyezetvédelmi témarol elol-
vasnak egy szakirodalmi cikket és egy napilapban megjelent populdris irast is, amelyek ellen-
tétes allaspontokat képviselnek. A hallgatok a szakcikk tiikrében elemzik ¢&s kritizaljak a po-
pularis irast, mik6zben nemcsak az frasok tartalmat, hanem a kiilonb6z6 formai és stilusele-
meket is tanulmanyozzak. Kiilonbdzo allaspontok dsszehasonlitasa barmilyen tantargy eseté-
ben lehetséges, és ha idonként a tanuldk kiilonb6zo stilust képviseld irdsokat is olvashatnak,
és szabadon valaszthatjak ki a nekik szimpatikusabb allaspontot, sokkal motivaltabbak lesz-
nek arra is, hogy bizonyitani probaljak itéletiik helyességét.

Az olvasas szintén jo gyakorlat a kiilonb6z6 informéacidmegjelenitési modok tanulmanyo-
zésara. Fontos, hogy a tanulok képesek legyenek kiilonbséget tenni akdzott, hogyan kell va-
laki mas szavait sajat véleményiiktol fliggetleniil osszefoglalni, és hogyan kell mas gondo-
latait értelmezni és értékelni. Erre nagyon jo gyakorlat a , kétszolami napld”, amelyben egy
rovid forrasszovegen mondatrdl mondatra végighaladva, eldszor objektivan dsszefoglaljuk
az olvasottakat, majd szubjektivan értékeljiik az informaciot. A ténymegallapitas és kovet-
keztetés kozti kiilonbség felismerése szintén Iényeges készség. A két jelenség kozti kiilonb-
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séget egy fénykép, vizualis hirdetés, festmény segitségével is jol lehet illusztralni, miel6tt ir-
ni kezdenénk (Dell’Aversano, 2003): els6 1€pésben alaposan vegyiik szemuigyre a képet és
irjuk le mit latunk konkrétan (példaul egy fehér inget és sotét nadragot viseld férfi egy tab-
la el6tt all és kezével valamilyen csdalakot formaz), majd nézziik meg milyen kovetkezteté-
seket vonhatunk le (a férfi valoszintileg tanar és eldadast tart, valdszinileg fizikabol) és mi-
lyen kovetkeztetési elvek alapjan (tapasztalataink szerint, egy tanar altalaban a tabla el6tt all
és magyaraz; a tablan szerepld jelek tanulmanyok alapjan felismert fizikai képletek).

Végiil az iras mint alkotasi, illetve tanuldsi folyamat tudatos meggélése hatékony eszkoz le-
het a tudatos tanulasi stratégiak kialakitdsaban. Minden didk réme az 6tlethiany, amit kiilono-
sen az érdektelen vagy irrelevans feladatok kapcsan tapasztalnak. Ha figyelmet forditunk a
kiilonb6zo ,,6tletroham”-stratégiak tanitasara és gyakorlasara (lasd példaul ,,kockazas”, ,,sza-
bad iras”, ,,6t kérdés” vagy ,,felsorolas” Leki 1989-es kiadasti miivében), a tanulok kezébe
olyan eszk6zoket adunk, amelyek nem csupan otleteket sugallnak, de aktiv cselekvésre is sar-
kalljak a kezdd irdkat egy-egy nehezebb feladat esetén. Fontos az irds folyamatjellegének
hangsulyozasa, és olyan visszajelzési stratégidk alkalmazasa, amelyek segitik az irok 6nallo
javitasi és szerkesztési folyamatait, ezekre Horvath (2003) szdmtalan kivald példat hoz.

Végiil a feladat befejezése és értékelése utan hasznos arra 6sztondzni a didkirokat,
hogy reflektaljanak a tapasztalataikkal és az értékeléssel kapcsolatban. Ann Johns egy
kozelmultban tartott miihelyfoglalkozas keretében hivta fel a figyelmet az utélagos elem-
z¢s fontossagara, amely soran a didkok atgondolhatjak tapasztalataikat példaul arra néz-
ve, hogy mi volt a legkonnyebb/legnehezebb aspektusa az adott feladatnak, melyek let-
tek a legjobban sikeriilt részek €s miért, egybeesik-e a legsikeresebb részek megitélésé-
ben az ir6 és az értékeld véleménye, hasznosak voltak-e a tandr, illetve a tanulotarsak
visszajelzései, miért/miért nem, és a kérdések sora folytathato.

Konklazio

Bar a kompozicio és tdgabb értelemben a retorika csupan részteriiletek mind az anya-
nyelvi, mind az idegen nyelvi oktatasban, fontos eszkozei lehetnek a hatékony kommu-
nikacio fejlesztésének ugyantgy, mint a kiillonb6z6 gondolkodasi mechanizmusok kiala-
kitasanak. Vizsgalataim és tapasztalataim is azt mutatjak, hogy az intézményiinkben fel-
so6foku tanulmanyaikat kezd6 hallgatok irasstratégiai meglehetdsen egyoldaluak és f6-
ként tudas-demonstralasra koncentralodnak. A fenti gondolatokkal arra szerettem volna
felhivni a figyelmet, hogy nagyon fontos hangsulyt helyezni a tudéas-atalakito irds- (és
gondolkodas-) mod fejlesztésére mar a kozépiskolaban és késobb a fels6foka tanulma-
nyok soran is. Az informacio logikus, cél- €s szituacidorientalt manipulalasara valo kész-
ség nem csupan az iskolai boldogulas kulcsa, hanem a kés6bbi szakmai sikeresség¢ is,
hiszen ma a megszerzett tudast sok kiilonb6zd helyzetben kell tudni kamatoztatni és
meggy6zden bemutatni is (akar szoéban, akar {rdsban).
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Tanito muzeum

Hazdnkban a 21. szdzad kiisz6bén nyolcszdzndl is t6bb miizeum
szeretné megismertetni a ldtogatoval természeti és kulturdlis
orokségtinket. Még a legeldugottabb falvak elbljcaroi is képesek
mindent elkévetni azért, hogy a nagy- és dédsziiloktol megmaradlt
targyi emlékekkel megtoltott kis szobdra felirhassck a biiverdvel biro
Smiuizeum” szocskdt. Egyesek mdr sz6vik is szines dbrdndjaikat a
pénzes EU-polgdrrol, aki majd sokadmagdval belépdjegyet vdsdrol, és
lam, mindjdrt lesz pénz iskoldra, jdarddra.

Y4

jabban arrol hallani, hogy legyenek
ingyenesek a muzeumok, és a fia-

talsag latogassa minél tobbszor a
kultira eme fellegvarait. A muzeum ter-
mészetesen legyen latogatdbarat, korsze-
rd, virtualis, tudomanyos, kozérthetd,
csokkentse kiadasait, novelje a latogatok
szamat €s a bevételeit.

Ugy tlinhet, mizeum szavunk minden-
kinek mast és mast jelent. [donként annyi-
ra fontossa valhatnak a mizeumok, hogy a
napi politika legedzettebb harcosainak
arénajava alakulnak at tekintélyt parancso-
16 falaik. Pedig a muzeumok feladata, kiil-
detése egészen vilagosan, érthetden és t6-
moren megfogalmazhatd. A magyar muze-
ologia hdskoraban, a 19. szdzadban ez
még mindenkinek egyértelmi volt. Oly-
annyira, hogy némely kdzintézmény hom-
lokzatara is felvésték: A KOZJONAK.

Nagy multa kisebb-nagyobb muzeuma-
ink egy része nagylelkii felajanlassal jott
Iétre. Széchényi Ferenc adomanyanak ko-
szonhetden alakult meg az Orszagos Szé-
chényi Konyvtar és a Magyar Nemzeti
Muzeum. Szamos muzeumunk megalapi-
tasa pedig elkdtelezett pedagdgusok mun-
kajanak gytimolese. Tudos tanitok és tana-
rok sokéves szorgalmas gyijtémunkaval
hoztak létre iskolaikban a konyv-, régiség-,
asvany- ¢és éremgyujteményeket. Szinte
minden valamirevald kozépiskolanak
(gimnaziumnak, polgari iskolanak) volt
valamilyen értékes gyiijteménye, amely az
oktatomunkat szolgalta. Ma ezek a gyfijte-
mények muzeumaink hét lakat alatt 6rzott
kincsei. A riasztoberendezéssel, kordonnal

és biztonsagi tiveggel védett kiallitasi da-
rabokhoz még kozel férkdzni is nehéz,
nemhogy hozzaérni. Ugyanezek a kincsek
néhany évtizeddel ezeldtt még az iskolai
szemléltetést, az 6ran megszerzett tudas
elmélyitését szolgaltak. Semmilyen video-
film vagy diavetités, szines tankonyv-il-
lusztracidé sem poétolja azt az élményt,
amelyet egy régi pénz, konyv, asvany érin-
tése, megvizsgalasa nyujthat.

A szamitogépek térnyerésének koraban
egylittérz6 mosollyal fogadja az osztly a
nagy taska konyvvel érkezé irodalomta-
nart, mikozben mas alkalommal nagy
igyekezettel szerepelnek a muzeumpeda-
gogiai foglalkozason. Szerencsére egyre
tobb muizeumban és iskoldban ismerik fel
az ilyen tipusu foglalkozasokban rejld le-
hetdségeket. Amidta muzeumokka vagy
hadizsakméannya valtak értékes iskolai
gyljteményeink, azdta iskolanak és muze-
umnak kozos érdeke, hogy Ujra egymasra
talaljanak a mostani didkok és azok a ja-
vak, amelyeket az el6ttiik jaro egykori di-
akok, a mai pedagdgusok, muzeoldégusok
diakkorukban még hasznalhattak, vagy €p-
pen maguk gytjtottek.

Mai gondolkodassal szinte felfoghatat-
lan, hogy egykor az iskolai oktatas szer-
ves részét jelentette az a tevékenység,
amelyet korunkban szakképzett muzeolo-
gusok végeznek. Ezeknek az iskoldknak
azon tul, hogy oktattak, neveltek, vilagné-
zetet adtak, a legljabb kutatdsi eredmé-
nyeket vitték be a tanorara, még arra is
volt energidjuk, hogy didkjaikat bevonjak
a gylijtemények gyarapitasaba, azok nyil-
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vantartasaba, gondozasaba, sot a kutatas-
ba és az eredmények publikalasaba is. Er-
vényes legjabb muzeumi torvényiink
szerint éppen igy mikddik szakszerlien
egy muzeum is.

Szerencsére a boldog békeiddkkel
egylitt nem tlint el az oktatdmunkabdl a
gyljteményekkel vald foglalkozas gondo-
lata. A hatvanas évek végén divatos lakés-
disszé valt a haziszottes, a palinkasbutykos
és a csonaklakkal vastagon bemazolt,
amugy a padlasrol el6banyaszott rokka.
Hala és tisztelet illeti

nom izléssel elhelyezve pihennek a tarlok-
ban. Mellettiik, folottik magyarazé abrak
és szakmai bikkfanyelven fogalmazott ma-
gyarazatok ¢€s tajékoztatok. A szakma iri-
gyen, elégedetten hiimmog és bdlogat. A
véletleniil idevetodott iskolasok kijelentik,
hogy 6k inkabb valami mast néznének,
mert ez dogunalom. A tanar még egyszer
megprobalkozik a szakszoveg értelmezésé-
vel, de kénytelen megallapitani, hogy a té-
ma még az egyetemen sem vizsgaanyag.

Mas kiallitasokon, csodak csodajara,
sorban allnak a lato-

azokat a pedagdgu-
sokat, akik ebben az
idészakban arra biz-
tattak tanitvanyaikat,
hogy néprajzi hagya-
tékunk  majdnem
utols6 darabjait hoz-
zak be az iskolaba.
Ezek a targyak hosz-
szabb-rovidebb ha-
nyodast kovetden
helytorténeti gytijte-
ményekbe rendezdd-
tek, s6t iskolamuzeu-
mokké 1éptek el6. A
kozos gyijto-, rend-
szerez6- és kiallitas-
rendez6 munka koze-
lebb hozta egymaés-
hoz a didkot és a ta-
nart, a tankonyvek
szaraz kaptafa-szo-
vegét és a megélheto,
kézzel tapinthato tor-

A szamitogéepek térnyerésének
kordban egylittérz6 mosollyal fo-
gadja az oszldly a nagy tdaska
konyvvel érkezo irodalomtandrt,
mikozben mds alkalommal nagy
igyekezettel szerepelnek a muize-
umpedagogiai foglalkozdson.
Szerencsére egyre 16bb miizeum-
ban és iskoldban ismerik fel az
ilyen tipusti foglalkozdsokban
rejlo lehetdségeket. Amiota miize-
umokkd vagy hadizsakmdnnyd
vdltak értekes iskolai gyiijtemeé-
nyeink, azota iskoldnak és miize-
umnak kézés érdeke, hogy tijra
egymdsra taldljanak a mostani
didkok és azok a javak, amelye-
ket az elottiik jaro egykori did-
kok, a mai pedagogusok, muzeo-
logusok didkkorukban még hasz-
ndlhattak, vagy éppen maguk
gytijtottek.

gatdk, hogy megnéz-
hessék csaladostol.
Megfaradt haziasz-
szonyok ¢és hétvégi
tévézesre vagyo csa-
ladfok vetik a kulta-
ra oltarara a koszt-
pénzt, mert az éget-
nivald kolok megint
idejonne. Persze,
mert itt lehet gombo-
kat nyomogatni, és
akkor mindenféle
lampak gyulnak ki,
sOt van szamitogé-
pes animacio, ame-
lyet a latogaté maga
kezel, és ha belép a
kovetkezO terembe,
akkor susog a sas,
brekegnek a békak
és meg lehet kdstolni
a langallét is.
Ismereteket elsa-

ténelmet.

Mindekdzben a magyar muzeumiigy
fényévekkel tavolodott el bolcsdjétdl és él-
tet0jétdl, az oktatastigytol. Pedig a muze-
umlatogatok dontd tobbsége ma is diak. A
szocialista brigddmozgalom és a tomeg-
hadsereg szervezett miizeumlatogatasainak
elmultaval folyamatosan csokken a muze-
umlatogatok szama. Muzeumaink tudoma-
nyos miihelyekké valtak, ahol szakmajuk-
ban elmélyiilt tudésok tarjak legujabb ku-
tatasaikat a nagykozonség elé. A magas
szakmai kovetelményeknek megfeleléen
rendezett kiallitas targyai visszafogottan fi-

jatitani, tanulni ered-
ményesen lehet iskoldban, muzeumban,
szinte mindeniitt. Szérakozva is lehet ta-
nulni, s6t talan igy kénnyebb. Mar az is
sokat jelenthet, ha a tanulas szinterén al-
kalmanként valtoztatunk. Erre megfeleld
alkalom lehet egy jol szervezett mizeum-
latogatas, de magunk is kialakithatunk er-
re a célra egy elhanyagolt zugot az iskola-
épiiletben. Rosszabb esetben megfelel a
célnak a szaktanterem, de az osztalyterem
is. Persze problémat jelenthet az, hogy az
ilyen tevékenység miként illeszthetd be a
nemzeti, alap-, keret- stb. tantervbe. Pon-
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tosan gy, ahogy eleink alkalmaztak ezt az
oktatasi format az akkori viszonyoknak
megfelelden 20, 50, 100 évvel ezeldtt. Ki-
zéarélag tanarfliggd ennek a stidiumnak az
oktatasa, ¢s nem igényel specialis tantervi
kereteket. Biztos vagyok abban, hogy min-
denki ismer szlikebb-tagabb koérnyezeté-
ben legalabb egy olyan tanaregyéniséget,
akinek sziviigye az, hogy didkjai elméjét
muzeumlatogatassal pallérozza. Innét mar
csak egyetlen Iépésre vagyunk az iskolai
gyljtemény létrehozasatol. Gyijteni pedig
sokmindent lehet. Akar az iskola torténeté-
vel kapcsolatos fotokat, egyenruhakat, ser-
legeket, a nevezetesebb tanaregyéniségek
személyes targyait is felkutathatjuk. A ko-
z0s gyjtd- és rendszerezOmunka eredmé-
nye ugyis az lesz, hogy kell egy kiallitas,
amely bemutatja az iskola néhany évét,
évtizedét vagy szazadat. Igy torténelmére
egyforman biiszke lehet a néhany éves
multra visszatekintd modern iskola és a
tobb évszazad patinajaval bevont édon in-
tézmény is.

Nem keriilheté meg az a kézenfekvd
kérdés, hogy mire j6 ez az egész felhajtas
az iskolamizeum €s a magyar mizeumugy
koriil. Lesz-e kimutathaté, megfoghaté
haszna, értelme annak, hogy a tanuloifju-
sagot egy Ujabb studiummal terheljiik? Ta-
lan konnyebben tudunk valaszt adni ezek-
re a kérdésekre akkor, ha elgondolkozunk
azon, hogy kinek is rendeziink kiallitaso-
kat, épitiink mazeumokat, iskolakat. Meg-
gy6z6désem szerint sajat oromiinkre hoz-
zuk létre ezeket az intézményeket, kultura-
lodasi formakat, és az utanunk kovetkezo
generaciok hasznat kell szolgalnia. A
hangsulynak mindig azon kell lennie,
hogy az altalunk megszerzett, birtokolt tu-
das ¢és hagyomany at- és tovabbadasra ke-
rliljon az Gjabb generacidok szamara. Nem
az Eurépai Unidnak képeziink elsdsorban
fiatalokat, hanem a szamunkra értékes tor-
ténelmi mult, hagyomanyok és tudas at-
plantdlasa a feladatunk. E magasztos,
hasznos, kifizet6do és egyben megfizethe-
tetlen cél eléréséhez nélkiilozhetetlen a

megfeleld segitdtarsak megnyerése. Az is-
kolai oktatomunkat is szolgalé mizeuma-
ink ért6 és halas kozonségiikre taldlnanak
a muzeumpedagdgusok altal beoltott ifju-
sagban, akik nem aggdodnanak nemzeti
kulturankért, amely feloldédhat a multi-
kulturalis eurdpai tengerben.

Nyilvanvaldéan nem tarthat6 sokaig az a
gyakorlat, hogy lerobbant allapotu és alig
felszerelt kozintézményekben korszert tu-
das és szemlélet képezhetd, alakithatd. A
holnap mizeumlatogatéi ma még az isko-
lapadokat koptatjak, és most kell kialakita-
ni benniik annak az igényét, hogy felnott-
korukban is a kdzgylijteményekre tamasz-
kodva szerezzenek ismereteket, gyarapit-
sak tudasukat. Csakhogy az évtizedek dta
a minimalisnal is kisebb koltségvetéssel
dolgozd muzeumaink tobbsége elavult és
pokhalos allandd kiallitasokkal varja a
muzeumlatogatokat. A hagyomanyos vitri-
nes, fotds kiallitasok inkabb a szakmanak
késziilnek, mint az atlagos altalanos mi-
veltséglieknek, ezért semmi csodalnivald
nincs azon, hogy érdektelenségbe fulnak.

A latvanyos, interaktiv kiallitasok per-
sze nagyon dragak, de amire a hazai lato-
gatok sem kivancsiak, arra miért menné-
nek be a kiilfoldiek? Nem is oly régen volt
eleink még valdsagos palotakat épitettek
iskolaink és mas kozintézményeink befo-
gadasara. Mara roggyant viskokka valtak
muzsdink hajlékai, amikor a vilag boldo-
gabb részein a legdinamikusabban fejlodo
iparagak kozt van a turizmus.

Sokszinl kultarank, szellemi és termé-
szeti értékeink, kiizdelmes torténelmi mal-
tunk korszer(i bemutatasa jelentds turiszti-
kai vonzer6t jelenthet a hazank irant ér-
deklodd kulfoldiek szamara, amely anya-
giakban is kifejezhetd hasznot hajthat. A
szellemi gyarapodas szandékaval létreho-
zott kiallitasainkbol azonban egyszerii ha-
zankfia profitalhat leginkabb, igaz, hogy
ennek a haszna pénzben nem mérhetd.

Karancz Gabor
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Egy visszaemlékezés néhany
retorikai fordulatarol

Hayek ,Személyes emlékek Keynesrol és a keynesi forradalomrol’
cimmel megjelent révidke irdsa (Hayek, 1995a) — életrajzi és
elmélettorteneti vonatkozdsai mellett — érdekes, bdr vélhetéen

akaratlan adalékokkal szolgdlhat a kozgazdasdgtani és a
gazdasdgpolitikai polémick retorikai megkdozelithetoségenek
vizsgdlatahoz is. Ugy vélem, hogy Hayek egyes mondatai figyelemre
mélto retorikai felkésztiltsegrol és meglepo eszmetdrténeti
parhuzamokrol drulkodnak.

Keynes halala el6tt folytatott beszél-

getés egyik fordulatara utal, amelyr6l
Hayek visszaemlékezésében az alabbiakat
tudhatjuk meg: ,,Megkérdeztem t6le, nem
riasztja-e, ahogyan néhany tanitvanya ta-
nait alkalmazza. Valasza az volt, ezekre az
elméletekre nagy sziikség volt az 1930-as
években; de ha valaha is karossa valnanak,
biztos lehetek benne, hogy 6 gyorsan meg-
valtoztatnd a kozvéleményt.” (Hayek,
1995a. 511.) Két kimagaslo képességli in-
tellektus, akik alapvetden eltér6é szellemi
hatteriik, élettorténetiik, gazdasagi hely-
zetértékelésiik, valamint gazdasagelméleti
és gazdasagpolitikai nézeteik ellenére id6-
vel kozeli személyes, mondhatni, bglréti Vi-
szonyt tartottak fenn egymassal. Eletmii-
viik, eltér6 kozgazdasagtani felfogasuk
kozismert, természetiik és tudomanyfelfo-
gasuk kiilonbozosége vélhetden szintén.
Hayek fenti megfogalmazasa — elsé meg-
kozelitésben — csupan arra utal, hogy né-
mileg meglephette Keynes szellemi és re-
torikai képességeire vonatkozd Onbizal-
manak idézett megnyilvanulasa.

Néhany sorral késobb Keynesrdl mar a
kovetkezoket olvashatjuk: ,,Hajlamanal és
vérmérsékleténél fogva inkdbb miivész és
politikus volt, mint tudds vagy kutat6. Bar
kivalo szellemi képességekkel rendelke-
zett, gondolkodasat sokkal inkabb esztéti-
kai és intuitiv, mint tisztan értelmi ténye-
z0k befolyasoltak. (...) De az intuicio,
amely biztossa tette az eredmények fel6l,

E 1s6 szemelvényiink egy néhany héttel

még mieldtt bebizonyitotta volna dket, s
arra inditotta, hogy ugyanazt a politikat al-
kalmanként nagyon kiilonb6z6 teoretikus
érvekkel igazolja, meglehetésen tiirelmet-
lené tette azzal a lassu, alapos intellektudlis
munkéval szemben, amelyek révén az is-
meretek rendes koriilmények kozott to-
vabbfejlodnek™. (Hayek, 1995a. 511-512.)
Az egyszerlség kedvéért — amihez a szo-
ban forgd korszak ismeretében minden-
esetre kell némi elszantsag — tekintstink el
attol, hogy mit érthetett Hayek rendes ko-
riilményeken, figyelmiinket ezattal iranyit-
suk a Hayek altal hangsulyozott keynesi és
hayeki tulajdonsagok felé. Keynes, a mii-
vész és intuitiv politikus, Hayek pedig mint
a tudomany klasszikus értelemben vett, a
retorikai eszkozoknek és képességeknek
kiilonosebb jelentoséget nem tulajdonitd
tudos megszemélyesitdje. Keynes életmi-
vének megitélése jelen esetben mellékes,
politikai érzéke és érdeklddése, fellépése
és retorikai adottsdgai azonban dnmaguk-
ban is érdekesek lehetnek.

Ha abbol indulunk ki, hogy a kézgazda-
sagtan ¢s muiveldinek optimalis politikai és
kozéleti szerepe meghatarozhatatlan
ugyan, a tudomanyos eredmények kozjo
érdekében torténd megvaldsitasara torek-
v6, ehhez a megfeleld eszkozokkel is ren-
delkez6 joakarata diktator feltételezése vi-
szont egy demokratikus rendszerben egé-
szen nyilvanvalo illuzio, akkor hatarozot-
tan felértékelddnek az egyes tudomanyos
eredmények politikai és kozéleti elfogadta-
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tasanak kiilonb6z6 segédeszkozei. A hang-
zavar a gazdasagpolitika esetében kétség-
kiviil kiilondsen nagy, elméleti megalapo-
zottsaganak igazolasa kapcsan a kozgazda-
sagtan egyaltalan nincs kénny helyzetben.
Ebben a megkozelitésben Keynes a koz-
gazdasagtan kiemelkedd képviseldje volt,
személyében mintegy 6tvozddtek a gazda-
sagpolitika szakmai és politikai elismeré-
séhez sziikséges tulajdonsagok. Retorikai
képességei €s jelentoségiik felismerése va-
l6sziniileg érdemben hozzajarultak kora
szakmai és kozgondolkodasara gyakorolt
hatasanak kialakuldsahoz.

A hivatkozott visszaemlékezés masik
tanulsdgos eleme Hayek komoly retorikai
képességekrdl arulkodo stilusa. Ezattal is
eltekintve a mondanivalé szakmai tartal-
matol, érdemes elolvasnunk ezen rovid
iras befejezd mondatait: ,,Megkockazta-
tom azt a joslatot, hogy (...) a »keynesi
forradalom« olyan epizodnak tiinik majd,
amelynek soran a megfelelé6 tudomanyos
modszerrel kapcsolatos téves elgondola-
sok oda vezettek, hogy atmenetileg kiikta-
todott tobb olyan fontos felismerés,
amelyhez korabban mar eljutottak, s ame-
lyet azutan majd faradsadgos uton kell is-
mét elérniink.” (Hayek, 1995a. 513.) Kiti-
n6 példa Hayek kedvelt — tobbé-kevésbé
egész életmiivében jelenlevd — retorikai
eszkozére, a sértés alkalmazasara. Hayek
valéban tudos, de retorikailag korantsem
képzetlen €s eszkoztelen tudos.

Egy néhai barattal kapcsolatos vissza-
emlékezésrdl 1évén szo, a szovegkdrnye-
zet és a szovegben talalhatd nagyszamu
éles megjegyzés valodi cimzettjének kér-
désére a késo6bbiekben még visszatérnék,
eldzetesen azonban néhany rovid gondolat
arrol, hogy miért is tartom a benne foglal-
takat, kiilondsen a sértés eszkdzét fontos-
nak a kozgazdasagtan szempontjabol.

A sértés jelentésége

A sértés mlvészet, ennek megfeleléen
hatasa kiszamithatatlan. Elméleti és tech-
nikai Osszefliggéseit targyalo fiatalkori ta-
nulmanyaban egy kiilondsen szépen sike-
rlilt sértés kapcsan Borges a kovetkezdoket

irja: ,,...villamlé szavai dicséretes elvont-
saguknal fogva semmiféle kozvetlen ha-
tassal nincsenek a szenvedd alanyra: sér-
tetlen marad az, szinte valodszeritlen, ér-
dektelen ¢és talan halhatatlan is.” (Borges,
1999a) Részben talan erre vezethetd vissza
az a meglepd jelenség is, hogy napjaink
gazdasagpolitikai targya vitaiban a sértés
inkabb a politika, nem pedig a kézgazda-
sagtan bevett eszkdzévé valt. Megitélésem
szerint ezuttal egy talan térvényszer(, vi-
szont igen kockazatos fejleménnyel van
dolgunk: adott egy szinte mindenben esz-
kozt keresd (gazdasag)politikai gyakorlat,
egy gazdasagelméleti és gazdasagpolitikai
kérdésekben értelemszeriien tajékozatlan
tarsadalom és egy targyat, metodoldgiai
alapjait, céljait és végkovetkeztetéseit te-
kintve egyarant heterogén kozgazdasag-
tan. A vazolt szereposztas veszélyes volta
jol érzékelhetd az allami szerepvallalas,
ezen beliil is a koltségvetési politika mu-
velésének torzulasaiban: amennyiben a
politika uralja a fiskalis gyakorlattal kap-
csolatos diskurzus alakulasat, konnyen a
koltségvetési kiadasok kivanatos teriiletei-
nek, cimzettjeinek és teherviseldinek meg-
hatarozasa koriili vitdk valhatnak igazan
hangsutlyossa, ohatatlanul hattérbe szorit-
va a fiskalis beavatkozasok mértékével,
foleg pedig ezek hatékonysagsagaval €s
esetleges kudarcaival kapcsolatos kérdése-
ket. Ebben a kornyezetben az explicit koz-
gazdasagtudomanyi vitak visszafogottabb
hangvétele és a nagyobbrészt inkabb csak
az adott tudomanyteriilet maveldi szamara
érthetd és érdekes esetleges konkluzid
nem jatszik meghatarozd szerepet. Lat-
szatra minden elmélet képviseldje a koz-
gazdasagtani kénon része.

A kozgazdasagtan és a gazdasagpolitika
viszonya hagyomanyosan legalabb két ok-
bdl rendezetlen és rendezhetetlen: a kzgaz-
dasagtan — mas tarsadalomtudomanyokhoz
hasonléan — a mai napig sem rendelkezik az
allitasainak igazolasara vagy akar cafolatara
alkalmazhat6, altalanosan elfogadott mod-
szerrel; a kozosségi dontések elméletének
vonatkoz6 megallapitasai értelmében ennek
amugy sem lenne kiilondsebb kovetkezmé-
nye a gazdasagpolitika gyakorlatara.
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Mivel a kozgazdasagtan metodologiai
heterogenitasa és bizonytalansdga csak
kozvetve kapcsolddik irdsom targydhoz,
pusztan egyetlen vonatkozasat emelném ki,
mintegy felvezetésképpen a k6zosségi don-
tések elméletének egyik szamomra érdekes
kovetkeztetéséhez: a kozgazdasagtudo-
many — klasszikus teriiletein és a kozosségi
dontések elméletében egyarant — részben
még mindig kotddni kénytelen a modszer-
tani individualizmus elhiresiilt és folyama-
tosan vitatott kézgazdasagtani értelmezésé-
hez, a homo oeconomicus magatartasi
posztuldtumahoz. Torténik mindez annak
ellenére, hogy mar a neoklasszikus politikai
gazdasagtan legismertebb el6készitdi
(Wicksell, 1896; Schumpeter, 1942) és ké-
s6bbi elsé megfogalmazoi (Downs, 1957,
Herder — Dorneich, 1959) is tisztaban vol-
tak ezen eldfeltevés tamadhatd voltaval.
Nem véletlen, hogy a kozosségi dontések
elmélete elsé valtozatainak hivatkozott ki-
dolgozdi érdemben szamoltak az informa-
cidhiany, a bizonytalansag és az irracionalis
magatartas dontésbefolyasold szerepével.
Kovetkeztetésiik — miszerint a politikai ver-
seny és altalaban a kozosségi dontések
alapjat nem részleteiben kidolgozott, racio-
nalisan értelmezhetd és mindsithetd (gaz-
dasag)politikai programok, hanem érdem-
ben megfoghatatlan (gazdasag)politikai
ideologiak jelentik — tobb kellemetlen felis-
merés alatdmasztasara is alkalmas. Egy-
részt elméleti szinten is a kozosségi donté-
sek meghataroz6 elemévé valik a — gazda-
sagpolitikai vagy akar kozgazdasagtani kér-
déseket is magaba foglalé — politikai mar-
keting; masrészt a racionalis valasztéi don-
tések alapja — figyelembe véve a tobbletin-
formaciok megszerzésének koltségeit €s
egy adott szavazat jelentdségét — az egyes
szoba johetd politikai, gazdasagpolitikai
vagy éppen kozgazdasagtani ideologiak
szocidlis reprezentacidjanak (7) alakulasa.
Friedman tévedett (Friedman, 1986): egy
tudomanyos elmélet megitélésében nem-
csak a kiindulo feltételezéseinek valdsaght
volta, hanem magyarazé és elérejelzd ké-
pessége is érdektelen.

Ebben az 6sszefliggésben a sértés nem
mas, mint a szocialis reprezentacidk ala-

kulasat befolyasolni kivano retorikai esz-
koztar egyik eleme. Hayek bevezeto-
ben mar idézett visszaemlékezésének
egyes kitételeit olvasva legalabb harom 4l-
litast megkockaztathatunk. (7) Szamos
hayeki sértés igazi mestermii: ,,Oly sokol-
dalu volt, hogy ha valaki értékelni akarta
mint embert, csaknem Iényegtelennek
tint, hogy gazdasdgtanat tévesnek és ve-
szélyesnek is tartja. Ha figyelembe
vessziik, hogy Keynes milyen kevés id6t
és energiat forditott a kozgazdasagtanra,
akkor csodalatosnak, egyszersmind tragi-
kusnak tlinik a kozgazdasagtanra gyako-
rolt hatdsa és az, hogy foként mint kozgaz-
daszra fognak emlékezni rda. Ha soha nem
foglalkozott volna kozgazdasagtannal, ak-
kor is nagy emberként 6rizné az emlékeze-
tében mindenki, aki ismerte.” (Hayek,
1995a. 512.) Kemény mondatok, de cim-
zettjiik nem Keynes. (2) Hayek mar korab-
ban is tudataban volt az egymassal vetél-
ked6 kozgazdasagtani elméletek szocialis
reprezentacidjanak fontossagaval és befo-
lyasolasanak jelentdségével. Legismer-
tebb, a mult szazad negyvenes éveinek
elején megirt konyve (Hayek, 1991) egy
klasszikus pamflet, amelynek nemcsak
tartalma, hanem cime — ,Ut a szolgasag-
hoz’ — és ajanlasa is — ,,Valamennyi partal-
last szocialistanak” — szépen harmonizal a
Hayek altal terjeszteni szandékozott néze-
tekkel. Hayek vallalkozasa — legalabbis a
szocialis reprezentaciok alakitdsaban — si-
kertelen maradt. Utolsé konyvének
(Hayek, 1992) cime — ,Végzetes Onhittség.
A szocializmus tévedései’ — és egy szintén
kései, a tervgazdasag ¢és a tervezés leheto-
ségei kapcsan lezajlott elméleti vitara vis-
szaemlékezd tanulmanyanak aldbbi sorai
arra utalnak, hogy ezzel 6nmaga is tiszta-
ban volt: ,E negyven év el6tti, a sajat ak-
tiv részvételemmel lefolyt vita attekintése
azzal a nyomaszto érzéssel tolt el, hogy a
kozgazdasagtan egy tekintélyes fejezete, a
»gazdasagi rendszerek elmélete« ma sz¢-
gyenteljes allapotban van. Ugy tinik, a
leggyatrabb érveknek sikeriilt megorizni-
ik politikai vonzerejiiket. Az tortént...,
hogy joszandéku emberek hagytdk magu-
kat becsapni ama homalyos €s gondatlan
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nyelvhasznalat altal, ami e kérdések elmé-
leti szakembereit jellemezte.” (Hayek,
1995b. 210.) (2)

A sértés cimzettje

Hayek csipds megjegyzései ellenére
ugy gondolom, hogy a sértd gesztus nem
Keynes személye és életmiive ellen ira-
nyul. Kettejiuk viszonyanak felvazolasa
soran maradjunk a Hayek visszaemlékezé-
sében is olvashatd tényeknél: kozgazda-
sagtani nézeteik folyamatosan fennall6 1é-
nyegi eltéréseitdl fiiggetleniil nyilvanos,
publikécioikban is nyomon k&vethetd tu-
domanyos vitajuk mar a harmincas évek
elején lezarult; egymas késébbi, joval ko-
molyabb szakmai és politikai visszhangot
kivaltd irasaira érdemben gyakorlatilag
nem is reagaltak, ugyanakkor Hayek lon-
doni emigracioja idején mar kézvetlen, ba-
ratinak nevezhetd viszonyban voltak. A
korabban idézett befejezd gondolatok utan
ideje megismerkedniink a hivatkozott
visszaemlékezés els6 mondataval is:
»Keynes még azokra is felejthetetlen sze-
mélyes benyomast tett, akik ismerték
ugyan, de sohasem tudtdk rdvenni magu-
kat, hogy elfogadjak monetaris tanait, s
olykor kissé felel6tlennek talaltak kinyi-
latkoztatasait.” (Hayek, 1995a. 508.)
Keynes elméleti kovetdirdl és javaslatai-
nak gyakorlati alkalmazoirol ezeket a so-
rokat Hayek mar nem irta volna le, kije-
lentéseinek éle azonban ennek ellenére
sem kimondottan elleniik iranyult.

Az allam, a politika vagy a kormanyzat
mikodése mar inkabb lehetett volna egy
nagyobb lélegzetli elméleti tdmadas cél-
pontja, mddszertani individualizmusa ¢€s
tudomanyos nézetei okan azonban Hayek
valaki és valami mast keresett. Az embert,
az ember szerepét a tarsadalom kiilonb6z6
jelenségeinek alakuldsaban. A gazdasagi
és tarsadalmi intézmények kialakuldsaban,
szerepiik értékelésében a kulturalis evola-
cio logikajat kovetd evolucids kdzgazda-
sagtana — mintegy a lathatatlan kéz klasz-
szikus rejtélyét megoldandd — impozans
kisérlet az osztrak kozgazdasagtani iskola
alapitdja, Carl Menger altal 1883-ban fel-

tett kérdés megvalaszolasara: ,,Hogyan le-
hetnek képesek a kozjot szolgald és annak
fejlodésére leginkabb hatast gyakorld in-
tézmények a létrehozasukra iranyuld ko-
z0sségi akarat nélkiil 1étrejonni?”
(Menger, 1969. 163.) Hayek elmélete ki-
zarja mindezen intézmények racionalis
tervezésen alapuld eredetét, mind pedig
egy ilyen jellegli tervezdi tevékenység elvi
lehetéségét. Az embert természetesen
nem: a piac vagy az allam emberi, de nem
szandékolt emberi cselekvések eredmé-
nye. Az emberi értelem szerepe korlato-
zott, egyik legfontosabb célja pedig éppen
onnon korlatainak megismerése és tudo-
masul vétele. ,,Ha racionalizmuson azt a
kivansagot értjiik, hogy az értelmet olyan
hatékonnya tegyiik, amennyire csak lehet,
akkor én magam is racionalista vagyok.
Ha azonban a kifejezés mégis inkabb azt
jelenti, hogy minden egyes cselekedetet a
tudatos értelemnek kellene meghataroznia,
akkor nem vagyok racionalista és sza-
momra egy ilyen racionalizmus nagyon ér-
telmetlennek tiinik.” (Hayek, 1980. 47.)

Nem véletlen, hogy a jelzett intézmény-
rendszer altal hatékonyan mikodtetett tar-
sadalom fennmaradasat részben az emberi
értelem lehetdségeinek — Hayek szerint
mindenekel6tt Descartes munkassagara
visszavezethetdé — tulbecslése, részben pe-
dig az emberi 0sztondknek a tarsadalmi
rend altal az egyénre gyakorolt kénysze-
rekkel szembeni — legnagyobb hatassal
Rousseau irasaiban megfogalmazdédd —
fellazadasa jelenti: ,,...az 0szt6n és az on-
hitt ész nem fér Gssze egy olyan renddel,
amely hatdrozottan nem 6sztonds és nem
racionalis jellegli.” (Hayek, 1992. 71.) A
keynesi elmélet és a keynesianus gazda-
sagpolitika veszélyei értelemszerien az
elébbi kategoridba sorolhatok. Korabban
mar utaltam arra, hogy Hayek mit nem irt
volna le Keynes kovet6irdl. Most nézziink
meg egy remekbe szabott sértést, amit vi-
szont leirt: ,,...agy tlnik, Keynes néhany
rendkiviil ortodox tanitvanya kovetkezete-
sen elveti az armeghatarozddas egész ha-
gyomanyos elméletét — mindazt, ami az-
elott a gazdasagelmélet gerincét alkotta —,
kovetkezésképpen — véleményem szerint —
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mar semmiféle kézgazdasagtant nem ért
meg.” (Hayek, 1995a. 511.)

Némiképp meglepéd modon Descartes
angol kortarsa, Hobbes ¢és az altala irt —
honfitarsai altal annal szorgosabban és ki-
tartobban birdlt — ,Leviathan’ kevesebb
kritikus megjegyzést kap Hayek irasaiban.
Néha az az érzésiink tamadhat, hogy
Hayek nem is igazadn veszi komolyan a
Hobbes antropolédgiai vagy allamelméleti
fejtegetéseiben rejld intellektualis veszé-
lyeket: ,,A Thomas Hobbes altal leirt pri-
mitiv individualizmus (...) csak mitosz. A
vadember nincs egyediil, és dsztonei kol-
lektivistak. A *mindenki habortja minden-
ki ellen’ sohasem létezett.” (Hayek, 1992,
19.) Hobbes azonban ennél t6bb figyelmet
érdemel. A ,Leviathan’ egyik legismertebb
gondolatmenete az alabbi mondattal kez-
dédik: ,,Olyan kozhatalmat, amely a kiilsé
tamadastol és az egymasnak okozott jogta-
lansagoktdl meg tud minket védeni, €s ez-
altal olyan biztonsagot nyujt nekiink, hogy
szorgalmunk ¢és a f6ld gylimdlcseinek jo-
voltabdl ellathassuk magunkat, és elége-
detten élhessiink, csakis azon a mddon le-
het 1étrehozni, hogy minden hatalmat és
er6t egyetlen személyre vagy egyetlen
olyan gyiilekezetre ruhdazunk at, amely
akaratunkat szotobbséggel egyetlen aka-
ratta alakithatja at.” (Hobbes, 1999. 208.)
Allamelméletének antropolégiai hattere és
szerz6déselvii megkozelitése konynyen
beilleszthet a neoklasszikus politikai gaz-
dasagtan rendszerébe, felelevenitése
(Buchanan — Tullock, 1962; Buchanan,
1975) — mint a szabad emberek kozott 16t-
rejott, onkorlatozd szerzo6dés megkotése —
egy klasszikus torténet ujboli megjelenése
a kozgazdasagtanban. A Buchanan 4ltal a
bevételmaximalizald allamszornnyel kap-
csolatban megfogalmazott Leviathan-hi-
potézis — a mddszertani individualizmus
érvényesithetdségével kapcsolatos meto-
dologiai kételyek mellett — felvet egy érde-
kes retorikai problémat is: hogyan lehet
megsérteni az allamot. A biztatd kisérletek
tobbségében — kényszeriiségbol eltérve
ugyan a szemt6l szembe torténd klasszikus
sértések irott megfeleldinek egyes jellem-
z6itél — nem az allam, a politika vagy a

tarsadalom, hanem bizonyos emberek,
embertipusok vagy emberi tulajdonsagok
valtak a sértés cimzettjeivé.

Keynes kovetodire vonatkozo kitételében
Hayek egy szamtalanszor megfigyelt és le-
irt emberi tulajdonsag — az értelem, a tudas
és a tudomany alcajaban tetszelgd emberi
ostobasag — egy mai valtozatara utal.
Ugyanebben a targykorben Borges sértés-
tani munkaja klasszikus szerzdt idéz meg:
»A lelke mélyéig keseri Swift az emberi
nem ragalmazasat tlizte ki célul, amikor
megirta Lemuel Gulliver kapitany uati kro-
nikdjat. (...) A harmadik utazas, a legszo-
rakoztatobb, a kisérletezd tudomanyt gu-
nyolja ki a megforditds ismert eszkoze ré-
vén: Swift semmire-se-j0 mihelyeiben
gyapjutlan juh tenyésztését szorgalmazzak
a tudosok, jégbdl akarnak puskaport készi-
teni, lagyitott marvanybdl vankost, s indit-
vanyozzak, hogy azontul vékony lemezek-
be kovacsoljak a tiizet, s hogy az emberi
tirilékbol nyerjék vissza a tapanyagokat.”
(Borges, 1999a. 199.) Idézett ifjukori mii-
vében Borges tobbszor is hangsulyozza
sértés ¢s szatira Osszefliggéseit, Gulliver
harmadik utazdsdnak hivatkozott Ossze-
foglaldsa azonban — legaldbbis mai szem-
mel — nem igazan meggy6z6 példa. Talan
Borges megkozelitése is kiegészitésre szo-
rulna, vagy talan mar kezdiink hozzaszok-
ni a valaha elképesztonek szamitd ostoba-
sdgok csendes tudomasul vételének elva-
rasédhoz. A példa egyébként sem az igazi:
Swift egy sort sem ir példaul a marvany-
vankosok kotelezé hasznalatardl.

Ugy tiinik, a fenti targykorben sziiletett
szamtalan, a szatira mifajat gyakran telje-
sen melldz6 negativ utopidk elégteleniil
sértd volta Borgest a probléma ujragondo-
lasara késztette. Kozel négy évszazaddal
késobb a ,Brodie jelentése’ a jehuk tarsa-
dalmardl — neviik ijabb tiszteletadas Swift
életmiivének — a kovetkezdket tudatja ve-
link: ,Minden megsziiletett gyermeket
alapos vizsgalatnak vetnek ald; ha bizo-
nyos jeleket mutat, (...) akkor kikialtjak a
jehuk kiralyanak. Azonnal kasztraljak
(...), kiégetik a szemét, és levagjak a kezét
meg a labat, hogy a vilagi dolgok ne von-
jak el a figyelmét a bolcsességtdl. Egy bar-
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langba zarva él, amelynek Eréd (...) a ne-
ve ...” (Borges, 1999b. 160.) A kormany-
zati munka a varazslok feladata, akik rend-
kiviili tulajdonsagokkal rendelkeznek. ,,A
jehukbol hianyzik az emlékezotehetség,
vagy csak alig van meg; (...) A varazslok-
nak van emlékezdtehetségiik, bar csak cse-
kély; délutan olyan tényekre tudnak emlé-
kezni, amelyek déleldtt vagy el6z6 délutan
torténtek. Ezenkivil eldre 1at6 képesség-
nek 6rvendenek; nyugodt bizonyossaggal
kijelentik, hogy mi fog torténni tiz-tizenot
perc mulva.” (Borges, 1999b. 162-163.)

A borgesi vizi6é mint az embert és az em-
beri tarsadalmat vérig sért6 irodalmi alkotas
nehezen felejthetd és talan meghaladhatat-
lan. Brodie, a skot hittéritd, a jehuk vilaga-
ol szerzett tapasztalatait 6sszefoglald fiktiv
szerz6 mindenesetre az alabbiakkal zarja
tudositasat: ,,Lényegében a kulturat képvi-
selik, mint ahogy mi is azt képviseljiik te-
mérdek bliniink ellenére. Nem érzek blinba-
natot, hogy harcoltam soraikban a majom-
emberek ellen. Kotelességlink megmenteni
a jehukat. Remélem, hogy Ofelsége Kor-
manya meghallgatja, amit ez a jelentés ja-
vasolni batorkodik.” (Borges, 1999b. 167.)

A biintudat

Inkabb pszicholdgiai, mintsem kozgaz-
dasagtani vagy gazdasagpolitikai katego-
ria, napjaink gazdasagpolitikai gyakorlata-
nak ismeretében azonban megkockaztat-
hato, hogy ezen lassan akar valtoztathat-
nank is. Freud és a pszichoanalizis min-
denesetre némi tampontul szolgalhat.
Freud, aki az emberi értelem korlatozott
hatékorének megitélésében egyébként
tobb szempontbdl is meglepden kozel all
Hayek szkepsziséhez, a pszichoanalizissel
szembeni tudomanyos ellenallas egyik {6
okat az alabbiakban latja: ,,...a pszichoa-
nalizis felfogasa a tudatos én ¢€s a ttlhat-
alommal biré tudattalan viszonyardl su-
lyosan sérti az ember Onszeretetét. Ezt a
sértést pszicholdgiainak neveztem, s oda-
soroltam amellé a bioldgiai sértés mellé,
melyet az ember szarmazasardl vallott tan
idézett el6 ama kozmoldgiai sértés folyta-
tasaképp, melyet Kopernikusz felfedezé-

sének koszonhettink.” (Freud, 1990. 191.)

Az egyik kézenfekvd kapcsolodasi pont
Freud tarsadalomlélektani munkassaga le-
het. Els6 vonatkozo tém4jua miive, a , Totem
és tabu’ a cimben jelzett tarsadalmi intéz-
mények pszichoanalitikus elemzése nyo-
man arra a megallapitasra jut, hogy az em-
beri tarsadalom, az allam, a kult(ra és a
vallas egyarant az Odipusz-konfliktus Osi
megnyilvanulasaval, az dsapa megolését
kovetd fiai bintudat és blinbanat megjele-
nésével magyarazhatd. Megdobbentd, az
emberi értelem szerepét meglehetdsen hat-
térbe szoritd — Freud szerint egyébként va-
l6ban megtortént — fikcié az emberi torté-
nelem kezdeteirdl, szamomra azonban a
freudi érvelés egyik meghatarozé mozza-
nata igazan érdekes. Miként a m{ alcime —
(,Egybeesések a vadak €s a neurotikusok
lelki élete k6zott”) — is utal ra, Freud szerint
a dontd 1épés a primitiv és a neurotikus em-
ber kozti analogia felismerése. Az utolséd
sorok ennek ellenére mégis egy lényeges
kiilonbséggel foglalkoznak: ,,Bizonyos,
hogy nincs naluk, sem a vadaknal, sem a
neurotikusoknal a gondolat ¢€s tett kozt oly
éles elhatarolas, mint ahogy mi vonjuk azt
meg. De a neurotikus mindenekfelett a cse-
lekvésben van gatolva, nala a gondolat a
cselekvés tokéletes potlasa. A primitiv ga-
tolatlan, a gondolat egyszeriien tetté valik,
a tett nadla — mondhatni — inkébb a gondolat
poétlasa és ezért ugy vélem, anélkiil, hogy
kezességet vallalnék a dontés teljes biztos-
sagaért, hogy az altalunk vitatott esetben
batran felelhetjiik: ’Kezdetben volt a tett.””
(Freud, 1995. 157.)

A befejezd Faust-idézet a ,Totem és ta-
bu’ egészét nézve is olyannyira taldlo,
hogy Peter Gay egy helyiitt (Gay, 1989.
374.) hangot is ad ama gyantjanak, misze-
rint Freud valddi célja talan egyszeriien
csak az utolsd, fausti mondat leirasa volt:

Szellem, segits! A sz6 megsziiletett,
ideirom: kezdetben volt a Tett!
(Goethe: Faust. Sark6zi Gyorgy forditasa)

A ,Totem ¢és tabu’ zaré gondolataiban
megfogalmazodé parhuzam — a politika
vagy a gazdasagpolitika szemszogébol
nézve — talan mindsitett sértésnek is te-
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kinthetd. A vonatkozd szkepszis minden
bizonnyal nem indokolatlan. Csak érde-
kességképpen — néhany sorral koradbban
Faust monologjaban felmeriil, majd elvet-
tetik az értelem els6dlegessége is:

Az elsd sort mérd meg nyugodtan,
tollad ne fusson elhamarkodottan!
Az értelem teremt mindent el6?

Jegyzet

(1) A szocialis reprezentacio — egyébként szinte a ko-
z0sségi dontések elméletével parhuzamosan kialaku-
16 és fejlodé — szocialpszicholdgiai elmélete éppen
ezen, a kozgazdasagtan és a gazdasagpolitika miive-
16i szamara is kifejezetten fontos problémakor vizs-
galatara, a kozgondolkodas alakulasanak folyamata-
ban megragadhato jellemzok megragadasara és okai-
nak feltarasara torekszik. A vonatkozé kutatasok ed-
digi eredményeir6l és nyitott kérdéseir6l bovebben
lasd LdszIo, 1999.

(2) Az allami szerepvallalas kiilonbdz6 formaival és
mértékeivel kapcsolatos szocialis reprezentaciok ese-
tenként megfoghatatlan okokbodl és feltiing gyorsa-
saggal torténd elterjedése vélhetden szocialpszicho-
l6giai magyarazatot igényel. A Sperber altal megho-
nositott jarvanytani megkozelités (Sperber, 1985)
kijelslte fogalmi kérben maradva: kortan és jarvany-
tan egylittes kezelése (lasd Ldszlo, 2000) valoszinii-
leg ebben az esetben is hozzajarulhat a Hayek altal
felvetett epidemioldgiai rejtély megoldasahoz.
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Régi és uj egyenlotlenségek

Kozma Tamds (és munkatdrsai) karcst, de rengeteg fontos 1ij
megdllapitdst tartalmazo kotete jol példdzza: ha egy kézhely mélyére
dsunk, a gondolatok 1ij kincsesbdanydjdra lelhetiink. A kézhely nem a

lapossdg szinonimdja, hanem az alapos bizonyitottsdage,
alapigazsdge: minden lényeges 1ij megdllapitds egy kozhely premierje.

Ilyen kézhely - mely Kozma hdrom évtizedes kutatdsaibol

kristdalyosodott ki — a telepiilés(rendszer) és az iskola egysége.

taplalkozik. A telepiilés alapszolgaltatdsanak része, ha megsziinik (bezarjak), a te-

lepiilés alapfunkcioi stulyosan sériilnek. Mind a telepiilés-rendszer, mind a kdzok-
tatas hierarchizalt rendszerek, kiilonb6z6 fokozataik 6sszekapcsolhatok (példaul a kisfa-
lu az alsé tagozatos iskolaval, a kisvaros a kozépiskolaval). Az 1970-es, 1980-as évek ku-
tatasai e két rendszer szamos meg nem felelését tartak fel, melyet kedvezotlennek mind-
sitettiink. Feltételeztiik, hogy megkozelithetd egy idealis allapot, melyben e két rendszer
kortlbeliil egyensulyban van.

1990 utan alapvetd valtozasok kovetkeztek be mindkét rendszerben, részben a tarsa-
dalmi atalakulas, részben a fejlett Eurépaban a megel6z6 20-30 év soran végbement fej-
16dési folyamatok hirtelen megjelenésének kovetkeztében. Magam, telepiilés-kutatd 1é-
vén, csak a teleplilés-rendszer 1ij jelenségeit listdzom:

— a nagyvarosi koncentracio erésodése;

— a hierarchizalt rendszer részbeni felvaltasa horizontalis halozatokkal (példaul egy
kistérségi teleplilés-szovetségben vagy egy nagyvarosi régidban);

— a hagyomanyos varos és vidéke kozti kapcsolatok részbeni felbomlasa, mely kisva-
rosokat is marginalizal;

— a hatarokon atnyuld varos-verseny ¢s varosi kapcsolatok.

Az oktataskutatok is hosszan sorolhatnak az oktatasi rendszer 0j elemeit a hat osztalyos
gimnaziumtdl a post-secondary képzésig ¢s tavoktatasig. Az oktatasi és a telepiilés-rend-
szer valtozasai kiilonb6zd iranyokba mutatnak. A konyv — sokoldalt empirikus vizsgala-
tokra, jelentds adatbazis elemzésére alapozva — e valtozasokat rendszerezi, s arra a kérdés-
re is valaszt keres, hogy az oktatasi rendszer mely esetekben valhat az er6s6do regionalis
egyenl6tlenségek korrekciojanak eszk6zévé. Ezt az alapkérdést a szerzd sokoldaluan mér-
legelve jarja koriil. Konzekvens kutatdi magatartasra vall, hogy a kényv tucatnyi, évek so-
ran sziletett tanulmany szintézise, toretlen koncepcionalis egységet tiikrozve.

A nagy anyag-erdsségl vizsgalatok egyik tengelye a teriileti egységek felépitése, a kis-
falvaktol a varosokon, nagyvarosi varosrészeken at a régidkig és a nemzetkdzi nagytér-
ségekig. A masik tengelyt az oktatasi rendszer szintjei, intézményei, mindségi jellemzoi,
demografiai viszonyai adjak. Az egyenldtlenségek mindkét metszetben jelentkeznek, de
nem egyszer( ok-okozati 6sszefliggésben. A gazdasag emelkedése vagy hanyatlasa gyor-
sabb, mint az iskolarendszer — szerkezeti vagy mindségi — valtozasai. Az Alfold nagy ré-
szének iskolazottsagi szinvonala, valamint a szegedi és debreceni egyetemek szinvonala
erdsen atlag feletti, &m ez még nem hoz altalanos fellendiilést, ehhez még szamos koz-
gazdasagi, infrastrukturalis, mentalitasbeli feltétel hianyzik. Az agyelszivas orszagon be-
1l is 1étezik. A j6 mindségli munkaerd jelenléte egy telepiilés vagy régio fontos, de nem
elégséges verseny-elonye. Az egyenldtlenségek ujratermelddése a tékés tarsadalom ter-
mészetes jelensége. Ebben rejlik az ereje — a hatékonysag novekedése — meg a gyenge-
sége — a tarsadalmi fesziiltségek novekedése. Az eurdpai tarsadalmak az — oktatési rend-

ﬁ z iskola valahol — faluban, varosban — telepiil, beépiil a helyi tarsadalomba, abbol
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szereket is alapvetden fenntartd — allamtol varjak el az egyenlétlenségek mérséklését, am
csak a gazdasag érdekeit nem karosité mértékben. A teriileti-tarsadalmi egyenl6tlenségek
er6sodésének €s mérséklésének libikoka-mozgasa, uj meg Gj formékban, a jovoben is
folytatodik.

Atértékelést kivan az egyenlotlenségek természete, forrasa, mérséklésének tarsadalmi
igénye — s ennek tiikrében a teleplilési és oktatasi egyenl6tlenségek osszefliggése. Szel-
lemes Kozma tétele, hogy a Kadar-rendszer alapjaban kodzalkalmazotti tarsadalom volt,
melyben az allam volt a f6 foglalkoztato, alkalmazottainak — kohasztél az tigyészig — eg-
zisztencialis biztonsagot, kiszamithato elémenetelt és jorészt az iskolai végzettségtol flig-
g6 tarsadalmi poziciot kinalva. Ebbdl logikusan feltételezhetd volt az oktatasi esély-
egyenldség tarsadalmi egyenlétlenséget mérsékeld szerepe — altalaban is, telepiilés-kate-
goriak szerint is. Hasonl6 volt a piac okozta tarsadalmi egyenldtlenségeket erésen korri-
gald nyugat-eurdpai joléti allam felfogasa is. Ott a neoliberalis gazdasag gyengitette a
tarsadalmi szolidaritéas erejét; hazankban a kilencvenes évek 0j Griinderzeit-jében, a ka-
pitalizmus nyers jjaformalasaban a siker és eldémenetel (meggazdagodas) csak kevéssé
tamaszkodott az oktatas altal kozvetitett (gyakran meglehetésen hagyomanyos) tudasra.
A magyar tarsadalmi szolidaritas gyenge, a szocialista tarsadalom atomizalddott, hiszen
sajat civil szervezeteit nem hozhatta 1étre. A tarsadalmi egyenldtlenségek foleg egyéni sé-
relmekként fogalmazodnak meg, a hatranyos helyzetliek kevés tamogatast kapnak, azt is
allami feladatnak tartja a kozvélemény.

Meg fog-e billenni a libikoka a kiegyenlitodés felé a 21. szazad elsé évtizedében?
Megno-e — a korszerlisodd — kdzoktatas szerepe a tudasalapu gazdasagban vald érvénye-
stilésben? Ez mar a kovetkez6 Kozma-konyv témaja legyen.

Kozma Tamés (2002): Hatdrokon innen, hatdrokon tul.
Uj Mandatum Konyvkiadé — Educatio Oktataskutatd Intézet. Enyedi Gyorgy

Neveléstorténet? Muvelodéstorténet?

Ha ,A muivelddestorténet problemdi’ cimmel ad kozre
tanulmdnykotetet a Magyar Tudomdnyos Akademia
Mrivelddestdrténeti Bizottsaga, reprezentativ szerzokkel, akkor az
nyilvan arra utal, hogy a tudomdnyos diszciplinduval
(interdiszciplindval) gondok vannak.

A tanulmdnyok szerzoi, ismétlem, reprezentativ szerzoi kertilgetik
az elemzésekben a ,poszt” elotagot, de nyilvanvalo, hogy a
problemanyaldbnak mégiscsak itt vannak az eredoi. Tagul-e a
problematdr a ,posztmodern” mentalitdstorténeti horizontjdig, vagy
egyszertien a ,poszi-partdallami” (,posziszocialista”)
tudomdnyonarckép megfogalmazdsi kRihivdsairol van szo?

Iémafelvetd tanulmany szerzdje, Géczi Janos altal inditvanyozott konstruktiv, de
a horizontot mindenképpen bovitd keret milyen visszhangra talalt. Arrol van szo,
hogy nemcsak hogy valamireval6 neveléstorténet nincsen miivelddéstorténeti aspektusok
nélkil, hanem a miivelddéstorténeti (inter)diszciplina szamara idészertivé valo 0j, még-

ﬁ lapvetden az a kérdés izgat, hogy az els6, mondhatni, programatikus indito, prob-
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Monok Istvan: A miivelddéstorténet problémai

iscsak mindenképpen egy modernista trend utani — a kozvetlen ideologikussagtol vald
megfosztottsag kikényszeritette — ondefinicidban a nevelés torténetének integrans helye,
sulya lehet. (Nyilvanvalo, hogy a nevelésnek nevezett tarsadalmi folyamatok torténetei-
nek értelmezésében, Gjraértelmezésében is kulcsfontossagu a — régi, ugymond, korai 7a-
mds Gaspadr Miklossal szolva a felvilagosodastdl az ugynevezett kommunista, partallami
ideologiaig vezetd — modernitas-felfogas erézidja.

Nos, a miivelodéstorténet korszerl definicidjat, akar problematikajat keresé szerzok (s
a tanulmanyaikban emlegetett elsddleges forrasaik) errdl a kérdésrél mar jellegzetesen
kiilonbdzoképpen nyilatkoznak.

R. Varkonyi Agnes tiszte egyébként az ,,akadémikus” leltar felvétele (,Vazlat a miive-
16déstorténet helyzetér6l”). A kotet 31. oldalan fontosnak tartja jelezni, hogy tobb egye-
temen (egyébként a torténeti, régészeti, irodalomtorténeti, mlivészettorténeti, egyhaztor-
téneti, filozdfiai, modern filoldgiai, néprajzi tanszékekkel, ,,tanszéki tudomanyagakkal”
egy sorban emlitve) neveléstorténeti tanszékeken is tartanak miivel6déstorténeti stadiu-
mokat. Am az irast 6sszefoglald részben (36. oldal) immar csupan a stb.-ben kereshetjiik
a neveléstorténetnek jard helyet, expressis verbis fontos, a miivelddéstorténet szamara
integrativ a nyelvészet, az irodalom, a torténelem, az egyhaztorténet, néprajz, mivészet-
torténet €s a zenetorténet. Vagyis kovetkeztetiink: oriil, ha — mint a kotet emlitett beve-
zetd tanulmanyaban — a neveléstorténet *dorgolodzik’ a mivelddéstorténethez, de az in-
terakciot nem tekinti hangsulyosnak a két diszciplina kozt.

Fried Istvan (LA miivelddéstorténet lehetdségei/lehetségessége’) az irodalomtorté-
netiras nézépontjabol a foldrajzi, allami-politikai, nyelvi, ,,tdgabb értelemben vett kultu-
ralis” diszciplinak fontossaga mellett kardoskodik (vagyis hianyolhatjuk nala is a neve-
Iéstorténetet), am késdbb, a kifejtésben, a csehszlovakiai, illetve erdélyi magyar mivel6-
dés torténeteinek példajaban az ,,allamok iskola- és miivelddéspolitikaja” mar fontos fak-
torként jelenik meg! Megjegyzendd, hogy az irds bevezetésében korabban Kornis-
elemzésében is hivatkozik arra (46. oldal), hogy a maga modjan Kornis is a miivel6dés-
torténeti 0sszefliggésrendszerbe agyazva szot ejt a ,,vizsgalt kor oktatasi rendszerérdl”,
mikdzben az emlegetett elod mégiscsak a vallas, tudomany, erkdlcs, politikai és tarsadal-
mi élet, miivészet és irodalom, gazdasag és technika kontextusaban targyalja a miiveld-
dés torténetét. Fried alapjan Kosdry Domokos sem érti beliil a mivelddéstorténet targy-
korén a nevelés torténeteit (a 46. oldalrdl rekonstrudlhatd taxondémiaba a ,,szemléletmod,
vilagnézet, mentalitds, a tarsadalmi tudat, a miiveltség, a tudas és a miivészet minden
aga” tartozik bele). Ebben az enumeracioban Fiigedi Erik felfogasa is nélkiilozi a meg-
ragadhatd neveléstorténeti-pedagogiai utalasokat. (A hivatkozasok alapja egyébként a
szerz6 altal kiemelkedd jelentdségiinek tartott, 1986-ban kiadott ,M{ivelddéstorténeti ta-
nulmanyok a magyar kézépkorrol’ cimi kdtet, melyben az elemzd szerint Kdopeczi Béla
sem érinti targyunkat, hangsilyosabb nala ,,az emberek mindennapi életét befolyasold
koznapi ismeretek, nézetek, hiedelmek, szokasok™ feltarasa. (Idézi Fried Istvan a kotet
47. oldalan.) (Kopeczi Béla allaspontjara még visszatériink.)

Németh G. Béla sajatos mifajjal kért szot a kotetben. Utdlagos recenziot irt a két vi-
laghabora kozt Domanovszky Sandor szerkesztésében megjelent ,Magyar Miivel6déstor-
ténet’-rdl. Allaspontja a reflexiokbol kovethetd. Igy, ha nem is talhangsulyozva, de Vdczy
Péternek a ,Magyarsag a roman, a got stilus koraban’ cimt irasat idézve szo esik arrdl,
hogy a ,,szerzetesi iskoldknak tovabbra is dontd szerepiik van, és immar igazgatasi, s6t
»kozgazdasagi« tekintetben is folkészitést adnak”. Hasonloképpen Szildgyi Lorand’ ,Iro-
dalmunk kezdetei’ cim{ tanulmanyat idézve keriil szoba, hogy a legendak a ’kolostori
iskolak... életében nagy neveld és id6toltd’ szerepet toltottek be. Ennyi, nem t6bb...

Voigt Vilmos is sajat kutatasi érdeklédése nézdpontjabdl szdl a kérdéshez, a ,,jelek mi-
velddéstorténetérdl” ir. A 86. oldalon fontos helyet kap keresett diszciplinank: a zenetor-
ténet s mivészettorténet mellett az iskolatorténet 6sszegzéseinek esetlegességei mint a
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miivelodéstorténeti szemiotika hidnyai értelmezddnek. Ugyanez megismétlodik egy ol-
dallal késébb: a szemiotikailag értékelhetd diskurzusok korében a nyelv és kommunika-
cio, a tevékenység és munka, 6ltozet és testékesités, taplalkozas, id6 és idészamitas, min-
dennapi gazdalkodas, szdrakozas felsorolasdban bizony ott a ,,nevelés” is.

Niederhauser Emil leltart készitett a miivelddéstorténet jelenlegi egyetemi oktatasarol.
Adatai ugyan az adatkozI6k fukarsaga miatt hézagosak, mindenesetre megtudjuk, hogy a
budapesti egyetemen megannyi kurzus, szakag fligg 6ssze a mivelddéstorténettel, &m a
neveléstorténet és miivelddéstorténet egymasrahatasarol nem tudunk meg adatot (112.
oldal). Szegeden a konyvtartorténet, mizeumtdrténet kiemelkedik az intézménytdrténe-
tek korében az egyhaztorténet mellett, iskolatorténetrdl nem esik sz6. Am uj szempont!
,Hézassag, csalad, gyermek’ cimi studium villan fel — ez a gyerekkortorténeti diszcipli-
na mar valosagos interdiszciplinat feltételez. Nincs adata Pécsr6l — holott a kotetke ins-
piral6 tanulmanyirdja itt fejti ki munkassagat. Pozitiv a példa az egri féiskolardl, az ,,ok-
tatas, iskolan kiviili népmiivelés” osszefiiggésében. Végkovetkeztetésében nem vitatja a
,,ko0zoktatas torténete ismeretének™ sziikségességét, de ezt, mondhatni, visszaparancsolja
a ,.kotelezd pedagogiai stadiumok™ szelencéjébe. (Vagyis, kovetkeztetiink, a miivel6dés-
torténeti folyamatok egyikeként értelmezett
nevelési-iskolazasi folyamatok torténetérol
valo tudas a leendd tanar szaktudasanak
exkluziv része csupan.)

Kopeczi Béla is elméleti altalanositasok-
ra szant recenziot mutat be a kotetben, tulaj-
donképpen Onrecenzidot, miihelyvallomast,
az "Histoire de la culture hongroise’ cimmel
a Corvina Kiad6 szamara irt francia nyelvii
kotet kapcsan gondolja végig feladatat. A
végiggondolast tessék szd szerint érteni. Sa-
jat ,szellemtorténetét” gondolja igen kor-
rekten végig, a hetvenes évekbeli modern

De a mozgdsformdkat sem
értelmezhetjiik kizdrolag 1igy,
hogy a kultirdt ,terjesztik’, mint
ahogy példdul Képeczi Béla fo-
galmazza. Olykor terjed az ,ma-
gatol is”, pontosabban cserélodik,
interakcioba lép egymdssal. S
nem csupdn a néha akdr felvild-
gosultnak is taldlt ,nép” produkdil
miuivelodeéstorténetileg értékelhe-
16, mintegy terjesztheto objektivd-

marxista gondolkodasmodrol tantiskodo ira-
saitol kezdve. Ez a miihelyvallomas kalau-
zol voltaképpen a miivel6déstorténész szak-
jan, Kopeczi sorai kapcsan kereshetiink va-
laszt e recenzio elsd mondataiban feltett

ciokat, de a gyermekkép is dtala-
kuloban van, a gyermektdrsada-
lom, akdr az ifjusdgi tarsadalom
hovatovdbb szuverén kultiirate-
remto-termelo csoportként artiku-
lalodik.

kérdésre — nyilvanvaldan is-is-sel. De foly-
tassuk a nevelésrol szol6 torténetek helyének keresését. Kopeczinél a , kultira terjeszté-
sével foglalkozé intézmények tevékenysége” kdrében jelenik meg expressis verbis az ok-
tatas, konyvkiadas, sajtd, radio, televizio, egyhazak és tarsadalmi szervezetek munkdja-
ként. (120. oldal) A miivelddéstorténet altala felallitott rendszertananak A-tél H-ig iveld
felsorolasaban ez a C pont. Sajnalom, hogy a ,,vilagnézetek, érték- és normarendszerek”
miikédése soran nem jutott eszébe (A pont), vagy az ,,irodalom és miivészetek... hatasa
a mindennapi tudatra és az ideologiakra” megnevezésii F pont is néma maradt.

Kész a leltar. Mivel magyarazhato ez a ,,kinn is vagyok, benn is vagyok” legitimaci6?

Ha szemiigyre vessziik a hivatkozasokat, akkor diszciplinank vagy intézményrend-
szerként, intézménytorténetként jut szohoz (tudniillik az iskola torténeteként), vagy (ta-
gadhatatlanul joval kevesebb esetben) az értékkozvetités generaciokozi, nem is mindig
formalizalt folyamataiban. Vagyis a milivelddéstorténész nyilvan azért bizonytalan, mert
bizonytalan a kutatasi targyardl szolo neveléstorténész. Aki meg azért bizonytalan, mert
a bevezetdémben emlitett tarsadalmi-ideoldgiai-szellemi folyamatok magat a nevelés el-
méletét tették bizonytalanabba ondefiniciojat illetéen. Hiszen egyszerre esik sz6 tanuld-
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tarsadalomrdl meg deschoolingrél (a tarsadalom iskolatlanitasarol) is, egyszerre esik szo
az allami ideoldgiat kozvetitd intézmény befolyasanak — onkéntes vagy kényszerti — visz-
szafogésardl, mas nevelési dgensek, egyebek kozt éppen mas par excellence kulturalis in-
tézmények felértékelddésérol.

De a mozgasformakat sem értelmezhetjiik kizardlag ugy, hogy a kulturat, terjesztik”,
mint ahogy példaul Kopeczi Béla fogalmazza. Olykor terjed az ,,magatdl is”, pontosabban
cserélddik, interakcioba 1ép egymassal. S nem csupan a néha akar felvilagosultnak is ta-
lalt ,,nép” produkal miivelédéstorténetileg értékelhetd, mintegy terjeszthetd objektivacio-
kat, de a gyermekkeép is atalakuldban van, a gyermektarsadalom, akar az ifjiisagi tarsada-
lom hovatovabb szuverén kultarateremtd-termeld csoportként artikulalodik.

Azt is mondanam, hogy a mivelddéstorténet e valtozasok tiikrében — visszamendleg
is! — nem egyszeriien értékrendszerek torténete, mint ahogy a kotet hangadd szerzéi gon-
doljak (példaul R. Varkonyi, aki az ,,emberiség felhalmozott tapasztalatai 6sszessége tor-
téneteként” ad pozitiv definiciét a 29. oldalon). Hanem sokkal inkébb — s erre is van uta-
las a kotetben, csak dvatosabban, félénkebben — a miiveltség ,,izemmddjanak torténete”!
Mit értiink tizemmoddon? Nem annyira a kulturalis objektumokat, objektivaciokat, hanem
ezek keletkezésének, recepcidjanak, befogadasanak, terjedésének, kulturalis csoportok,
nemzedékek kozti csereberéjének torténetét. S ha az ifju nemzedékek és az iddsebbek
kozti kulturalis interakciot (nemkiilénben az ifju — és még ifjabb — nemzedékek tagjainak
egymas kozti kulturalis interakcioit) sajatos, a tarsadalomban kitiintetett szerepet betolto
tizemmodnak tekintjiik, altalaban s nem csupan az intézménytorténet kacskaringoés tjan
didaszkaleionnak, scolanak, iskolanak nevezett szinterein keressiik nyomait — akar neve-
Iéstorténészként, akar mivelddéstorténészként (akar gyerekkortorténészként) —, akkor
kozelebb juthatunk egy 21. szazadi miivel6déstorténethez.

Azt is mondhatnam, ha (Fried Istvan szerint) miivel6déstorténeti szempontbdl jelentds
tény, hogy a 20. szdzadi magyar szerzok tobbsége Gjsagiroként tevékenykedett (52. o.),
akkor az is érdekes, elemzésre mélté adat, hogy hanyan — akar vallalt hivatasbdl, akar a
kor nytigeit duplan szenvedve, akar ,,galyapadbol laboratoriumot” létrehozva — gy(ijtot-
ték iroi élményeiket a katedrarol, a gyerekvilagbdl. Miivelddéstorténetileg maris érdekes
feladat: vajon a két néz6pont hozott-e 1étre sajatossagokat az irdi latdsmodban.

De folytassuk a maga konkrétsagaban, Kopeczi Béla mithelytanulmanyat kovetve. Ha
igaz, hogy fontos szdlni a francia olvasonak Szent Istvan ,Intelmei’ kapcsan a ,,hospesek
befogadasardl”, ugyanigy érdemes elemezni a keresztény uralkodo ,,paternalizmusat”.
Ha fontos szdIni Janus Pannoniusrol, akkor vajon a didkepigrammak és a Guarino-pane-
giricus szerz6jérol is sz6 eshetne. Ha Apdczai Csere Janosnak a tudomanya jelentds, leg-
alabb annyira az oktataspolitikusnak is. A felvilagosodasbol Mdria Terézia ,Ratid’-ja
emelkedik ki méltan, de vajon a modern dramapedagdga kultiirhéroszanak tekintett Cso-
konai Vitéz néhany boldog éve nem érdemelne emlitést? Vajon elegendé-e a 19. szazad
elsd felérdl szolvan annyi, hogy ,,fejlodott az oktatas és a nyomdaszat”, s Széchenyi és
Kossuth politikai s gazdasagi tevékenységet folytatott? Vajon mi volt az oka, hogy mind-
kettejiik koré olyan dridsok sorakoztak, akik ravették Oket a kisdednevelés, nénevelés
melletti, életmiviikben is jelentds kiallasra? Ha sz6 esik az Ecole Normale mintajara 1ét-
rejott Eotvos Kollégiumrol, vajon miképp fligg Gssze a dualizmus tarsadalomképe a
herbartizmus magyar kiviragzasaval? S vajon miért nem esik szo6 arrdl, hogy a Népszo-
vetség 1924-es genfi szézataval csaknem egyiddben mily erds volt a magyar Gyermek-
tanulméanyban a gyerekek jogainak kovetelése, s hogy a freudizmus mellett a nevelést sa-
jatosan értelmezd ,,Budapesti iskola” is volt. Hogy mikor (mikor igen s mikor nem) volt
nyitott a magyar pedagogustarsadalom Ferrierre-re, Decroly-ra, Freinet-re? Hogy a ,,né-
pi ideolodgia” jelentds pedagogiai hitvallasokat is teremtett. /llyés ,Lélek és kenyeré’-tol
Kardcsonyon at Kodaly ,,szazéves programjaig”. Hogy 1945 utan altalanos iskola jott 1ét-
re Magyarorszagon, mely érzékelhetden tdmaszkodott a Langevin-Wallon tervezetre.
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Mérei francias miiveltsége és a NEKOSZ-hoz fliz6dé viszonya is igenis fontos miivels-
déstorténeti adalék lehet! S valédi muvelddéstorténeti csemege (a francia-magyar
kultarhistériai kapcsolatokat illeten is) cserkészeink felkésziilése s részvétele a Mois-
son-i dzsemborin, s legalabb annyira az hazatérésiik...

Ugy vélem, a felvetett példak nem egyszeriien neveléstorténetiek. Bizony igencsak
miivelodéstorténetiek azok — abban az értelemben, ahogyan ezt magam is értelmezem. S
a fenti tények neveléstorténeti elemzése, értékelése is csak akkor lehet hatékony, ha mi-
velddéstorténeti horizontrdl figyel rajuk a neveléstorténész.

Ezért ortiltem a problémafelvetd kotetnek, s azért értek egyet a bevezetd tanulmany
szerzbjével.

Monok Istvan (2003, szerk.) 4 miivelédéstorténet problémadi.
MTA Miivelddéstorténeti Bizottsaga, Budapest. Trencsényi Laszlo

Magyar fiatalok az ezredfordulon

Az ezredfordulo fobb folyamatai kozvetlen hatdst gyakoroltak a
gazdasdgra, a munkaeropiacra, az oktatdsra és a tarsadalomra, s
déntoen befolydsoltdk a fiatalok sorsdt is. T6bb mint tiz évvel a
rendszeruvdltds utdan érdemes mérlegelni, milyen lehetoségeket kindlt a
20. szdzad vége az ifjusdgnak, hogyan hatottak a vdltozdsok a
Jrendszeruvdltds nemzedekére”, mit tartanak az utobbi évtizedben
Jfelnétt fiatalok korunk legégetobb problemdinak, és milyen
reményekkel néznek a 2000-es évek ele.

¢él a mai magyar fiatalsagrél, am ez nem mindig bizonyul megalapozottnak. Ha

mélyrehatébban kivanunk informalddni az ezredfordulé magyar ifjusaganak
helyzetérdl, jellemzdirdl, s empirikusan igazolt tajékoztatast szeretnénk olvasni, feltétle-
niil lapozzuk fel az ,Ifjisag 2000 Tanulmanyok 1.” cim{ kotetet, amely Szabd Andrea,
Bauer Béla és Laki LaszIlo szerkesztésében jelent meg 2002-ben.

A kotet egy 2000 6szén végzett kérddives szociologiai vizsgalat eredményeit dolgozza
fel, melynek soran 15-29 éves fiatalokat kérdeztek. A szokatlanul magas elemszamu (8000
f0s) minta teriiletileg, nemek és korcsoportok szerint reprezentalja a 15-29 éves magyar if-
jusagot. A tobb minisztérium kozos finanszirozasaval zajlo kutatds tobb hazai kutatomii-
hely egytittmiikodésének keretében valdsult meg, és alapjat képezi a 21. szazad ifjusag-ku-
tatasanak. A csaknem haromszaz oldalas kétet nem csupan végeredményeket tar az olva-
sok elé, hanem beavatja oket a kutatasba és felkinalja az értelmezéseket. Egyben arra is le-
hetdséget kinal (CD-melléklete révén), hogy ki-ki folytathassa az adatbazis elemzését.

A tanulmanykétet els6, ,Mddszertani keretek’ cimii fejezete a mintavétel és adatfelvé-
tel szempontjainak korrekt, pontos leirasaval betekintést nyujt a kutatds modszertananak
részleteibe. Ezutan olvashatunk az iskola és munka vilagardl, a fiatalok életkoriillménye-
irdl, a szabadido eltoltésérdl, az értékek vilagarol, a politikdhoz vald viszonyrol és tovab-
bi aktualis kérdésekrol, tizenkét témakdrben.

A konyv kiemelt kérdésként kezeli, hogy milyen hatast gyakorolnak napjaink trendjei
az ifjusagra. Kitiintetett figyelmet szentel az ifjusag altal leginkabb éget6nek tartott prob-

ﬁ tarsadalmi gondolkodasban hatarozott és gyakran elditéletektdl sem mentes kép
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Iémaknak. Részletezi, hogy az ,altalanos kép” mennyire érvényesiil a kiilonféle telepii-
Iéstipusokon, ismerteti a regiondlis €s teleptléstipusok kozotti novekvd kiillonbségeket.

A kotetben olvashatunk a fiatalok munkaerdpiaci helyzetérdl, gazdasagi aktivitasardl,
foglalkoztatottsdgarol, a rendszervaltast kovetd évtizedben megvaltozott magyar munka-
erdpiac szerkezetérdl, kovetelményrendszerérdl és mikodésérol. A tizen- és huszonéve-
sek korében aktualis probléma a munkavallalas idejének kitolddasa, az elbocsatas jelen-
sége, az iskola utani kovetlen elhelyezkedés meghitisulasa, a palyakezd6k munkanélkii-
lisége. A vizsgalat eredményei szerint a 15-29 éves fiatalok korében is megélt tapaszta-
latta valt a munkanélkiiliség. A korosztaly egyharmada (34 szdzaléka) volt mar munka-
nélkiili. Ez az arany a munkaerdpiacon mar legaldbb 3 honapot eltoltott fiatalok korében
még magasabb, 47 szazalék! A kotet valaszt ad azokra a kérdésekre, vajon mennyire tar-
tanak a fiatalok a munkanélkilivé valastol. Szoronganak-e az elhelyezkedés kudarcatél,
az egyes iskolatipusban végzettek milyen foglalkozasokban helyezkednek el, mennyire
elégedettek kornyezetiikkel, milyen terveik vannak?

A vizsgalati eredmények jelentds szarmazasi és teriileti kiilonbségekre hivjak fel a fi-
gyelmet a tizen- €s huszonévesek korében. Az egyes korosztalyok jellemzoinek kiilonb-
ségéhez hozzajarul, hogy mig a 23-26 évesek a demografiai hullamhegy csticsan helyez-
kednek el, a 15-17 évesek szama lényegesen kevesebb.

Az oktatas széles koriivé valasa eredményezte hazankban, hogy megvaltoztak az ok-
tatas és képzés feladatai, funkcioi. El6térbe kertilt az oktatési intézmények mindségi kri-
tériumainak vizsgalata, a min6ség javitasanak igénye. A kdzépfoku iskolazas gyors elter-
jedése és altalanossa valasa a lakossag iskolai végzettségének emelkedését eredményez-
te. Napjainkban megndvekedett a gimnaziumi és szakkozépiskolai képzés iranti érdeklo-
dés, nagyobb lett a kereslet a harmadfoku képzés irant, a szakképzés keretei pedig ké-
s6bbre tolodtak ki. Mivel az iskolarendszer nem volt felkésziilve a gyors valtozasokra, ez
a folyamat maga utan vonhatja a képzés szinvonaldnak csokkenését. Tovabbi nehézsége-
ket jelenthet, hogy napjainkban a szakképzd intézetek kevésbé népszertiek, hattérbe szo-
rulnak a ,hagyomanyos” tantargyak, és a ,,piacképes” ismeretek valnak hangsulyossa.

A szerzOk szerint az iskolavalasztas, a végzettség meghatarozoé szerepet tolt be a mun-
kaerdpiaci esélyek tekintetében. Azoknak, akik nem fejezték be az altalanos iskolat, csak
egyharmada valt aktiv keresdvé. Azoknak, akiknek az altalanos iskola a legmagasabb is-
kolai végzettsége, alig tobb, mint kétdtode 1épett be a munkaerdpiacra. A szakmunkas-
képzot és kozépiskolat végzettek haromnegyede, a foiskolat, egyetemet végzetteknek pe-
dig 82 szazaléka aktiv keresd. Az utdbbi éveket jellemzd gazdasagi €s tarsadalmi trendek
a fiatalok egyes csoportjainak leszakadasat, mas csoportjainak esélyndvekedését ered-
ményezték.

A kilencvenes évek meghatarozo jelenségei kozé tartozik a szamitastechnika €s a tele-
kommunikécié rohamos fejlodése. A két teriilet 6sszekapcsolddasabol 4j kommunikéci-
6s formak alakulnak ki, az informacié-hozzaférés lehet6ségei jelentésen megvaltoztatjak
életiink szamos teriiletét. A valtozasok rendkiviil gyors méretliek és expanziv jellegliek.
Erre utal az informacios forradalom kifejezés, mivel a tarsadalom is valtozik az ,,infor-
macios kornyezet” hatasara. Kiilonosen mélyrehato valtozasok varhatok az oktatas, a ta-
nulés, a képzés és tovabbképzés teriiletén. Az 0j technologiak megjelenése nagy kihivas
az oktatas tradicionalis rendszerének ¢s megszokott modszereinek.

A munkaerdpiacon jelentds elény a szamitégép hasznalata, az informatika ismerete. A
vizsgalat eredményei szerint a fiatalok szamitogéppel valé ellatottsagat illetéen regiona-
lis kuilonbségek figyelhetdk meg, melyek elsGsorban anyagi, masodsorban infrastruktu-
ralis kiilonbségekre vezethetok vissza. Ez a jelenség szoros Osszefliggést mutat a sziilok
iskolai végzettségével.

A tanulmanyok befejezése, a munkaba allas magéaval vonhatja a sziiléi haz elhagyasat,
a sajat csalad alapitasat, az 6nallova valast. A vizsgalt populacié 70 szazaléka él sziilei-
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vel, 19 szazaléka sajat lakasban. A fiatalok elsésorban hazassagkotés (37 szazalék) miatt
hagyjak el a sziil6i hazat.

A konyv a parkapcsolat-formalédas legfontosabb jellemzdit is ismerteti. Ramutat,
hogy az elmult 30 évben folyamatosan csokkentek a hazassagkotési aranyszamok €s fo-
kozatosan felfelé tolodott a hazassagkotési életkor.

Az egészségi allapot szempontjabdl veszélyeztetett fiatalok demografiai és tarsadalmi
jellemz6irél megtudhatjuk, hogy az alacsony iskolai végzettség, a munkanélkiiliség, a sze-
génység, a csalad funkcidzavarai a késébbi egészségi allapot szempontjabdl veszélyt je-
lentenek. A vizsgalat szerint a magyar fiatalok egészségi allapota kiegyensulyozott, jonak
mondhaté. A fiatalok életmddjanak egyik meghatarozé eleme a sport, melyet a kutatas
kulturalis viselkedésmintaként fog fel, a fogyasztoi kulttra valtozasanak 6sszefiiggésében
értelmez. A vizsgalat feltérképezi a magyar fiatalsag sportolasi-testedzési szokasait.

A kutatas hangsulyt helyez arra a kérdésre, hogy milyen az ifjisag viszonya a kultura-
hoz, megvaltoztak-e napjainkban a kulturalis szokasok, milyen helyet toltenek be a kul-
turalis javak a fiatalok életében, mennyire elditéletesek napjaink tizen- és huszonévesei,
mi jellemzi az ifjusag értékitéleteit, megitéléseit.

Eddig kevés olyan atfogo, feltaro jellegli kutatas sziiletett, amely az ifjasag és a vallas
kapcsolatat elemezte. E hianyt pétolja az a
tanulmany, mely arra vilagit ra, hogy a tar-
sadalmi valtozasok milyen médon mutat-
koznak meg a fiatalok valldsossagéaban.

A konyv arra is ramutat, hogy milyen a
j6v6 nemzedékének tarsadalmi kozérzete,
politikahoz valé viszonya, hogyan élte és
éli meg a magyar ifjusag a politikai valto-
zasokat. A vizsgalat széles korcsoportokat
felolelé mintaja lehet6vé tette olyanok vé-
leményét megismerni, akik részesei lehet-

A tizen- és huszonévesek kérében
aktudlis problema a munkauvdilla-
las idejének kitoloddsa, az elbo-
csdtds jelensége, az iskola utdni
kovetlen elhelyezkedés meghitisu-
ldasa, a pdlyakezdok munkanél-
ktilisége. A vizsgdlat eredményei
szerint a 15-29 éves fiatalok ko-
rében is megélt tapasztalattd vdlt

nek a politikai intézményrendszer atalaki-
tasanak, de a ,rendszervaltas nemzedéké-
bol” olyan fiatalokét is, akik politikai érte-
lemben mar az 0j korszakban szocializa-
lodtak. A 2000-es adatfelvétel optimista jo-

a munkanélkiiliség. A korosztdly
egyharmada (34 szdzaléka) volt
mdr munkanélkiili. Ez az ardny
a munkaeropiacon mdr legaldbb
3 honapot eltoltétt fiatalok kore-

vOképet regisztralt a fiatalok korében,
azonban a tanulmanykétet a politika iranti
érdeklodés igen alacsony intenzitasara hivja fel a figyelmet. Hangsulyt helyez arra is, ho-
gyan vélekednek a fiatalok a NATO-csatlakozasrol, és egyetértenek-e az eurdpai unios
csatlakozassal.

Az Ifjusag 2000’ pillanatfelvételt ad arrdl a helyzetrdl, amely a 15-29 éves korosztalyt
jellemezte 2000 végén. A kutatas eredményei j Osszefliggésben mutatjak be azt a kor-
osztalyt, amelyrdl csak részleges korabbi vizsgalatok szamoltak be. A vizsgalat sok te-
kintetben épit az elmult évtizedben folytatott kutatasok tapasztalataira. Ezek eredménye-
it 0sszegzi, hasonlitja 6ssze a 2000-es eredményekkel.

A tanulmanykétet erénye, hogy az utobbi évtizedekben végbemend valtozasokat atfo-
gbdan mutatja be. Megnyerd vonasa tovabba, hogy tobbféle megkdzelitési moddal, eltérd
szempontok figyelembevételével, a tanulmanyok valtozatos stilusdval, sokszintiségével
talalkozhatunk. Tablazatok segitik a tajékozddast az adatok ko6zott, diagramok teszik
szemléletesebbé a vizsgalat eredményeit. A tanulmanyok tovabbgondolasra érdemesek, de
a kiadvany azt is lehet6vé teszi, hogy az olvasd maga is tovabbi elemzéseket végezzen.

A tanulmanyok mértékletességet tanusitanak a szamadatok kozlésében. Amennyiben
az olvasd tovabbi eredményekbe kivan betekinteni, a kdtet CD-melléklete segitségével

ben meg magasabb, 47 szdzalek!
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szerezhet Gjabb ismereteket a vizsgalatrol. A CD tartalma HTML rendszerben miikodik,
a dokumentumokat bongész6 segitségével tekinthetjiik meg. Kétféle mddon nyerhetiink
hasznos informacidkat. Egyrészt gyakorisag-eloszlasokat kérhetiink, azaz olyan adatokat
kereshetiink ki az adatbazisbdl, melyek a legalapvetobb ismeretekrdl, kérdésekrdl infor-
malnak, példaul hogy milyen valaszok sziilettek, azok milyen szazalékos megoszlasban.
Masrészt az alapinformaciokon tilmend tajékoztatast kapunk, ha kereszttablakat készi-
tiink az adatfelvétel legfontosabb szocioldgiai ismérvei szerint.

A CD az adatokat témakorok szerint csoportokba rendezve mutatja be. Grafikonok te-
szik az eredményeket még kovethetdbbé, érthetdbbé. A minta nagysaga lehetdséget nyujt
olyan keresztmetszetek, dimenziok vizsgalatara, melyekre egy ,,hagyomanyos” reprezen-
tativ vizsgalat alkalmaval nem lett volna mod.

A tanulmanykétet és melléklete széles olvasokdzonség szamara szolgal értékes infor-
maciokkal. Tanulmanyozasa nélkiilozhetetlen a kutatok szamara, mivel nemcsak egy
sokrétii reprezentativ vizsgalatot mutat be, hanem napjaink 1ényeges kutatasainak ered-
ményeit szintetizalja. A konyv laikus és tajékozottabb olvasok szamara egyarant infor-
mativ. A tudomanyos igényesség mellett az elemzések rendkiviil érthetéek, olvasmanyo-
sak, azonban a statisztikaban jaratlanok szamara sem jelent teljesithetetlen probatételt a
kotet olvasasa és értelmezése.

Szabd Andrea — Bauer Béla — Laki Laszl6 (2002): Ifjiisdg
2000 Tanulmdnyok. Nemzeti Ifjusagkutat6 Intézet, Budapest. Holik Ildiko

»A hianyzo elso lap”

,, Mert barmennyit tanult is valaki,
nem szabad elfelejtenie,
hogy még nem jutott el az elsd lapig”.

Alberto Manguel taldnyos jelentésii fejezetcime arra az olvasdstorte-
neti nézopontra utal, melyre kultiirtorténeti-o6néletrajzi kényve egésze
is példa. Az olvasds térténetét bebarangolo esszéje az olvasds
kultiirtorténetével foglalkozo szaktudomdnyos kiadvdnyok
hidwyossdgait potolja azzal, hogy ramutat: az olvasds végso soron
Ltudds, 6rom, felelosség és hatalom’, ez igy egyiitt,
szétvdlaszthatatlanul adja ,a hidnyzo elso lap” tapasztalatcit.

sas tevékenységének, az olvasas torténetének kutatasa is befejezhetetlen. Az ol-

vasas nem csupan kultirakozvetités, nemcsak testi gesztusok sora, hanem , élet-
mikddés”, azaz az életlinkhoz ezer szallal kapcsolodik, a felismerés 6rométol a rejtjel-
fejtés nytigéig. gy az olvasés torténete is ezerféle szinarnyalatban mutatkozhat meg
eléttiink, és raébrediink: ,,az olvasas torténete sem mas, mint minden egyes olvasé
torténete”.

A kozelmultban megjelent olvasastorténeti konyvek soraban igy a mangueli latasmod
sajatosan Uj szint hoz. Mig példaul a Guglielmo Cavallo és Roger Chartier szerkesztésé-
ben megjelent tanulmanykoétet, ,Az olvasas kultartorténete a nyugati vilagban’ diakroni-
kus szemlélettel (a gorog kezdetek olvasasmoédjatdl a posztmodern, kdnonokat lebonto

ﬁ hogyan egy konyv soha nem ,,olvashatd ki” teljes egészében, ugyantigy az olva-
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olvasasaig), a torténész és az irodalomtudds nézdpontjat vegyitve mutatja be az olvasas
torténetét (1), addig példaul Ivan Illich ,A szdveg sz6ldskertjében. Kommentar Hugo de
Sancto Victore didascaliconjdhoz’ ciml konyvében széles miivelddés- és mentalitastor-
téneti kitekintéssel egyetlen meghatarozé olvasastorténeti fordulatot jelol ki. Illich az 1j-
kori ,,konyvbeli” kultira szamara meghatarozo6 paradigmavaltast, az olvasas- és gondol-
kodastorténet 12. szazadban lezajlott forradalmat allitja érdeklddése kozéppontjaba. (2)
A szubjektiv-életrajzi néz6pont miatt talan nem meglepd, hogy Manguel kronologikus-
tematikus kotottséget nem ismerd, tudasa sokszintiségének és korlatainak, valamint kép-
zelete csapongasanak teret add, élettorténeti ihletettségli olvasastorténetbe nyujt betekin-
tést: ,,Mint az olvasas aktusa maga, egy lehetséges olvasastorténet is eldreugrik korun-
kig, hozzam, olvasdi tapasztalatomig, aztan visszatér egy korabbi lapra, egy tavoli, ide-
gen szazadba. Fejezeteket ugrik at, tallozik, valogat, Gjraolvas, nem hajlandé a konven-
cionalis rendet kovetni”.

Valamiféle rend azonban mégiscsak megmutatkozik miivében. Azon tul, hogy az esz-
széfiizért ,Az utolso lap’ és ,A hatso eldzéklapok’ cimmel ellatott, egymasra utalo, a té-
ma befejezhetetlenségét, korkorosségét is sugallo fejezetek keretezik, az olvasast és an-
nak torténeti 6sszetevdit bemutatd konyv témajat kiillonb6z6 problémacsomopontok ko-
ré rendezi. Ekdzben persze ligyel arra, hogy az 6néletrajzi szal soha ne szakadjon el, és
ha egy modd van r4, talalkozzon irodalomtorténeti jelentdségii életrajzokkal, jelentds sze-
mélyiségek olvasoéi tapasztalataval. Az olvasashoz vald személyes viszonyanak alakula-
sat Manguel a betli-felismerés 6rométoél kezdve ecseteli, leirva az ,,avatasi ritus” fobb ta-
pasztalati allomésait, mely végén elmondhatja: ,,Egyediil voltam a formakkal, s néma, de
tiszteletteljes dialogusban nyilatkoztunk meg egymasnak. Minthogy a puszta vonalakat
eleven valdsagga tudtam valtoztatni, mindenhato lettem. Tudtam olvasni.” A kényvek ut-
jan megtapasztalt vilag igy lassan kinyilvanithatja dnmagardl, hogy — kiilondsen igaz ez
a zsidé-keresztény hagyomanyban — maga a vilagmindenség is ,,szamokbdl és betlikbol
allo irott konyv”. Ebben az (olvasoi) vilagban egyre inkabb otthonra leld fiatal Manguel
egyik meghatarozd tapasztalata, hogy egy idére a vak Jorge Luis Borges felolvasodja
lehetett, és egy-egy felolvasas utan atrendezte ,,lelki konyvtarat”. Mar a mangueli vallo-
masokat és 6néletrajzi emlékeket indit6 elsd fejezet olvasassal kapcsolatos gondolatai is
aktivan felhasznaljak a legujabb irodalomtudomany felismeréseit. Elsésorban a befoga-
doé-orientalt és az intertextualitasra tigyeld elméletek megallapitasai kertilnek elétérbe, de
végs6 soron példaul monografiaja strukturdja szempontjabdl is meghatarozo annak tuda-
tositasa, hogy az olvasas torténete nem kovetheti a politikatorténet vagy az irodalomtor-
ténet kronologiajat.

Az olvasastorténeti esszék keretét zaro fejezet sok szempontbdl az elsd fejezet folyta-
tasa, &m a szemléletmdd egy Iényeges pontban megvaltozik. A ;Hatso elézéklapok’ feje-
zete arrdl a meg nem irt olvasastorténeti konyvrdl szol, mely ugyan sokban emlékeztet
arra a monografiara, melynek zard része, am elsésorban annak ki nem bontott lehetdsé-
geire iranyitja a figyelmet. Ezt a konyvet szerzojével egyiitt mar kiviilrél szemléli a nar-
rator. A fiktiv konyv hasonldsagat, ugyanakkor eltérését az éppen késziild konyvtdl a cim
is jelzi: ,Az olvasas vilagtorténete’ csak hajszalnyira tér el a valds konyv cimétol. A ,,min-
denség konyvtaranak” legtavolabbi zugaiban megbtivd ,,meg nem irt konyvek” kozott
van tehat a helye ennek a képzeletbeli monografianak. Gazdag név- és targymutatdja (a
narrator talalomra a T betlinél {iti fel) tele van olyan taldnyos és élvezetes — és az essz¢-
ir6 humordra is ravilagité — cimszavakkal, mint példaul: Tapinthat6 szovegek, Tarzan
konyvtara, Temet6i olvasmanyok, Tépni vald oldalak... Es ,,természetesen” a kényv gaz-
dagon illusztralt olyan — soha nem latott — képekkel, mint példaul: kortars festmény az
alexandriai konyvtarrol, vazlat Pascal port-royali szobajardl és konyveir6l, valamint
fénykép azokrol a tengerviz aztatta konyvekrdl, melyeket egy holgy mentett ki a Titani-
crél... A konyv jellemzése — bar a fejezet olvasoja szdmara eddigre mar teljesen vilagos,
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hogy egy fiktiv konyv méltatasardl van sz6 — gyakran a valéban megirt monografiara is
érvényes megallapitasokat tesz: ,,Baratsagos stilusban van megirva (...), kozérthetd és
mégis miivelt, bévelkedik adatokban, de gondolatokban is”. Es ami a leglényegesebb, az
onéletrajzi-vallomasos jellegbdl adodo, szerzoi donreflexiot sejtetd kijelentés: ,,Es a végén
jobban fogom érteni, hogy ki vagyok én, az olvas6”. Az utolsé fejezet elbeszélje tehat
tobbszor jatékosan sszekacsint a monografia olvasojaval, hiszen miutan rajottiink, hogy
a fiktiv konyvrol szolo rész a téma kimerithetetlenségét demonstralja, arra is raébrediink,
hogy ez leginkabb a valédi monografia jellemzésére, az azzal vald 6sszevetésre ad jo al-
kalmat. Hiszen ahogyan a fiktiv, ugy a valddi konyv is: ,,csupa kitérébdl all. Egyik téma
hivja elé a masikat, egy-egy anekdota latszolag oda nem illd historidkat idéz az emléke-
zetbe, s a szerz6 ugy szovi a széveget, mintha fogalma se volna logikai oksagrol vagy
torténelmi folytonossagrol, mintha az olvaséi szabadsagot éppen az olvasoi mesterségrol
vald irassal érzékeltetné”. Az ,utolso lap” és az ,,el6zéklapok” cimbeli egymasra utala-
sanak szimbolikus korkorossége, €és igy a téma végtelenségére, befejezhetetlenségére
utalas a monografia zar6 mondataiban szovegszertien is megjelenik: ,,Az olvasas vilag-
torténetének nincs vége. Az utolso fejezet €s (...) a bdséges jegyzetanyag kozott szerzonk
néhany lapot iiresen hagyott az olvasdnak, hogy foljegyezhesse tovabbi gondolatait az ol-
vasasrol, a hianyolt témakat, a talalo idézeteket, az egyel6re még a jovoben rejt6zo ese-
ményeket és szereploket”.

A vallomasos-6néletrajzi hangulatot megado els6 és a témat kiviilrél szemléld, egy fik-
tiv konyv segitségével jellemzd zar6 fejezet aranyosan felépitett, hisz fejezetbol allo es-
szésort keretez. Két fobb gondolati szalra fiizi fel mondanivaldjat Manguel: ,Az olvasas
aktusai’ és ,Az olvaso hatalma’ cim{i részek tiz-tiz fejezetnyi mondanivalot fognak at. Ez
az aranyossag és rendezettség azonban csak a tartalomjegyzékre tekintve érzékelhetd, hi-
szen a konyvet olvasva egy-egy helyszinhez k6tdd6 emlékezet, egy-egy anekdota asszo-
ciacioi jelolik ki a haladas iranyat, igy a labirintus kuszasaga és végtelenbe veszd jellege
erdsiti a konyv szemléleti elszantsagat: a téma kimerithetetlen és befejezhetetlen. Mind-
két 6 rész inditdsanal megengedi maganak azt a jatékossagot a szerzd, hogy a kronolo-
gikus haladas képzetét keltse csak azért, hogy aztan ezt a fajta rendezettség igényét rog-
ton szertefoszlassa. Mindkét esetben az olvasastorténet kezdeteihez vezet minket, a Kr.
e. 4. évezredbe elobb egy sziriai lelethez, majd a babiloni tajra, de csak azért, hogy as-
szociacioi révén évezredeket ugorva hamarosan tovabballjunk.

Manguel tobbé-kevésbé onkényesnek tiing problémacsomdpontokat valasztott az olva-
sas aktusainak bemutatdsara, ugyanakkor — asszociacioi révén — széles kulturtorténeti hat-
térrel tekinti at témajat. A legkiilonfélébb — a cimek altal kijelolt — megkozelitésmodok, a
korszakokat atugro asszociaciok azonban gyakran oda vezetnek, hogy mar targyalt témak,
személyek, korszakok kerlilnek Ujra és ujra eld — igaz, merdben mas megkozelitésben.
Ugyanez halmozottan igaz a masodik nagy egység kapcsan, hiszen ,Az olvasé hatalma’
fejezetei gyakran csak szemléleti kiilonbséggel fejtik ki €s folytatjak a korabbi fejezetek-
ben benne rejld kérdéseket. Mindenesetre akar tudatos szerkesztdi fogasnak is felfoghatd
az, hogy a masodik rész inditasanal — szinte hajszalpontosan a konyv kdzepén — Manguel
Ujra, a korabbinal is hosszabban elid6zik az olvasés kezdeteinél. Mintha tjrakezdené az
olvasas torténeti targyalasat az ij nézdpontnak megfeleléen. Ez az 6sszefoglald cimben je-
161t szemlélet (,Az olvasé hatalma’) pedig azt a paradigmavaltast is érzékelteti, mely az
irodalomtudomanyban — a szerz6i intencidval szemben — a befogadd eldtérbe kertilésével
kovetkezett be. Manguel ezt igy ecseteli: ,,Az olvasoi szerep megteremtésével az ir6 egy-
szersmind kinyilvanitja az ir6 halalat. Hiszen ahhoz, hogy a szoveg végérvényessé valjék,
az fronak vissza kell huzodnia, 1étezésének meg kell sziinnie. (...) Minden iras ki van szol-
galtatva az olvaso nagylelkiiségének.” Az olvasdi hatalom kinyilvanitasa arra 6sztonzi
Manguelt, hogy felvegye a harcot a torténelem (és az olvasastorténet) soran megmutatko-
z6 minden — vélt vagy valos — hatalmi megnyilvanulassal szemben. Igy a ,,modern” iro-
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dalomelméletekre jellemz6 — feminista, marxista, liberalis — szemléletmodok érvényesiil-
nek konyvében a férfiuralom, a ,klerikusi” és a tarsadalmi-politikai hatalom kovetkezetes
megbélyegzésével. Ezen ,hatalmi viszonyok™ kapcsolodasai azonban néhol 6nellentmon-
dasba kergetik Manguelt. Hiszen az olvasé szamara fenntartott ,,hatalomrdl”, a befogaddi
szabadsagrol hangoztatott elveit olykor maga sem tartja be, példaul a vergiliusi negyedik
ekloga keresztény allegorikus ,,atértelmezését” — jo adag anakronizmussal — nem tartja el-
fogadhatonak. Ugyanakkor par oldallal kés6bb 6 maga allapitja meg: ,,A szoveggel szem-
besiilé olvaso olyan iizenetté tudja atformalni a szavakat, amelyek a szovegt6l és szerzo-
jétol torténelmileg fuggetlen kérdést fejtenek meg a szdmara.” Majd: ,,az olvasé Ujrairja a
szoveget (...) onmaga szamara Gjraalkotja”. (3)

Szemléleti és miifaji soksziniiség jellemzi tehat az olvasas kultartorténetét targyald
mangueli miivet, némi ellentmondésossaga is ebbdl vezethetd le. A személyes, 6nvalloma-
sos jellegli, a tudomanyos értekezés és a szépirodalmi igény hataran allo mi az esszé mii-
fajanak mintapéldanyaként is megallja helyét. A montaigne-i irAanymutatast (,,magam va-
gyok a kdnyvem anyaga”) betartva Manguel gondoskodik arrdl, hogy vallomasait, onélet-
rajzat mas irodalomtorténeti életrajzok és tapasztalatok felé tegye nyitottd. Kulturtorténeti
tudasat tudomanyos és szépirodalmi ,,szocikkek”, anekdotak, tudomanytorténeti kuriézu-
mok, ikonologiai elemzések, merész asszociacok teszik szinessé. Az eléforduld hibakra, té-
vedésekre a gondos szerkeszt6i és forditoi munka felhivja a figyelmet, sét igen hasznos ki-
egészitésekkel, szakirodalmi javaslatokkal emeli a munka tudomanyos igényességét.

Az olvasas torténetének targyalasa nemcsak miivelddés- és neveléstorténeti jelentdsé-
gl, hanem a neveléstudomany ¢€s a pedagdgia mindennapjai szdmara is hordozhat fontos
jelentést, hiszen az ,,iskolai tudas” egyik fontos dsszetevojének torténeti alakulasara hiv-
ja fel a figyelmet. (4) A mangueli megkdozelités egyik fontos, eldremutato eleme, hogy az
eurdpai kulturtorténeti fejlemények fontos részeként targyalja a muszlim mivel6dés ese-
ményeit, kdzvetitoi jelentdségét. (5)

Jegyzet

(1) A tanulmanykétetrdl (Cavallo, Guglielmo — Chartier, Roger [2000, szerk.]: Az olvasds kultirtorténete a nyu-
gati vildgban. Balassi Kiado, Budapest) irt recenzidmat lasd: Rohaly Janos (2002): Szdveg, olvasasmod:
kultartorténet. Iskolakultura, 1.

(2) llich konyvérdl (Illich, Ivan [2001]: 4 széveg szbléskertiében. Kommentdar Hugo de Sancto Victore didas-
caliconjahoz. Gond — Palatinus Kiadd, Budapest) szol6 recenzidom megjelenés elott: Rohaly Janos: Sziiret a
konyviapon.

(3) Manguel (1998): 214-216. és 219.

(4) Az iskolai tudas fontos dsszetevdi a matematizaltsag és a verbalizacio, ennek torténeti vizsgalata a jelen
jobb megértéséhez, és a jovokép konstrualasahoz nélkiilozhetetlen. Ld.: Géczi Janos: Miivelddés- és/vagy
neveléstorténet. In: Monok Istvan (2003, szerk.): 4 miivelédéstorténet problémdi. MTA Miuvelddéstorténeti
Bizottsag — Balassi Kiad6, Budapest

(5) Az iszlam miivel6dés- és neveléstorténet fontossagara, a tanarképzésben betoltott szerepére Kéri Katalin is
felhivja a figyelmet. Példaul: Kéri Katalin (2001): Az iszlam neveléstorténet kutatasanak és tanitdsanak sziik-
ségességérol. In: Acta Paedagogica, 2.

Alberto Manguel (2001): Az olvasds torténete.
Park Kényvkiado, Budapest. Rohadly Janos
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V. Gilbert Edit: A Tanitvany, a Kronikés és az Arulo — Utak ,,A Mester és Margarita”-hoz

Ordongos regények

Ha kulcsszavakat kellene taldlni V. Gilbert Edit kétetéhez, az
ambivalencia, az dtértekelodes minden bizonnyal koztiik lenne.
Az asszociativ iiton egymds mellé rendelt szovegek legfobb jellemzdje
ugyanis az dtformdlds, a jdaték, amelybe finom elemzéseivel minket is
bevon a szerzo.

nem csekély figyelmet és alapossagot var el az értelmezésre, ,,a megértés leirasa-
ra” vallalkozotol. Az elemzd erre képesnek bizonyul, akkor sem torpan meg, ami-
kor korabbi interpretacidkkal ellentétes vonulatra bukkan, nyitott, a végleges jelentés il-

ﬁ folyamatos értékcsere és elbizonytalanitas (elbizonytalanodas) nyomon kdvetése

A szerz6 bevezetésként a dinamikat az oppozicionalis struktarakban 1étezé orosz kul-
turalis kdzegen beliil mutatja be, majd ugyanerre a mozgathatdsagra, mozdithatosagra
alapozza a Faust-sziizsé orosz valtozatainak, az ,,orosz Faust”, ,,orosz 6rdog” alakjainak
ujragondolasat. Mihail Bulgakov ,A Mester és Margarita’-ja a kiinduldpont, lathatéan ez
ami ,hivja elé” a tobbi ,,06rdogosdit” idéz6 szoveget: Kuprin ,Salamon csillagd’-t, Vale-
rij Brjuszov ,Tlzes angyal’-at és Leonyid Andrejev ,Az iskarioti Judas’-at. Az drdoggel
kapcsolatos motivumokon tul a kétet az iras, leiras, kronikassa vagy narrator-krénikassa
valas problémajat is koriiljarja a regényekben. V. Gilbert Edit a targya iranti nagyfoku lel-
kesedéssel vizsgalja a regények narratorai kozti kapcsolatokat. Elbizonytalanito, a cse-
lekmények miértjét illetéen nem kompetens narratorokat talal, akik a lejegyzés aktusaval
meghataroz6 viszonyban allnak. Kuprin kisember-hdse foglalkozasanak velejardja az
iras, masolas; Brjuszov mar a sajat irdsat is jatékba vonja a talalt szoveg-misztifikacio ré-
vén; Bulgakovnal és Andrejevnél az Irashoz, a Szent szoveghez kapcsolodas és az attdl
vald elhajlas hordoz 1 értelmet. A tanulmany szerzdje Bulgakov esetében gondosan ki-
munkalt , kristalyszerkezetre” lel a regény és a regényen beliili regények, hiteles és nem
hiteles szoveg viszonyanak meghatarozasakor. Végsd soron tapasztalatai egy iranyba
mutatnak: a miivekben megvalosulé nyitottsag, befejezetlenség a tradicio ellenében hat,
a jo-rossz egyértelmiisége ellen a relativva valo igazsag felé jelol ki utat. Ez készteti az
elemz6t arra, hogy a regényeket a befejezettség — befejezetlenség, tovabbirhatdsag — to-
vabbiranddsag dimenzidjaban is vizsgalja. Amennyiben ugyanis permanens dialogus ré-
szeként fogjuk fel az egyes miiveket, csupan a szovegben 1étez6 alternativak megszolal-
tatdsara van maod.

A fenti kérdések megvalaszolasakor keriil a szerzé fokuszaba a tanitvanyi status,
amely — akarcsak a Mester statusa — értelmezése szerint jelentésen devalvalodik, egyes
esetekben az archetipikus aruld szerepkorével érintkezik. Tanitvany, kronikas, mester,
arulé egybefonddo alakjainak bemutatasa mellett kiemelkedik a regények néi szerepldi-
nek érzékeny jellemzése. Az ,,0rdongds-istenes” Renata és a ,,nem tokéletes”, de teljes-
ségre jutd Margarita egyarant tobb oldalrdl megvilagitott, az ,,orosz, néi Faust” (Balassa
Péter) alakvaltozatanak tekintett figura.

A kotetben targyalt alkotasok mindegyikében szerepet jatszik a transzcendencia vagy
,»egyszeriibb” formaban a jé keresése, s mindeniitt ott talalhato a démoni vagy a démoni-
nak engedelmeskedd akarat. Az értelmezések e kettdsséget igyekeznek ,,beliilre” hozni,
az egyes szereplokben a ,,fényes” és a ,,s6tét oldal” elvalaszthatatlansagat kiemelni,
,tobbfunkcios” 1ényiiket kortiljarni. A jo és a rossz Gsszekeveredése, a kozépszer ,,hely-
zetbe keriilése” — amelyek egyuttal a sziizsé alapjat képezik — a mitologikus teljesség le-
nyomatat hordozza. V. Gilbert Edit az e teljességre utalo jegyeket keresi, mik6zben a sze-
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replék ,,6nmagara eszmélésének” folyamatat koveti nyomon. Olvasataban az egyes regé-
nyekben mar-mar provokativ hangot is hallani véliink, mellyel a szerzé az olvasét is
szembestilésre készteti.

A kotet szerzdje konzekvens az elemzésekhez alkalmazott modszerben: a kdzponti
motivumokbdl elindulva, az ezekben talalhatd fonémacsoport-ismétlddések jelentésbeli
egységét, egyiranyusagat felfedve 0j szavak keriilnek a jelentéshaldba, amelyek interpre-
tacioja részét képezik. Az igy 1étrejovo asszociacids kor tjabb szimbolikus tartalmak fe-
1¢ iranyitja a figyelmiinket. A miivek eredetijét nem ismerd olvas6 szamara mindennek
ktlonos jelentdsége van, hiszen a forditasban olykor elvész a hangalaki egyezés.

Az El6zetes’-ben V. Gilbert Edit a szakirodalom bevonasanak mértékén gondolkodik
el, minthogy a kozéppontban allo Bulgakov-regényrdl zavarba ejtden nagy mennyiségii
értelmezeés jelent meg. A megoldas, amit valasztott, nagymértékben megkonnyiti az ol-
vasoé feladatat, ugyanis a szerzd sajat koncepcidjat kovetkezetesen elvalasztja az 6t meg-
el6z6 munkak tanulsagatol. Az utobbit labjegyzetekbe siiritve, a tovabbi tajékozodast is
segitve talaljuk meg a kotetben.

,»A brjuszovi Mefisztofelész cinizmusa, fekete, intellektualis humora elevenen hat ma
is. A ’Bibliaval minden magyarazhato’ tétel kimondasaval kertelés nélkiil arcunkba vagja
korunk minden szabadsag-félelmét, interpretacios, moralis, teologiai bizonytalansagat” —
irja a kotet szerzdje a , Tiizes angyal’ elemzésekor. Erzésem szerint ,A Tanitvany, a Kréni-
kés és az Aruld’ éppen az ehelyiitt emlitett szabadsag-félelem lekiizdésére tett kisérlet.

V. Gilbert Edit (2001): A Tanitvdny, a Krénikds és az Arulé —
Utak ,,A Mester és Margaritd’-hoz. Pro Pannonia Kiaddi Alapitvany. Rege’czi Ildiko

Viszockij élete és muvészete
— sajatos tilkorben

agyarorszagon dolgozé egyetemi, foiskolai €s kdzépiskolai tanarok, diplomatak,

kozgazdaszok, orosz filologiat tanuld foiskolasok, egyetemi hallgatok Vlagyimir

Viszockijra emlékeznek, életét és munkassagat is bemutatva, olykor elemezve. A
kotet munkatarsait Viszockij személyisége és miivészete iranti kozos érdeklédésiik ,,hoz-
ta 6ssze” nemcsak e kiadvany erejéig, hiszen az ,Emlékkonyv’-bol kideriil, hogy az orosz
énekes-szinész dalkoltészetének, szinészi jatékanak Magyarorszagon sajatos befogadas-
és hatastorténete van, az alkotd személye koril nalunk is sajatos kultusz alakult ki, mely
ma is tovabb él.

A cikkirdk koziil tobben, €letkortol fliggetleniil, egybehangzoan allitjak, hogy a kiilo-
nos hangu, vonzo személyiségli dalnok szovegei segitségével nagy mértékben fejleszt-
hették orosz beszElt nyelvi szintjiiket, s a fiatalabbak mar nemcsak maganuton vagy
oroszorszagi 6sztondijuk soran ismerkedhetnek meg az életmiivel, hiszen a miivész dal-
szovegei, kolteményei a magyarorszagi orosz nyelvtanitasba €s a szlavista filologus-kép-
zésbe is beépiiltek a rendszervaltast kovetéen. A hetvenes-nyolcvanas években még
egyes, csak sziik csoportokat érintd, nem hivatalos oktatasi kezdeményezésektol eltekint-
ve lényegében csupan a maganszféraban juthattunk hozza Viszockij oroszorszagi lakaso-
kon masolt kazettaihoz. Csakhogy a nyelvtanulassal, a dalszovegek metodikai feldolgo-
zasaval kapcsolatos megallapitasok némelykor tulsagosan is hangsulyosan jelenitik meg
e célt a kiadvanyban — mondhatni a szovegelmezések rovasara.

A kozép- vagy id6sebb nemzedék sziildi szerepet betoltd tagjai, tovabba tanarok, elo-
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adomiivészek, szovegforditok, emlékest-szervezok tevékenysége révén, valamint Mészd-
ros Marta filmrendezd hatdsanak koszonhetden tehat a kaldzfelvételek masolasanak
,hoskorszaka” elmultaval a mai fiatalok koziil szintén sokakban feltémagit az érdeklodés
Viszockij szinészi és eldéadoi tevékenysége, illetve dalai irant. S6t az Eszak-Dunantuli
Régio Orosztanari Egyestiletének munkatarsai, illetve a Budapesti Gazdasagi Foiskola
tanarai/diakjai — a Budapesten m{ikodd orosz kulturalis intézmények segitségével, mas
magyarorszagi egyetemek/f6iskolak/kozépiskolak tanarainak és didkjainak kozremiiko-
désével — emlékestek, konferencidk szervezésével, illetve emlékkonyvek kiadasa, palya-
zatok kiirasa, Viszockijjal kapcsolatos szakdolgozati témak timogatasa révén aktivan or-
zik a miivész emlékét. Onmagaban szerfelett 6rvendetesnek tekinthetjiik, ha megjelenik
egy olyan munka, amely azt dokumentalja, miként él tovabb Magyarorszagon a hanya-
tott életli orosz miivész emléke. A kotet pozitivuma, hogy értékelés olvashatd benne az
ifjabb nemzedék tagjainak, féiskolasoknak, egyetemistaknak Viszockijjal kapcsolatos
irasair6l, miként az is, hogy részleteket tartalmaz az altaluk irt pAlyamunkakbol, szakdol-
gozatokbol. Ugyanakkor zavardak az ,Emlékkdnyv’ azon részei, melyek arrdl arulkod-
nak, hogy a szerzok némelyike szamara mintha nemcsak a dalnok munkéssaganak bemu-
tatasa, a koriilotte kialakult kultusz 6rzése €s ennek dokumentaldsa lenne a fontos, hanem
az is, hogy Viszockij megdics6iilésén munkalkodva az altaluk miikddtetett fan-klub tag-
jaiként, illetve nagyobb méretii fanzinjuk létrehozasaval maguk is ,,iidvoziiljenek”. Errol
arulkodik a kiadvany kissé protokoll-jellege is. A ktetben olvashato visszaemlékezések-
ben, elemzésekben — talan éppen az emlitett ketts cél miatt — Gjra meg ujra megjelennek
Viszockij ugyanazon élettényei vagy kolteményei, a ,,hivek” azonos jelzokkel illetik ked-
venciiket, igy példaul szinte az unalomig ismétlodik a ,,fenegyerek” vagy a ,,.bard” kife-
jezés, akarcsak a magyarorszagi kultuszt éltetd személyek neve, illetve a témaval kapcso-
latos tevékenységiik. A targyi ismétlodések €s a kultuszt 6rz6 tevékenységek hangsulyo-
zasa az alabbi kérdéseket veti fel: vajon nem eléggé gazdag a bemutatando életmt? Ta-
lan nem mindegyik tanulmanyir6 foglalkozik kelld elmélytiltséggel a szovegek poétika-
javal és az életmi kulturtorténeti vonatkozasaival? Vagy pedig a kultusz ténye nem teszi
lehet6vé a sokrétli megkozelitést?

A ,Bibliotyéka Poéziji’ (,A koltészet konyvtara’) sorozatban Oroszorszagban nemrég
tobb, mint 6tszaz oldalon jelentek meg Viszockij ,Valogatott miivei’ (,Izbrannoje’,
Szankt-Petyerburg, Diamant — Zolotoj Vek, 2000); az ,Emlékkonyv’-ben emlitik az éne-
kes-szinész Magyarorszagon is hozzaférhetd CD-jét, elemzendd anyag tehat akad béven.
A cikkgytjteményben azonban Viszockij nem elsdsorban mint az elemzés, sokkal inkabb
mint a kultusz targya szerepel.

Nanofszky Gyorgy nagykdvet rovid bevezetdjének egy érvelés nélkil allo kijelentése
elérevetiti a kultikus megkozelités lehetoségét: ,,A moszkvai Taganka Szinhaz egykori
sztarja, Marina Vlady férje, a legendas gitdros Hamlet ma mar nemzeti szimbolum, egy
korszak, egy nemzedék és egy életérzés hordozoja.” Nyilvan a kotet egésze hivatott bi-
zonyitani ezt a bekoszontoben megfogalmazott allitdst, mégis némiképp zavarbaejtd a
maganszféraban betoltott szerep és a miivészeti, kozéleti szerepkorok azonos szinten tor-
ténd emlegetése — ez az eljaras egyébként az ,Emlékkonyv’ t6bb irasat is jellemzi. S sza-
momra az is kérdéses, vajon milyen értelemben lehet ,,nemzeti szimbolum” Viszockij, hi-
szen a miivész igencsak ironikusan viszonyult a fennko6lt nemzeti érzést erdsiteni hiva-
tott hivatalos sz6lamokhoz, a haborus veszteségek személyes hangu, drdmai megéneklé-
sével mondott ellent a masodik vilaghaborut hivatalosan 6vez0 mitosz fenntartasanak.
Am annak ellenére, hogy Viszockij haborus tematikaja tobbszor is megemlitddik a kotet-
ben, viszonya a habortthoz mégsem kap kelloképpen arnyalt értelmezést.

Az Emlékkonyv’ egyik legfigyelemreméltobb tanulmanyat Viczai Péter irta. A szerzd
joggal hivja fel arra a figyelmet, hogy az énekes-szinész szarkasztikus szerepjatékok ré-
vén, illetve a lager-szokincs, a tolvajnyelv és beszElt nyelvi fordulatok felhasznalasaval
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kérddjelezte meg a hivatalosan propagalt szovjet emberképet, a szovjet korszak irodal-
manak nyelvi kdnonjat. Viczai Péter — éppen Nanofszky Gyorgyre hivatkozva — kiemeli
Viszockij normaellenességét. De mégha elfogadjuk is, hogy a dalkoltd, ,,a mai modern,
‘liberalizalt’ orosz nyelv” egyik elokészitdje volt — és ez még akkor is igaz, ha nem ala-
kitott ki magaban egyfajta ,,atgondolt rendszerkritikat” —, az sajnos nem vilaglik ki a k6-
tetbol, hogy napjainkra milyen tartalmu ,,nemzeti szimbodlumma” valt Viszockij, hiszen
megoldatlan a kotetben Viszockij tarsadalmi szerepének és utoéletének értékelése. A dal-
nok-szinész valdban kiilonos helyzetben élt és alkotott, de szembenallasa a nyelvi nor-
makkal — amit Viczai Péter, Nyusztay LaszIo, de mas tanulmanyirdk, visszaemlékezdk is
emlitenek — még nem teszi egyértelmiien olyan outsiderré, aki kora ,,engedélyezett lehe-
tdségeinek keretein olykor batran tilmerészkedve kritizalta” ,,egy idejétmult ideologia
nevében fenntartott” ,,birodalom” ,,negativumait” (uo.), akinek dalai ,,egyediil jelentették
a tomegeknek a szabadsag érzetét ,,(sic! — 32. oldal, kiemelés télem: V. E.). Kiilonosen
az utobbi allitas tlinik elfogultnak, hiszen maga Viczai Péter emlékezik meg tanulmanya-
ban mas szabadelvii ,,dalnokokrdl”, Galicstdl Okudzsavdig. Sokakhoz eljutottak tovabba
a ,,szabadsag érzetét” szintén kozvetitd klasszikus irdk-koltok miivei is. S6t nemcsak ka-
zettakat, hanem irasmiiveket — a sztalinizmus idején ,,elsiillyesztett” orosz irodalmat és a
szamizdat mUveket — is masoltak és terjesztettek maganuton a Szovjetunidban.

Meég ha figyelembe vessziik is, hogy a Brezsnyev-korszakban Viszockij filmzenéjének
egy részét kivagtak, hogy lakasokon felvett sok dala nem hivatalos keretek kozott terjedt,
akkor sem tekinthetiink el attél, hogy Viszockij sportcsarnokokban €s mas helyszineken
tomegeknek adott allamilag engedélyezett koncerteket, hogy a hatalommal fennallt még-
oly sok konfliktusa ellenére mégiscsak az allamilag tamogatott Taganka-szinhdz vezet
szinésze volt, a hivatalos kultarpolitika intézményeiben késziilt, kozpontilag finansziro-
zott filmekben szerepelt. A szinhdz és a film pénzigényes miivészeti agak, a korabeli
Szovjetunioban pedig nem létezett a hatalomtdl teljesen fliggetlen szinhaz, koncertélet,
illetve filmgyartas... Mindez nyilvan kompromisszumokat kovetelt. Hidnyolom a kotet-
bol azt a filolégiai-miivészetszociologiai feltar6 munkat, amelynek elvégzésével vilagos-
sa valhatna, hogy Viszockijnak mely dalait/verseit tiltottak életében (erre csak a filmze-
nékkel kapcsolatban torténik utalds), s az is mérlegelés targyat képezhette volna, hogy
nyitottsaga, érzékenysége mily mértékben tudta megovni 6t sulyos kompromisszumok
megkotésétél. Arnyaltabb, elemzébb megkdzelités révén megbizhatobb kép rajzolédha-
tott volna ki Viszockij koltészetérdl, személyiségérol, alkoholizmusarol, korai halalardl.

Kérdéses szamomra, hogy a mai kanonalkotasi folyamat keretében Marina Vlady-n ki-
vill miért Jevtusenko a kiemelt hivatkozas Viszockij nevezetesebb kortarsai koziil (53.
oldal); hogy Viczai Péter és Baldzs Aniko fdiskolas Viszockij-szovegforditasai mellett
miért nem szerepelnek az ,Emlékkonyv’-ben Féldes Hobo Ldszlonak Eorsi Istvdn, Koz-
ma Andrds és masok segitségével megalkotott, a kdtetben egyébként emlegetett szoveg-
valtozatai; hogy a ,Bucst a hegyektdl’ cimii dalszéveget Viczai Péter, illetve Balazs Ani-
ko forditdsaban idéz6 Cs. Jonds Erzsébet miért nem veti 6ssze valoban elemz6é modon a
,,szOvegatiiltetéseket”.

Végezetiil fontosnak tartom megemliteni, hogy a kdtetben tobb pontatlan megfogal-
mazas, hivatkozas, érvekkel ala nem tdmasztott mondat olvashaté. Figyelmesebb szer-
kesztdi, lektori munkaval, szovegvalogatassal mindez elkertilhetd lett volna.

Viczai Péter (2003, szerk.): Emlékkonyv Viagyimir Viszockij
hatvanotodik sziiletésnapja alkalmabdl. Holdudvar Tarsulas,
Budapest — Gyor. Vari Erzsébet

124







és iskolai nevelés

d tartalomboi

Meszaros Gyorgy Karancz

Techno-house szubkultura Tanito

CrdbDol

Il

muzeu

)

515

~

3

004

003¢

|





