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Csákány Antalné 

Kapkodva haladni? 
Természetismeret az ötödik osztályban 

A 2001/2. tanévtől a kerettanterveknek megfelelően integrált jellegű 
tantárgyban kell tanítani a természettudományokat az általános 

iskola 5. és 6. osztályaiban. Vagyis ettől kezdve nem külön tárgyként 
tanulják a 10-11 éves gyerekek a biológiát, a földrajzot és a fizikát, 
hanem egy összevont, komplex tárgyban, a természetismeretben. 

So k v i t a kísérte és kíséri még m a i s e kötelezően e l r e n d e l t , alapvető változást. E n n e k 
több o k a i s v a n . A ' 7 8 - a s t a n t e r v i r e f o r m eredményeként a természettudományok 
tanítását e l u r a l t a a m i n d e n ésszerű méretet felülmúló elméletieskedés, a z e l v o n t f o ­

g a l m a k h a l m a z a . Erről m i n d e n t a p a s z t a l t tanár már a r e f o r m bevezetése idején s e j t e t t e , 
n e m f o g jóra v e z e t n i , m e r t n e m v e s z i f i g y e l e m b e a g y e r e k e k életkori sajátságait, és a t a n ­
a n y a g túlméretezettségéből fakadó állandó sietség o k o z t a gyakorláshiány m i a t t n e m l e s z 
idő a z i s m e r e t e k begyakorlására, elmélyítésére. M i v e l n a g y o n s o k m i n d e n t előbb k e l l e t t 
t a n u l n i u k a g y e r e k e k n e k , m i n t s e m a n n a k befogadására érettek l e t t e k v o l n a , n a g y töme­
g e k b e n f o r d u l t a k e l a z i s k o l a i tananyagtól. Motiválatlanok v o l t a k , és saját hibájukon kí­
vül s o k s z o r v a l l o t t a k k u d a r c o t a z iskolában. E z m e g m u t a t k o z o t t a tudásszint-mérések f o ­
l y a m a t o s a n romló eredményeiben éppúgy, m i n t a z attitűd-vizsgálatokban. A fizika m i n d 
az általános iskolában, m i n d a középiskolában a legkevésbé s z e r e t e t t tárgy l e t t . 

Ebből a szempontból tehát v a l a m e l y e s t indokotható a fizikaórák megszüntetése a 6 . 
osztályban. A biológia a z o n b a n a z e g y i k l e g k e d v e l t e b b és l e g s i k e r e s e b b tárgy v o l t a z ál­
talános iskolában, i n n e n nézve vétek v o l t b e a v a t k o z n i a jól működő r e n d s z e r b e , és a r r a 
kényszeríteni a tanárokat, próbálják k i , más körülmények között i s m e g tudják-e t a r t a n i 
a korábbi s i k e r e i k e t , eredményeiket. 

Még a z előzőeknél i s j o b b a n vitatható a z o n b a n a z új tárgy bevezetése azért, m e r t s e m ­
m i bizonyíték n i n c s a r r a vonatkozóan, h o g y a természettudományok integrált formában 
való oktatása s i k e r e s e b b l e n n e , m i n t elkülönült szaktárgyakban. Mindössze a n n y i t l e h e t 
t u d n i , h o g y a természettudományokat s i k e r e s e n oktató országoknak e g y része integrál­
t a n , más része p e d i g szaktárgyi r e n d s z e r b e n tanítja a természettudományokat. M a g y a r o r ­
szágon e d d i g a szaktárgyi r e n d s z e r b e n való oktatásnak v a n n a k jó hagyományai. 

A z a z s e m a bevezetés idején, s e m azóta s e m m i t s e m l e h e t h a l l a n i arról, miért i s érde­
m e s vállalkozni e r r e a z egyáltalán n e m k i s f e l a d a t r a , és m i l e s z j o b b , h a ezután n e m föld­
r a j z o t , biológiát, fizikát t a n u l n a k m a j d a g y e r e k e k , h a n e m természetismeretet. 

A minőségileg új koncepció bevezetését e g y e t l e n kísérleti tanítás s e m előzte m e g -
m e r t e r r e a bevezetés előtti rendkívül rövid időszakban végképp n e m v o l t idő. E m i a t t 
s e n k i n e k n i n c s f o g a l m a arról, h o g y a kötelezően előírt t a n a n y a g egyáltalán belefér-e a 
hozzárendelt időkeretbe, h o g y valóban j o b b hatásfokkal, eredményesebben l e h e t - e így 
tanítani, m i n t korábban. 

Arról p e d i g , h o g y a z iskolákban levő tanárok földrajz, biológia, fizika, testnevelés s t b . 
s z a k o s o k , és s o h a , s e h o l n e m t a n u l t a k arról, h o g y h o g y a n l e h e t n e a természettudományo­
k a t a m o s t kötelezően előírt integrált módon tanítani, végképp n e m beszélt s e n k i . V a g y i s 
a l e g f o n t o s a b b „tárgyi feltétel", a tanárok felkészültsége n e m v o l t és m a s e m a d o t t . 

A kétkedő kérdésekre a z v o l t a válasz, h o g y „annyit, a m e n n y i t a z 5 . osztályban k e l l t a ­
nítani a természettudományokból, m i n d e n k i n e k t u d n i a k e l l " . A r n i e g y baráti társasági b e -



szélgetésben t e l j e s e n helyén való kijelentés. D e egyáltalán n e m az , h a a z említettek taní­
tásáról v a n szó. U g y a n i s az , a k i c s a k e g y k i c s i t i s ért a tanításhoz, p o n t o s a n t u d j a , h o g y 
v a l a m i t t u d n i n e m u g y a n a z , m i n t a n n a k a v a l a m i n e k a megtanítását t u d n i . A tanítás s o ­
rán - annál inkább, minél k i s e b b g y e r e k e k e t tanítunk - a tanítás módszere legalább o l y a n 
f o n t o s , m i n t m a g a a t a n a n y a g . 

K i h e z , h o v a f o r d u l h a t n a k m a a z általános i s k o l a i tanárok a z integrált tárgy tanítására 
vonatkozó módszertani kérdéseikkel? 

A z i s könnyen előfordulhat, h o g y a m a s i k e r e s biológia, földrajz s z a k o s tanár közép­
iskolás korában a z érdeklődési körébe n e m eső, i l l e t v e n e m felvételi tárgyait n e m v a g y 
a l i g t a n u l t a . És - i s m e r v e a h a z a i oktatási g y a k o r l a t o t - könnyen l e h e t , h o g y diák korá­
b a n n e m v a g y a l i g látott a természettudományok témakörébe eső kísérleteket. így a 
k o m p l e x tárgy tanítása során a szaktárgyaiban n e m szereplő anyagrészek tanításakor 
n i n c s s e m hasznosítható módszertani emléke, d e még a mozgósítható tárgyi i s m e r e t e i i s 
hiányozhatnak. 

így h a például földrajz-testnevelés s z a k o s tanár tanítja a természetismeret biológiai és 
f i z i k a i vonatkozásait, a z lényegében o l y a n , m i n t h a képesítés nélküli tanár tanítaná. Ké­
pesítés nélkül p e d i g s e m gyógyítani, de még v i l l a m o s t v e z e t n i s e m l e h e t , és - e l v i l e g -
tanítani s e m . C s a k a természetismeretet?! 

J e l e n l e g a z o n b a n , m i v e l általában n i n c s a z 
El kellene végre kezdeni a ter- iskolákban természetismeret s z a k o s tanár, 
mészetismeret szakos tanárok könnyű elképzelni, h o g y egyelőre n e m l e s z 

tömeges főiskolai, egyetemi kép- s e m m i l y e n integrált oktatás. Más megoldás 
zését Mivel azonban az első né- n e m l é v é n > P é l d a u l a b i o l ó S i a s z a k o s f o & a 

hány száz végzős csak négy-öt t a n í t a n ! a f l z i k a i l s m e r f k e t E z 

, ^ s 1 . , ° ., T . ^Vj d i g - p l a n e a csökkent óraszámban - n e m k i -etrmulva jelentkezhet az isko- f e f e z e
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lakban munkára, gondoskodni p á H n k á s J ó z s e f v o l t m i n i s z t e r t a n é v n y i t ó 

kellene mar ma a tobb mint beszédében többek közt a z t i s m o n d t a , h o g y a z 
3 0 0 0 általános iskolában jelen- ország összes tanulójával n e m szabad kísérle-

leg tanítók sürgős t e z n i . - A z összes ötödikessel s e m v o l n a s z a -
továbbképzéséről b a d ! 

A z a r r a illetékesek v a l a m e n n y i e n tudják, 
h o g y a közoktatásnak rettentő n a g y a tehetetlensége. E g y i l y e n jelentős t a n t e r v i változás 
előkészítése, i l l e t v e bevezetése hosszú időt v e s z igénybe. Ezért a mostaninál s o k k a l g o n ­
d o s a b b a n , tudományos megalapozottsággal k e l l ( e t t v o l n a ) a z t előkészíteni. 

M i n t i s m e r e t e s (és m i n t saját tapasztalataimból i s t u d o m ) , e n n e k f o n t o s a b b lépései: a 
j a v a s o l t p r o g r a m alapján kísérleti tanítást k e l l végezni; e z t k i k e l l értékelni, m a j d a t a n ­
a n y a g o t és a tanítási módszereket módosítani; újabb tanítási kísérletben k e l l meggyőződ­
n i arról, h o g y m o s t már ajánlható p r o g r a m o t l e h e t a kísérletek kiterjesztésében részt v e ­
vő szélesebb tanári közösség elé t e r j e s z t e n i ; m e g k e l l írni a - még m i n d i g c s a k - kísér­
l e t i tankönyvet. És c s a k h a már elég s o k tanár látja úgy, h o g y s i k e r r e l valósítható m e g a z 
új p r o g r a m , a k k o r l e h e t ( n e ) még m i n d i g c s a k a z önként vállalkozó tanárok számára elér­
hetővé t e n n i a n n a k tanítását, és további a d a t o k a t gyűjteni a szélesebb körben való a l k a l ­
mazás eredményeiről. 

E z e k után jöhet szóba a tankönyv megírása és a z új tárgy kötelező bevezetésének e l ­
rendelése. És a hathatós, országos p r o p a g a n d a a z új f e l a d a t o k m e l l e t t . A tanárokat m e g 
k e l l n y e r n i a z új f e l a d a t o k számára és f e l k e l l készíteni a z új f e l a d a t o k megoldására. E l 
k e l l érni, h o g y értsék, m i k a z új módszer előnyei, m i l y e n változásokat várunk a z új p r o g ­
r a m bevezetésétől és ők m i t t e h e t n e k a s i k e r e k érdekében. 

Szükséges a szülők tájékoztatása i s , h i s z e n a felső t a g o z a t b a n e d d i g c s a k külön álló 
tantárgyakat t a n u l t a k a g y e r e k e k , és a n e m pedagógusok között n a g y o n k e v e s e n v a n n a k 



az országban o l y a n o k , a k i k egyáltalán tudják, m i a z a z integrált tantárgy, továbbá m i ­
l y e n előnyökkel jár a z , h a e g y k i s g y e r e k tanulmányai elején i l y e n módon i s m e r k e d i k a 
természettel. 

Egyúttal e l k e l l e n e végre k e z d e n i a természetismeret s z a k o s tanárok tömeges főisko­
l a i , e g y e t e m i képzését. M i v e l a z o n b a n a z első néhány száz végzős c s a k négy-öt év múl­
v a j e l e n t k e z h e t a z iskolákban munkára, g o n d o s k o d n i k e l l e n e már m a a több m i n t 3 0 0 0 
általános iskolában j e l e n l e g tanítók sürgős továbbképzéséről. E l n e m f e l e j t v e , h o g y más 
típusú felkészítésre v a n szüksége a földrajz-történelem s z a k o s n a k , h o g y f i z i k a i témákat 
t u d j o n tanítani, m i n t például a kémia v a g y biológia s z a k o s n a k u g y a n e h h e z . 

M i n d e h h e z p e r s z e még négy évnél h o s s z a b b időre v a n szükség. P e d i g i t t , a k i s z a b o t t 
idő szorításában v a n a z a b i z o n y o s e b e l h a n t o l v a . j 

D e m i t csináljunk, h a a s i k e r reménye és a g y e r e k e k érdeke e z t kívánja? V a l a h o g y a n 
m e g k e l l e n e találni a megoldást! 

Tovább növeli a z új a n y a g tanításával k a p c s o l a t o s nehézségeket, h o g y a n a g y r a törő 
t e r v e k e t megvalósító „közkatonáknak", a tanároknak s e n k i s e m m o n d t a m e g , a t a n a n y a g ­
n a k m e l y részeibe k e l l e n e , l e h e t n e b e - , i l l e t v e m e l y témákhoz l e h e t n e hozzáilleszteni a 
korábbi földrajzi, biológiai anyagrészekben n e m szereplő f i z i k a i témaköröket. Úgy tűnik, 
m i n t h a a t a n t e r v készítői a N A T „Természetismeret, 6 . osztály"-os anyagából egész e g y ­
szerűen, m e c h a n i k u s a n kiírták v o l n a a z o t t szereplő f i z i k a i címszavak többségét, és beír­
ták v o l n a a z o k a t a k e r e t t a n t e r v ötödikes anyagába. 

így aztán v a n n a k tanárok, a k i k úgy gondolják - m e r t a z eszük c s a k a régi módon t u d 
járni h o g y e z e k n e k a részeknek a tanítását e s e t l e g a régi h a t o d i k o s fizikában m e g s z o ­
k o t t feldolgozáshoz hasonlóan k e l l m e g o l d a n i . Sőt, e s e t l e g e l i s l e h e t különíteni a bioló­
g i a i , földrajzi témáktól - h i s z e n e d d i g i s úgy v o l t . Mások megpróbálják a f i z i k a i része­
k e t a velük leginkább hasonlónak látszó földrajzi témák mellé t e n n i , m e g i n t mások úgy 
vélik „elintézhetőnek" a f i z i k a i témák tanítását, h o g y a t a n t e r v b e n szereplő s z a v a k a t v a ­
lahová b e i l l e s z t i k a t a n a n y a g b a , és e z z e l „le i s tudják" a z o k megtanításának feladatát. 

E z utóbbiak úgy g o n d o l k o d n a k , h o g y úgyis k e v e s e b b idő v a n m o s t a biológiai, föld­
r a j z i részekkel való foglalkozásra, m i n t v o l t korábban, továbbá j o b b , h a a d o t t e s e t b e n 
például a földrajz-történelem s z a k o s tanár n e m ártja b e l e magát a f i z i k a i részek tanításá­
ba . Szóval v a n n a k , a k i k úgy látják, m i n d e n a m e l l e t t szól, a lehető l e g k e v e s e b b időt k e l l 
tölteni a szaktanár számára i s m e r e t l e n témakörökkel. 

M i n d e z e k n e m s i e t t e t i k a z új tárgy tanításával k a p c s o l a t b a n kitűzött célok megvalósulását. 
A z i s növeli a bizonytalanságot, h o g y a k e r e t t a n t e r v követelményei meglehetősen 

szűkszavúak. N i n c s kellő részletességgel meghatározva, m i t k e l l p o n t o s a n érteni például 
e z e n : „szerezzen gyakorlottságot ( . . . ) a sűrűség, a nyomás ( . . . ) mértékegységeinek h a s z ­
nálatában", miközben - természetesen - n e m t a n a n y a g s e m a sűrűség, s e m a nyomás. 
Úgy k e l l e n e tanítani v a l a m i n e k a mértékegységét, h o g y n e m t u d j u k , m i a z a v a l a m i ? 

C s a k a r e n d kedvéért j e g y z e m m e g , e z a két „valami" definícióval meghatározott f i z i ­
k a i mennyiség. Bár a sűrűség a z a n y a g e g y i k tulajdonságát számszerűsíti, ettől függetle­
nül a z o n b a n e g y i k mennyiség mögött s i n c s s e m m i l y e n természeti f o l y a m a t , e g y i k s e m 
köthető s e m m i l y e n jelenséghez. E m i a t t mindkettővel k a p c s o l a t b a n „csupán" e g y - e g y 
képlet és a z abból kiolvasható mértékegység l e h e t n e a tanulnivaló. ( P e r s z e a tanítás s o ­
rán értelmezni i s s z o k t u k a mennyiségeket. E n n e k során l e h e t a f o g a l o m tartalmát m e g ­
világító illusztratív kísérleteket végezni.) E z e k a mennyiségek csupán jelenségek m a t e ­
m a t i k a i leírását könnyítik m e g , a m i n e k p e d i g s e m m i h e l y e a z 5. osztályban. 

A z o l y a n t a n t e r v i részletek s e m igazítják e l érdemben a b i z o n y t a l a n o k a t , m i n t például 
„A fény és a n y a g egyszerű kölcsönhatásainak (visszaverődés, törés, p r i z m a , színek) v i z s ­
gálata". M i t k e l l ( e n e ) tanítani ezekről? M i l y e n mélységben? M i l y e n t e r j e d e l e m b e n ? És 
főleg: m i t k e l l t u d n i ezekből a g y e r e k e k n e k ? M e r t a f e n t i címszavakat a z általános i s k o ­
l a 8. osztályos tankönyveitől k e z d v e , a középiskolai és a z e g y e t e m i tankönyvekben i s 



m a n n á n j m i i a n i ^ . ivajjrvv/uva i ia iauiu: 

m e g l e h e t találni. M i r e g o n d o l t a k a t a n t e r v alkotói e z e k k e l k a p c s o l a t b a n ? C s a k b e k e l l 
m u t a t n i a a tanárnak e z e k e t a jelenségeket, v a g y a g y e r e k e k n e k t u d n i u k k e l l a z o k m e g h a ­
tározását a jelenségek leírásához szükséges szakkifejezésekkel együtt? A jelenségekre 
vonatkozó törvények i s m e r e t e valószínűleg n e m t a r t o z i k a követelmények közé. D e a z 
alkalmazások? B e l e k e l l a z o k a t érteni a „vizsgálatba" v a g y n e m ? 

A z s e m magától értetődő, h o g y a f e l s o r o l t jelenségek m e l l e t t miért egyedül c s a k a 
prizmát m i n t fénytörő eszközt említi a t a n t e r v . 

A n n y i t l e h e t t u d n i a t a n t e r v alkotóinak elképzeléseiről, h o g y a jelenségek b e m u t a ­
tását tartják elsőrendűen f o n t o s n a k , „csak" a természet érdekességének, szépségének 
bemutatása a cél. „Kívánatos, h o g y a g y e r m e k n e k ( . . . ) l e g y e n módja kielégíteni egyé­
n i érdeklődését, i l l e t v e s z e r e z h e s s e n örömteli megismerési, tanulási élményeket" - o l ­
vasható a „Természetismeret, 5 - 6 . évfolyamjának célokat és f e l a d a t o k a t meghatáro­
zó részében. 

E z - részemről legalábbis - maximálisan helyeselhető. A 1 0 - 1 1 éves g y e r e k e k e t t e l ­
j e s e n e l l e h e t „varázsolni" érdekes, különösen váratlan eredményre vezető kísérletekkel. 
A világ t e l e v a n érdekességekkel, és e z e k r e n a g y o n kíváncsi e z a korosztály. B i z t o s s i ­
k e r r e számíthat a z a tanár, a k i e s z e r i n t végzi n a p i munkáját. - D e h o g y jön a k k o r i d e a 
sűrűség mértékegysége?! 

C s a k h o g y a tanítás n e m show-műsor. M i t k e l l a b e m u t a t o t t , i l l e t v e a g y e r e k e k által e l ­
végzett kísérletekből számon kérni, miből k e l l e s e t l e g d o l g o z a t o t íratni, m i r e k e l l osztá­
l y o z n i , m i n e k a n e m tudása v o n m a g a után elégtelen osztályzatot? - E z e k r e a kérdések­
r e a kísérleti tanítás utáii l e h e t , i l l e t v e k e l l a t a n t e r v kidolgozóinak egyértelmű utasítást 
a d n i u k . J e l e n l e g s e m a „Fejlesztési követelmények", s e m „A továbbhaladás feltételei" 
n e m a d n a k választ e z e k r e a kérdésekre. 

Aggódnak a f i z i k a tantárgyat féltők, h o g y a g y e r e k e k n e m fogják m e g t a n u l n i a „régi" 
6 . - o s a n y a g o t , és m i l e s z m a j d h e t e d i k b e n , a h o l szintén kevés a z idő a z a n y a g megtaní­
tására. Aggódnak a m i a t t , h o g y m i l y e n eredménnyel f o g j a megtanítani biológia v a g y 
földrajz s z a k o s kollégájuk például a hőterjedés jelenségét, a m e l y n e m része s e m a h e t e ­
d i k e s , s e m a n y o l c a d i k o s f i z i k a a n y a g n a k . Aggódnak azért i s , h o g y a n fogják megtaníta­
n i ők például a z úszást a sűrűség f o g a l m a nélkül, a m e l y v i s z o n t n e m része s e m a termé­
s z e t i s m e r e t n e k , s e m a fizikának. 

Egyáltalán, m i l y e n mélységben k e l l a z 5 . osztályban a f i z i k a i témaköröket tanítani? 
F e l k e l l e n e t u d n i idézni e z e k e t a g y e r e k e k n e k a h e t e d i k b e n , a f i z i k a tanítás megalapozá­
sának k e l l t e k i n t e n i a t a n a n y a g n a k e z t a részét, v a g y c s a k a m o l y a n kedvcsináló b e v e z e ­
tésnek szánták a tervezők? 

V a l a k i n e k sürgősen válaszolnia k e l l e n e e z e k r e a kérdésekre, m e r t m o s t a legtöbb i s k o ­
lában c s a k a m o l y a n kényszer szülte megoldásokra f u t o t t a a f e l a d a t o k r a országosan e g y ­
általán f e l n e m készített h e l y z e t b e n . 

Feltétlenül szükség v o l n a e g y országos és reprezentatív vizsgálatra a n n a k érdekében, 
h o g y kiderüljön, m i l y e n mértékben valósultak m e g a tantárgyi célkitűzések. Megvalósul­
t a k - e egyáltalán? H a m o s t r o s s z a b b a k i s a z eredmények, m i n t v o l t a k korábban, várható-
e, h o g y előbb-utóbb elérik a korábbi s z i n t e t ? H a i g e n , mitől? 

H a p e d i g s i k e r e s n e k m u t a t k o z i k a z új tantárgy, m e g k e l l e n e t u d n i , m i n e k köszönhető­
e k a s i k e r e k , h o g y reprodukálhatóak l e g y e n e k . Érdemes v o l n a vizsgálni, m e l y i k t a n ­
könyv segíti a l e g j o b b a n a tanítás-tanulás folyamatát, m i l y e n s z a k o s o k n a k ajánlható l e g ­
inkább a tárgy tanítása, h o g y a n sikerült e g y tárgyat létrehozni a z e d d i g egymástól elkü­
lönült tantárgyakból s t b . E g y szakszerűen összeállított kérdőívvel f i g y e l e m m e l k e l l e n e 
kísérni, elérte-e a célját a z új p r o g r a m , és h o g y m i k a további teendők. 

Továbbá k i k e l l e n e d o l g o z n i a tanárok számára e g y továbbképzési r e n d s z e r t , a m e l y ­
b e n a részvételt néhány éven belül kötelezővé k e l l e n e t e n n i m i n d e n k i számára, a k i k a tár­
g y a t tanítják. 



A l e g s i k e r e s e b b tanárokat p e d i g ösztönözni k e l l e n e bemutató órák tartására, népszerű­
sítsék s i k e r e s módszereiket. 

M e g k e l l e n e vizsgálni, r e n d e l k e z i k - e m i n d e n i s k o l a a tárgy tanítása közben feltétlenül 
bemutatandó kísérletek elvégzésének minimális feltételeivel. Tudják-e használni a z e h ­
h e z szükséges eszközöket a tárgyat tanító tanárok? H a n e m , m e g k e l l őket tanítani a r r a . 

N a g y lelkiismeret-furdalások közepette t e s z e m közzé n e m éppen szívderítő, a g g o d a l ­
maskodó g o n d o l a t a i m a t a z új p r o g r a m bevezetésének évében, a z új f e l a d a t o k k a l való b i r ­
kózás idején. D e s o k m i n d e n n e k a z átgondolására talán még m o s t s i n c s késő, és bizonyá­
r a l e s z n e k még hasonló változások a m a g y a r közoktatásban, s a k k o r m a j d - bízom b e n ­
n e - h a s z n o s u l h a t n a k a f e n t e b b leírtak. 

Az Iskolakultúra könyveiből 



Takács Tímea - Takács Gábor 

Szakközépiskolások analogikus 
gondolkodása 

Az oktatás minőségének valódi fejlesztését az esetlegesen 
idővel elavuló ismeretanyag átadásának, rögzítésének javuló 

mutatói helyett a képességek maradandó fejlesztésében 
elért eredmények jelentik. Ilyen fontos képesség a gondolkodási 

műveletek alkalmazása. Ezért választottuk vizsgálatunk 
tárgyául egy fontos és egyúttal jól körülhatárolható 

gondolkodási művelet, az analógia 
alkalmazását. 

M a már a z oktatás m i n d e n szintjén elvárható v o l n a , h o g y t u d a t o s a n kiválasztott 
és t e r v e z e t t f e l a d a t o k k a l fejlesszék a tanulók gondolkodási müveletekben való 
jártasságát. M i n d e n iskolaérett g y e r m e k képes a gondolkodási müveletekre, h a 

megfelelő külső konkrétumra támaszkodhat. Különös jelentősége v a n a gondolkodási 
müveletek gyakoroltatásának kisiskolás kortól a z oktatási-nevelési f o l y a m a t végéig, m e r t 
s a j n o s tanítványaink többsége iskolái elvégzését követően a t a n u l t i s m e r e t e k l e g n a g y o b b 
részét e l f e l e j t i . V i s z o n t a megfelelően beágyazódott gondolkodási struktúrák b i z o n y o s 
f o k i g maradandóbbak és értékesebbek i s , m i n t a tárgyi i s m e r e t e k . N e m véletlen, h o g y 
Pólya György így f o g a l m a z : „A tanítás céljáról régimódi felfogást v a l l o k : először és e l ­
sősorban g o n d o l k o d n i k e l l tanítanunk!" {Pólya, 1 9 6 8 . ) 

E z a z oktatási cél n e m régimódi, h a n e m inkább örökérvényű. A z t inkább c s a k sajnál­
n i l e h e t , h o g y megvalósítása a g y a k o r l a t b a n enyhén szólva egyenlőtlenül eredményes. 
E g y e t l e n , figyelmeztető példát említünk a m a g y a r felnőtt lakosság ( 1 6 és 6 5 éves k o r 
közötti népesség) olvasási kultúrájának, p o n t o s a b b a n a z írott információ megértésének 
vizsgálatáról. A nemzetközi felmérés keretében n e m c s a k a z i r o d a l m i szövegek olvasá­
sát, h a n e m a z t i s vizsgálták {Vári Péter, Andor Csaba, Bánfi Ilona, Felvégi Emese, Hor­
váth Zsuzsanna, Krolopp Judit, Rózsa Csaba és Szalay Balázs, 2 0 0 1 ) , h o g y olvasóik m i ­
l y e n mértékben értik m e g a hirdetésekben, használati utasításokban, újságcikkekben, 
szakkönyvekben, tankönyvekben rejlő információkat. A húsz országban elvégzett v i z s ­
gálat m a g y a r eredményei megrázó a d a t s o r a i n a k jelentőségét Andor Mihály szociológus 
figyelemfelkeltő írásában {Andor, 2 0 0 1 ) e l e m e z t e . Ebből e g y e t l e n g o n d o l a t o t k i e m e l v e : 
„Magyarországon a felnőtt lakosság harmadának s e m m i , további 4 3 százalékának kevés 
esélye v a n a r r a , h o g y a munkaerőpiac változásait önképzéssel v a g y továbbképzéssel kö­
v e t n i t u d j a , i l y módon reménytelenül l e s z a k a d . ( . . . ) A felnőtt népesség n a g y része anél­
kül dönt v a g y nyilvánít véleményt b o n y o l u l t ügyekben, h o g y m e g tudná érteni a b o n y o ­
l u l t ügyet leíró b o n y o l u l t szöveget. I l y módon kiszolgáltatottá válik..." {Andor, 2 0 0 1 ) 
V i t a t h a t a t l a n , h o g y tanítványaink gondolkodásának fejlesztése l e g f o n t o s a b b f e l a d a t a i n k 
közé t a r t o z i k . 

A gondolkodási struktúrák beágyazódását a gondolkodási müveletek gyakorlásával l e ­
h e t elérni. H i s z e n n e m tagadható, m i l y e n nehéz, s z i n t e l e h e t e t l e n úgy m e g t a n u l n i kerék­
pározni, h o g y a s t a d i o n lelátóján ülve figyeljük a kerékpárversenyzőket. A k i m e g a k a r t a ­
n u l n i kerékpározni, a n n a k f e l k e l l ülnie a kerékpárra. Úszni i s c s a k vízben l e h e t m e g t a ­
n u l n i . A gondolkodási műveleteket i s g y a k o r o l t a t n u n k k e l l tanítványainkkal. 



I Az analógiás gondolkodás szerepe az ismeretszerzésben 

Analógián a z t a gondolkodási műveletet értjük, a m e l y n e k során két v a g y több a d a t n a k , 
jelenségnek b i z o n y o s tulajdonságokban való egyezéséből ( v a g y hasonlóságából) más t u ­
lajdonságokban, struktúrákban való egyezésre ( v a g y hasonlóságra) következtetünk. 

A z analógia a z összefüggések felfogását és a kiegészítés gondolkodási műveleteinek 
egymás utáni alkalmazását j e l e n t i ( e b b e n a s o r r e n d b e n ! ) . B i z o n y o s következtetések, sőt 
néha jelentős felfedezések i s , a z analógia segítségével születtek m e g . E z a módszer a b ­
b a n áll, h o g y két d o l o g több-kevesebb tulajdonságának megegyezése alapján feltételez­
zük, h o g y e két d o l o g más tulajdonsága i s m e g e g y e z i k . A megismerési f o l y a m a t során 
o l y g y a k r a n használt modellalkotás (Takács, 1 9 9 9 ) esetében i s a vizsgálandó o b j e k t u m ­
n a k - r e n d s z e r n e k - jelenségnek v a l a m e l y i s m e r t o b j e k t u m - r e n d s z e r - jelenség s t r u k ­
túrájával való v a l a m e l y s z e m p o n t s z e r i n t i analógiája alapján a l k a l m a z u n k absztrakciót, 
extrapolációt. 

A z oktatási g y a k o r l a t b a n f o n t o s s z e r e p e t 
tölt be a z analógia kihasználása, m e r t a z a n a ­
lógiás gondolkodás a z a l a p j a a típusfelada­
t o k felismerésének, a megoldási a l g o r i t m u ­
s o k alkalmazásának, probléma-megközelíté­
s i szabályok használhatóságának. (Takács, 
1 9 9 3 , 1 9 9 8 ) A z analógia segítséget j e l e n t a 
k i s g y e r m e k e k n e k , a serdülőknek, d e még a 
tudósoknak i s . A z analógiás gondolkodás fi­
ziológiailag a feltételesreflex-kapcsolat k i ­
alakulásán a l a p s z i k . S z o r o s a n kötődik a 
t r a n s z f e r jelenséghez i s . A transzferhatás lét­
rejötte a t a r t a l o m hasonlóságának, a módsze­
r e k és szokások hasonlóságának, a z a l a p e l ­
v e k hasonlóságának függvénye. 

A z analógia alapján történő következteté­
s e k r e a l a p o z o t t konklúzió n e m bizonyító e r e ­
jű, c s a k valószínű, feltételes, sejtés jellegű. 
A z analógia n e m bizonyít s e m m i t , c s a k ötle- tanulók, akik az iskolai tanulás-
t e k e t a d , a m e l y e k e t ellenőrizni és i g a z o l n i ban valamilyen oknál fogva le-
k e l l . G y a k r a n a legkézenfekvőbbnek látszó maradtak 
analógiák i s téves következtetésre késztet-
hétnek. Például síkbeli tulajdonságokat a m o d e l l térbeli változatára k i t e r j e s z t v e e g y 
konkrét ellenpélda: m i n d e n háromszögnek léteznek magasságvonalai és a magasságvo­
n a l a k e g y p o n t b a n m e t s z i k egymást, míg v i s z o n y l a g könnyű m u t a t n i o l y a n tetraédert, 
a m e l y n e k magasságvonalai n e m m e t s z i k egymást. 

A h e l y e s e n a l k a l m a z o t t analógia a m a t e m a t i k a tanítása során különösen hatékonyan 
funkcionál H i s z e n a m a t e m a t i k a i összefüggések g y a k r a n a z o n o s szerkezetűek, a m a t e ­
m a t i k a i eljárások ( a m a t e m a t i k a i müveletek elvégzésének szabályai) általában függetle­
n e k a számkör terjedelmétől, a h o l a l k a l m a z z u k . 

A f i z i k a különböző tárgyköreinél találhatunk o l y a n törvényeket, a m e l y e k m a t e m a t i k a i 
a l a k j u k a t t e k i n t v e hasonlóak, míg különböző mennyiségek közötti összefüggéseket a d ­
n a k m e g . Például a z általános tömegvonzás törvénye (Newton gravitációs törvénye) és a 
pontszerűnek tekinthető e l e k t r o m o s töltések között fellépő erőt megadó Coulomb-tör­
vény tökéletesen analóg szerkezetű. A f i z i k a i összefüggésekben a m a t e m a t i k a i s z e m ­
pontból a z o n o s h e l y z e t b e n lévő ( a z o n o s müveletek elvégzésére kijelölt) mennyiségeket 
tekintjük analóg mennyiségeknek. A z analógiát kihasználva a z e g y i k o b j e k t u m r a - r e n d -

A szimbólumok szabályai men­
tén a gondolkodási képességet, 

az analóg helyzetek felismerését 
nem a szokásos iskolai felada­

tok felhasználásával vizsgáljuk. 
Ez azért célszerű, mert az isko­
laifeladatok általában előzetes 
ismereteket igényelnek, többnyi­
re egymásra épülnek. így megol­
dásukhoz szükség van az előző 
órákon, hetekben, hónapokban, 
években tanított (tanult?) isme­
retekre is. Ennek következtében 
az iskolai tananyaghoz közvet­
lenül kapcsolódó feladatokat 

nem tudják megoldani azok a 
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s z e r r e - jelenségre k i d o l g o z o t t számítási eljárások alkalmazhatók a másikra i s . Analóg 
m o d e l l t használva a n e h e z e b b e n mérhető f o l y a m a t o k (például e l e k t r o m o s hálózatokban) 
is könnyen ( i l l e t v e könnyebben) vizsgálhatók. Például e g y m e c h a n i k a i rezgőrendszer és 
egy e l e k t r o m o s rezgőkör analóg modelljénél a lineáris m e c h a n i k a i mennyiségek e l e k t r o ­
m o s a n a l o g o n j a i : elmozdulás - töltés, sebesség - áramerősség, erő - feszültség, i m p u l ­
zus - f l u x u s , tömeg - induktivitás, rugóállandó - kapacitás. 

E m b e r a kezét, ló a z első lábát, oroszlán a mancsát, denevér a szárnyát, bálna a z u s z o ­
nyát fajonként lényegesen eltérő módon használja, bár a z említett s z e r v e k (testrészek) 
hasonló részekből állnak és hasonló módon kapcsolódnak egymáshoz. Ezért analóg r e n d ­
s z e r e k , h i s z e n megfelelő részeik világosan megfogalmazható k a p c s o l a t a i k b a n m e g ­
e g y e z n e k . {Pólya, 1 9 8 8 ) 

A vizsgálathoz használt eszközök 

A tanulók a n a l o g i k u s gondolkodásának vizsgálatára három t e s z t e t használtunk. F o g a l ­
m i analógiák, szimbólumok változásai közötti k a p c s o l a t o k és számok közötti analógia 
felismerését igénylő i t e m e k e t tartalmazókat. 

A f o g a l m i analógia i t e m j e i t a z induktív gondolkodás vizsgálatára használt Csapó 
Benő-fé\e t e s z t „szóbeli analógiák" részének {Csapó, 1 9 9 8 ) mintájára készítettük. A z 
említett t e s z t a József A t t i l a Tudományegyetem Pedagógiai Tanszékének „Gondolko­
dási képességek és tárgyi tudás" elnevezésű kutatási programjához készült (Országos 
Tudományos Kutatási A l a p : T O 1 8 5 7 7 számú kutatási p r o g r a m ) . A szimbólumok s z a ­
bályai felismerésének vizsgálatához egyrészt a televízió e g y k o r i „Kapcsoltam" műso­
rában előfordult f e l a d a t o k {Fröhlich - Rózsa, 1 9 8 7 ) , másrészt a z O P I által közreadott 
segédanyag függelékében szereplő f e l a d a t o k {Újszász, 1 9 7 9 ) közül választottuk. A 
s z a m o k közötti analógia felismerését vizsgáló i t e m e k e t tanítási t a p a s z t a l a t a i n k alapján 
állítottuk össze. 

A szóbeli analógiákra vonatkozó 16 itemnél e g y m e g a d o t t szópár analógiájára k e l l a 
tanulónak e g y másik szópárt képeznie, a m e l y szópárnak a z első s z a v a a f e l a d a t l a p o n 
m e g a d o t t , a második s z a v a p e d i g a szintén m e g a d o t t öt különböző szó közül választan­
dó k i . A z analógia a l a p j a természetesen változó. A m i n d e n n a p i életvitel i s m e r e t e i r e v o ­
natkozó témákat érintik e z e k a z analógiák. A z i t e m e k a tantárgyi felkészültségtől remél­
hetőleg függetlenek, bár a tanuló verbális képességének fejlettsége, szókincsének g a z ­
dagsága nyilván n e m küszöbölhető k i t e l j e s e n . A z analógia alapjaként m i n t f e l i s m e r e n ­
dő k a p c s o l a t előfordul például a z időrend, a z o k - o k o z a t k a p c s o l a t , v a l a m e l y h a l m a z b a 
tartozás ténye, a rész-egész v i s z o n y , a tulajdonság, a funkció, a s z i n o n i m a , a z ellentét, a z 
átalakulás (valamiből v a l a m i l e s z ) . 

A szimbólumok szabályai mentén a gondolkodási képességet, a z analóg h e l y z e t e k f e l ­
ismerését n e m a szokásos i s k o l a i f e l a d a t o k felhasználásával vizsgáljuk. E z azért célsze­
rű, m e r t a z i s k o l a i f e l a d a t o k általában előzetes i s m e r e t e k e t igényelnek, többnyire e g y ­
másra épülnek. így megoldásukhoz szükség v a n a z előző órákon, h e t e k b e n , hónapokban, 
években tanított ( t a n u l t ? ) i s m e r e t e k r e i s . E n n e k következtében a z i s k o l a i t a n a n y a g h o z 
közvetlenül kapcsolódó f e l a d a t o k a t n e m tudják m e g o l d a n i a z o k a tanulók, a k i k a z i s k o ­
l a i tanulásban v a l a m i l y e n oknál f o g v a l e m a r a d t a k (tantárgyi i s m e r e t e i k hiányosak, bár 
e z e k e t a tényeket előbb-utóbb a többiek i s e l f e l e j t i k ) . Történhet e z a n n a k ellenére, h o g y 
értelmi képességeik e s e t l e g átlagon felüliek. 

A számok analógiájának felismerését igénylő feladatoknál három számpárral v a n 
m e g a d v a v a l a m e l y összefüggés, a m e l y összefüggésnek megfelelően k e l l a tanulónak e g y 
n e g y e d i k számpárt képezni. P o n t o s a b b a n e g y m e g a d o t t számhoz k e l l a z összefüggésnek 
megfelelő párt találnia a tanulónak. Nyilván a s i k e r e s megoldás feltétele a n n a k f e l i s m e ­
rése, h o g y m i l y e n összefüggés k a p c s o l j a össze a m e g a d o t t számpárokat, m a j d e z t a z ösz-



§ szefúggést (szabályt) a l k a l m a z n i k e l l a n e g y e d i k számpár hiányzó számának meghatáro-
2 zásához. A f e l a d a t l a p o n található 1 4 i t e m e g y r e n e h e z e b b , a z egyszerű összeadástól (pél-
I dául: x párja x + 1 5 ) a még könnyen felismerhető egyszerű szorzáson át (például: x párja 
I 5 x ) a v i s z o n y l a g n e h e z e n felismerhető lineáris (például: x párja 2 x + 3 ) , i l l e t v e másod-
I fokú p o l i n o m o k i g (például: x párja x 2 - x ) összefüggésekig t e r j e d . 

A vizsgált minta jellemzése 

A vizsgálatba b e v o n t tanulók a b u d a p e s t i Terézvárosi K e r e s k e d e l m i Szakközépiskola 
és S z a k i s k o l a érettségi v i z s g a előtt álló tanulói. A z a n a l o g i k u s gondolkodás vizsgálata a 
2 0 0 0 / 2 0 0 1 - e s tanév második félévében történt, szervezési okokból a z i s k o l a érettségi 
előtt álló 8 8 tanulója közül 7 1 tanuló ( a tanulók 8 0 , 7 százaléka) a d a t a i t t a r t a l m a z z a . Há­
r o m különböző t a n t e r v s z e r i n t tanuló osztály tanulóiról v a n szó. 

A tanulók teszteredményei és a háttérváltozók közötti korreláció vizsgáihatósága ér­
dekében a d a t l a p o t i s töltettünk k i a tanulókkal. E z a z a d a t l a p a t e s z t e k megoldásainak 
azonosító a d a t a i n kívül t a r t a l m a z z a a tanuló szüleinek (külön-külön mindkettőét) l e g m a ­
g a s a b b i s k o l a i végzettségét (általános i s k o l a - szakmunkásképző - érettségi - főiskola -
e g y e t e m ) és a tanulók iskolához, tanuláshoz, a tantárgyakhoz való beállítottságáról b i z ­
tosít b i z o n y o s tájékozódási lehetőséget. Konkrétan: a tanuló i s k o l a i teljesítményéhez v a ­
ló viszonyáról ( n a g y o n elégedetlen - elégedetlen - közepesen elégedett - elégedett - n a ­
g y o n elégedett); v a l a m i n t a tanuló által elérni szándékozott l e g m a g a s a b b i s k o l a i végzett­
ségre ( a d o k t o r i f o k o z a t megszerzéséig terjedően h a t választási lehetőséget kínálva) v o ­
natkozóan (Csapó, 1 9 9 8 alapján). 

Ezentúl a tanuló n y o m t a t o t t és e l e k t r o n i k u s információhoz való jutásának feltételrend­
szerére vonatkozó kérdéseket tettünk f e l : 

„Körülbelül hány könyvetek v a n o t t h o n ? " (szakkönyv, szépirodalmi, egyéb, l e x i k o n , 
szótár bontásban, a tanuló saját könyveinek száma); a tanuló családja által előfizetett 
v a g y r e n d s z e r e s e n vásárolt újságok, h e t i l a p o k , folyóiratok száma, v a n - e számítógép o t t ­
h o n , h a v a n , s z o k t a - e használni a z i n t e r n e t e t . 

A felmérés eredményei: a háttéradatok 

A vizsgálatba b e v o n t tanulók körében a 1 2 évfolyam végén k a p o t t tantárgyi osztály­
z a t o k , v a l a m i n t a magatartás és s z o r g a l o m j e g y e k megoszlása látható a z 1. táblázatban. 

A vizsgálatba b e v o n t tanulók elégedettsége i s k o l a i teljesítményükkel a 2 . táblázatban 
található. 

Egyrészt a vizsgálatba b e v o n t tanulók s z a k m a s p e c i f i k u s irányultsága, v i s z o n y l a g a l a ­
c s o n y létszáma, a tantárgyi érdemjegyek, osztályzatok v i t a t h a t a t l a n „helyi értéke" m i a t t 
(Réthy, 1 9 9 8 ) , v a l a m i n t a n n a k elismerése okán, „...hogy a m a g y a r természettudományi 
és m a t e m a t i k a i nevelésben kemény szelekciós m e c h a n i z m u s o k működnek, s e z a s z e l e k ­
ció jobbára a családi, társadalmi háttér által meghatározott, s n e m a z adottságokhoz kö­
tődik" (Nahalka, 1 9 9 8 ) , n e m végeztük e l a tanulók osztályzatai, a családi háttér, a t o ­
vábbtanulási szándékok közötti korrelációs számításokat. Egyébként a z e témában a l a p o ­
s a b b a n tájékozódni szándékozó olvasó könnyen talál s o k k a l szélesebb mintákon alapuló 
d o l g o z a t o k a t . (Andor, 1 9 9 8 ; Csákó, 1 9 9 8 ) 

Másrészt a „Gondolkodási képességek és tárgyi tudás" kutatási p r o g r a m j a részeként 
elvégzett mérések, a z induktív gondolkodás vizsgálatának t a p a s z t a l a t a i s z e r i n t középis­
kolában már n e m mutatható k i a családi háttér közvetlen hatása, „.. .és a z általános i s k o ­
l a utolsó előtti évében i s c s a k csekély k a p c s o l a t o t találtunk a szülők iskolázottsága és a 
g y e r m e k induktív gondolkodás t e s z t e k e n nyújtott teljesítménye között." (Csapó, 1 9 9 8 ) 
V i s z o n t „...az analógiákban való gondolkodás, analógiák értelmezése és használata a z 

1 1 



tantárgy jeles jó közepes elé£ >séges elé gtelen 
N % n % n % n % n % 

magatartás 25 35,21 22 30,99 16 22,54 8 11,27 0 0,00 
szorgalom 14 19,72 20 28,17 28 39,44 9 12,68 0 0,00 
nyelvtan 6 8,45 18 25,35 22 30,99 25 35,21 0 0,00 
irodalom 10 14,05 14 19,72 30 42,25 17 23,94 0 0,00 
történelem 4 5,63 15 21,13 31 43,66 20 28,17 1 1,41 
matematika 4 5,63 10 14,08 28 39,44 28 39,44 I 1,41 
közgazdaságtan 4 5,63 31 43,66 23 32,39 13 18,31 0 0,00 
áruismeret 16 22,54 25 35,21 23 32,39 6 8,45 1 1,41 
angol nyelv 6 12,00 4 8,00 17 34,00 23 46,00 0 0,00 
francia nyelv 0 0,00 3 60,00 2 40,00 0 0,00 0 0,00 
német nyelv 17 27,42 9 14,52 19 30,65 17 27,42 0 0,00 
testnevelés 46 66,67 21 30,43 2 2,90 0 0,00 0 0,00 
társadalmi ismeretek 9 19,15 13 27,66 13 27,66 12 25,53 0 0,00 
marketing 12 25,53 10 21,28 16 34,04 9 19,15 0 0,00 
taniroda 21 44,68 19 40,43 3 6,38 4 8,51 0 0,00 
informatika 4 16,67 19 79,17 1 4,17 0 0,00 0 0,00 
ker. és váll. ism. 0 0,00 0 0,00 6 0,25 13 54,17 5 20,83 
szakmai gyakorlat 0 0,00 6 0,25 14 58,33 4 16,17 0 0,00 

J. táblázat. A tanalók eredményei 

nagyon elégedetlen közepesen elégedett elégedett nagyon elégedett 
elégedetlen 

n % n % n % N % n % 

4 5,63 16 22,54 18 25,35 27 38,03 6 8,45 

2. táblázat. A tanulók elégedettsége 

induktív gondolkodásnak a z a k o m p o n e n s e , a m e l y i k l e g j o b b a n áthatja a megismerés más 
területeit, e z a z a z összetevő, a m e l y i k legszélesebb körben befolyásolja a kognitív t e l j e ­
sítményeket." (Csapó, 1 9 9 8 ) 

Elegendőnek t a r t j u k a vizsgálatba b e v o n t tanulók családjában található könyvek szá­
mának átlagát ( 5 6 4 d b , amelyből 1 3 6 d b a tanulóé) közölni, így összehasonlítható e g y 
1 9 9 8 - b a n végzett reprezentatív felmérés a d a t a i v a l . (Andor, 1 9 9 8 ) 

A tanulók családjának számítógéppel való ellátatlansága ( h i s z e n c s a k 4 százalékuknál 
v a n o t t h o n számítógép) m i a t t internet-hozzáférésük 3 százalék, még a z országos átlagtól 
is jelentősen e l m a r a d , h i s z e n a 1 7 - 2 9 éves népesség 17 százaléka r e n d s z e r e s i n t e r n e t ­
használó. (Csákó, 2 0 0 1 ) A z i n f o r m a t i k a i ismeretszerzés témánkhoz való kapcsolatát n e m 
kívánjuk e z e n írás keretében e l e m e z n i , csupán e g y lényeges befolyásoló tényezőre hív­
j u k f e l a f i g y e l m e t . Reprezentatívnak tekinthető, 1 6 8 6 pedagógussal végzett felmérés t a ­
p a s z t a l a t a s z e r i n t „Magyarországon a z i n f o r m a t i k a i tapasztalatszerzés a pedagógusokban 
n e m kapcsolódik össze nevelési-szakmai attitűdjeikkel, h a n e m külsődleges m a r a d a z o k ­
h o z képest." (Csákó, 2 0 0 1 ) j 

Az analogikus gondolkodás vizsgálatának eredményei | 

A felmérés elvégzésével b i r t o k u n k b a került a d a t o k nyilván c s a k e g y látlelet erejéig j e l l e m - ! 
z i k a b u d a p e s t i szakközépiskola tanulóinak a n a l o g i k u s gondolkodását. Általánosan érvényes 
következtetések levonására a felmérés értékelésével n y e r t a d a t o k ( a t e s z t e k e t kitöltő tanulók 
v i s z o n y l a g o s a l a c s o n y száma m i a t t ) nyilván n e m elégségesek. Ezért a felmérés elemzésekor 
felmerült g o n d o l a t o k és következtetések közül a következőkben c s a k a z o k r a térünk k i , a m e ­
l y e k e t a h e l y i ( i s k o l a i szintű) felhasználáson túlmenően i s h a s z n o s n a k remélünk. 



A vizsgálatba b e v o n t 4 5 tanuló feladat-típusonkénti átlagos teljesítményét kvantitatív 
szemlélettel a d j u k m e g . M i v e l a n a l i t i k u s módszerrel történő értékelés a t e s z t e k b e n s z e ­
replő i t e m e k típusa m i a t t f e l s e m merülhet, a z a d a t o k globális módszerrel történő értéke­
lésre v o n a t k o z n a k . 

A tanulók teljesítményét (százalékban), a z eredmények szórását és a mérés hibáját a 3. 
táblázatban összesítettük. 

feladatok típusa teljesítmény szórás standard hiba 

szóbeli analógiák 72,3 18,4 2,18 
szimbólumok szabályai 34,2 23,6 2,80 
számok analógiája 53,8 21,7 2,57 

3. táblázat. A tanulók teljesítménye, a teljesítmény szórása 

A z a n a l o g i k u s gondolkodás és a t e l j e s mintára jellemző háttérváltozók közötti k o r r e ­
láció a 4. táblázatban található. 

háttérváltozó korrelációs együttható 
számok analógiája szimbólumok szóbeli analój ;iák összesen 

matematika osztályzat 0,51 0,42 0,58 0,62 
nyelvtan osztályzat 0,38 0,27 0,42 0,43 
irodalom osztályzat 0,32 0,23 0,37 0,40 
történelem osztályzat 0,26 0,17 0,35 0,38 
idegen nyelv osztályzat 0,31 0,26 0,38 0,37 
közgazdaságtan osztályzat 0,44 0,31 0,47 0,53 
áruismeret osztályzat 0,42 0,34 0,54 0,59 
tanulmányi átlag 0,37 0,28 0,53 0,49 

4. táblázat. A háttérváltozók közötti korreláció 

Vizsgálataink eredményeinek összehasonlíthatósága érdekében a reliabilitásmutatót i s 
kiszámítottuk a z összes i t e m r e együtt ( a három t e s z t v a l a m e n n y i feladatát e g y e t l e n t e s z t ­
n e k t e k i n t v e ) és feladattípusonként külön-külön i s . A C r o n b a c h - o t értékeit a z 5. táblázat­
ban f o g l a l t u k össze. 

feladatok típusa itemek száma Cronbach-cc 

szóbeli analógiák 16 0,72 
szimbólumok szabályai 10 0,66 
számok analógiája 14 0,69 
összes itemre együtt 40 0,75 

5. táblázat. A reliabilitásmutató feladattípusonkénti értéke 

A z a l a c s o n y reliabilitásmutatók s a j n o s n a g y valószínűséggel n e m a mérsékelt i t e m -
számmal magyarázhatók. A z i s k o l a i szintű vizsgálatokhoz remélhetőleg e z e k a z a d a t o k 
i s összehasonlítási a l a p o t nyújtanak. 

Következtetések 

A z egyéni bánásmód alkalmazásának pedagógiai stratégiája o l y a n nevelői magatartást 
igényel, a m e l y v a l a m e n n y i tanuló személyiségének ismeretében a z e g y e s tanulók s z e m ­
pontjából a leghatékonyabb pedagógiai eljárást követi. A z e g y i k legeredményesebb t a -



nulási módszer a z , a m e l y n e k során a t a n u l n i szándékozó egyéni munkával, t a p a s z t a l a t i 
úton, próbálkozással, korábbi i s m e r e t e i felhasználásával-újraszervezésével v a g y analó­
g i a alapján i g y e k s z i k megtalálni a kitűzött probléma h e l y e s megoldását, a m e l y h e z a p e ­
dagógus f o l y a m a t o s , személyre szóló segítséget nyújt. 

N e m s z a b a d m e g f e l e d k e z n i arról, h o g y a helytelenül feltételezett analógia jó néhány 
h i b a forrása l e h e t a tanulás-tanítás során. A z analógiás gondolkodás első megközelítésben 
„a hasonló; az , a m i hasonlít". A z analóg és a cél v i s z o n t n e m p o n t o s a n u g y a n a z . A t a n u ­
lók v i s z o n t g y a k r a n gondolhatják, h o g y a két f o g a l o m jellemzői u g y a n a z o k . P e d i g e z a z 
egyezés legtöbbször c s a k a z analógia m i a t t k i e m e l t jellemzőkre i g a z . A hibák döntő több­
sége abból e r e d , h o g y a tanuló analóg k a p c s o l a t r a g o n d o l o l y a n e s e t e k b e n i s , a m e l y e k b e n 
az a valóságban n e m áll f e n n . Feltételezett analógia alapján ( e l h a g y v a a szintézisen a l a p u ­
ló analízist) a tanuló a más e s e t b e n a l k a l m a z o t t eljárást a u t o m a t i k u s a n a l k a l m a z z a a z új 
problémára i s . E n n e k következménye l e h e t például a természettudományos téveszmék k i ­
alakulása. A tévképzet ( m i s c o n c e p t i o n ) elnevezést a s z a k i r o d a l o m általában a félreértett, 
a tévesen használt f o g a l m a k r a használja. A természettudományos tévképzet e b b e n a z ér­
t e l e m b e n o l y a n f o g a l o m , a m e l y eltér a z általánosan e l f o g a d o t t természettudományos ér­

telmezéstől. A tévképzetek lényegében a t a ­
nulók próbálkozásai a r r a vonatkozóan, h o g y 
a z éppen aktuális tennészettudományos i n ­
formációt o l y a n , a t u d a t u k b a n már létező f o ­
g a l m i k e r e t e k között értelmezzék, a m e l y a z 
e l f o g a d o t t természettudományos nézettel e l ­
lentétes. (Fónagy, 1 9 9 5 ; Juhász, Márkus és 
Szabó, 1 9 9 9 ; Korom, 1 9 9 7 , 1 9 9 9 ; Radnóti, 
2 0 0 0 ; Takács, 2 0 0 0 ) M i n d e z e k ellenére a z 
analógia alkalmazásának előnyeihez v i s z o ­
nyítva a helytelenül történő kiterjesztéséből 
származó problémák n e m je-lentősek. A t a n u ­
lók téveszméinek e s e t l e g e s kialakulása rész­
b e n a korrektív gondolkodás fejlesztése terü­
letén elért eredmények (eredménytelenség) 
függvénye. (Takács - Takács, 2 0 0 0 . ) 

A természettudományos i s m e r e t e k tanítá­
sa során, legalábbis a z i s m e r e t a n y a g t a n ­
könyvi feldolgozásait vizsgálva n e m k a p j e ­
lentőségének megfelelő f i g y e l m e t a termé­

s z e t i törvények s z t o c h a s z t i k u s voltának megjelenítése. P e d i g a természet megismerése, 
törvényeinek g y a k o r l a t i hasznosítása n e m nélkülözheti a n n a k ismeretét, h o g y n e m léte­
z i k két tökéletesen egyformán viselkedő élő r e n d s z e r , de még két p o n t o s a n megegyező 
mérési eredmény s e m f o r d u l h a t elő. A m i k o r a z o n o s , megegyező adatokról beszélünk, 
a k k o r a z o k a t a z általunk e l f o g a d o t t mérési h i b a - e z nyilván l e h e t objektív és szubjektív 
eredetű i s - határain belül tekinthetjük c s a k a z o n o s n a k . A természettörvények, a szabály­
szerűségek feltárásakor n e m c s a k a hasonlóságokra, h a n e m a különbségekre, a z általános­
tól való eltérésekre i s f i g y e l n i k e l l . A m i n d e n n a p i élet problémái általában n e m a n n y i r a 
egyértelműek, h o g y mellőzhetnénk tanítványaink felkészítését a bizonytalanról való 
gondolkodásra. N a p j a i n k b a n a z i s m e r e t e k v i s z o n y l a g o s értékállósága m i a t t e g y r e n a ­
g y o b b jelentősége v a n a képesség jellegű tudásnak. A képességek között a k o r r e l a t i v 
gondolkodásnak i s f o n t o s s z e r e p j u t . U g y a n i s a n n a k felismerése, h o g y miként k e l l értel­
m e z n i v a l a m e l y sokaság inhomogenitását, h o g y jó néhány esemény d e t e r m i n i s z t i k u s j e l ­
l e g e c s a k látszat ( h i s z e n csupán n a g y valószínűségekről v a n szó), a z értelmes életvitel 
nélkülözhetetlen része. 

A természettörvények, a 
szabályszerűségek feltárásakor 

nemcsak a hasonlóságokra, 
hanem a különbségekre, az 

általánostól való eltérésekre is 
figyelni kell A mindennapi élet 

problémái általában nem 
annyira egyértelműek, hogy 

mellőzhetnénk tanítványaink 
felkészítését a bizonytalanról 

való gondolkodásra. 
Napjainkban az ismeretek 
viszonylagos értékállósága 

miatt egyre nagyobb jelentősége 
van a képességjellegű 

tudásnak 



A k o r r e l a t i v gondolkodás sikerében jelentős s z e r e p e v a n a gondolkodó által ismerős 
t a r t a l m i környezetnek i s . K o r r e l a t i v gondolkodás során valószínűleg a tanulók a z o k r a a z 
a d a t o k r a támaszkodnak, a m e l y e k h e z ( a p r i o r i ) i s m e r e t e i k , i l l e t v e saját (egyéni) t a p a s z t a ­
láson alapuló i s m e r e t e i k következtében kötődésük v a n . E n n e k a z oktatási f o l y a m a t s z e r ­
vezését t e k i n t v e nyilvánvaló tanulsága, h o g y a pedagógus, i l l e t v e más tanulók tevékeny­
ségének megfigyelése s o k k a l értéktelenebb, m i n t a z egyén közvetlen erőfeszítése ( l e g y e n 
a z e g y mérés, e g y kísérlet elvégzése, v a l a m e l y - akár e g y g y a k o r l a t i a s , akár v a l a m e l y i n ­
tellektuálisnak minősíthető - probléma megoldása). 

A matematikán és a z a l k a l m a z o t t logikán ( a m i tulajdonképpen a m a t e m a t i k a e g y i k 
ága) kívüli i s m e r e t e i n k feltételezésekből állnak. Természetesen a feltételezések között lé­
n y e g e s különbségek l e h e t n e k , v a n n a k . E g y e s feltételezések v i t a t h a t a t l a n u l m e g a l a p o z o t ­
t a k , megbízhatóak, n y u g o d t a n elfogadhatóak, i l y e n e k például a f i z i k a megmaradási tör­
vényei. V i s z o n t más feltételezések e s e t l e g s e n e m m e g a l a p o z o t t a k , se n e m megbízható­
a k , a m e l y e k k e l például n a p i l a p o t o l v a s v a könnyen találkozhatunk. A két véglet között 
előfordul m i n d e n f a j t a sejtés, megérzés, találgatás. M a t e m a t i k a i i s m e r e t e i n k e t bizonyító 
okoskodással tesszük megbízhatóvá, míg sejtéseinket p l a u z i b i l i s okoskodással i g y e k ­
szünk minél valószínűbbé t e n n i . A p l a u z i b i l i s okoskodás lényegében a z ésszerű és kevés­
bé ésszerű sejtések megkülönböztetésére irányul. Bizonyító okoskodás a m a t e m a t i k a i b i ­
zonyítás. A bizonyító okoskodás eredménye b i z t o s , v i t a t h a t a t l a n és végleges. P l a u z i b i l i s 
okoskodás m i n d e n más érvelés, például a közgazdászok s t a t i s z t i k u s eredményei, a f i z i ­
k u s o k induktív következtetései, a z ügyészek-ügyvédek közvetett bizonyítékai. A p l a u z i ­
b i l i s okoskodás eredménye kockázatos, vitatható és időleges. Új i s m e r e t e k szerzésének 
nélkülözhetetlen módja a p l a u z i b i l i s okoskodás, sőt a m i n d e n n a p i életben i s e z t használ­
j u k . A z analógiák felismerésének a p l a u z i b i l i s okoskodás eredményességében jelentős 
s z e r e p e v a n . 

A z analógiákat m i n t pedagógiai eszközöket a z oktatásban úgy i n d o k o l t használni, 
h o g y a téves értelmezés (téves magyarázat - hibás címzés) kockázata lehetőleg minimá­
l i s l e g y e n . 

A z analógiák felismerése, eredményes alkalmazása a gondolkodás folyamatában g y a ­
k o r l a t i jártasságot igényel. így v i t a t h a t a t l a n , h o g y m i n t m i n d e n g y a k o r l a t i d o l o g , a z a n a ­
l o g i k u s gondolkodás i s utánzással és gyakorlással tanulható. 
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Gordon Győri János 

Iskolarendszer és tehetséggondozás 
Szingapúrban 

Az utóbbi évtizedekben az összehasonlító és nemzetközi 
pedagógiai kutatásokban mind nagyobb figyelem irányul 

Kelet-Ázsia országaira. Japán és Kína mellett ez mindenekelőtt a 
négy „ázsiai kistigrist" (Dél-Korea, Hongkong, Szingapúr, Tajvan) 

jelenti, hiszen körülbelül az 1960-as évektől kezdődően 
ezekben az országokban mind a gazdaság mind az oktatás 

mennyiségi és minőségi fejlődése olyan mértékű volt, 
hogy az az egész világ gazdaságára és 

oktatásügyére jelentős 
hatással bírt. 

Ah a z a i pedagógiai publikációkban a z o n b a n s z i n t e s o h a s e m v a g y c s a k szórványosan 
- leginkább különböző nemzetközi oktatásügyi statisztikák ürügyén - b u k k a n n a k 
föl e z e k a z országok. A c s a k n e m félévszázad a l a t t , miközben sikertörténetük l e ­

játszódott, e g y e t l e n k o m o l y a b b s z a k m a i publikáció s e m j e l e n t m e g Magyarországon, 
a m e l y célzottan és behatóan i g y e k e z e t t v o l n a feltárni, m i és miképpen z a j l o t t / z a j l i k e z e k ­
n e k a z országoknak a z oktatásügyében, s akár c s a k érzékeltette v o l n a , h o g y e z e k n e k a -
tőlünk pusztán földrajzilag és pusztán látszólag távol játszódó - f o l y a m a t o k n a k m i l y e n 
implikációi l e h e t n e k a m a g y a r oktatásügyre vonatkozóan. Üdítő kivételnek számítanak 
a z o l y a n m a g y a r nyelvű munkák, a m e l y e k b e n egyik-másik országról legalább néhány 
alapinformációt - bár s a j n o s többnyire e l a v u l t tudnivalókat - találni ( l d . például Arany ̂  
1 9 8 5 ; Vajó, 1 9 9 0 ) . Talán Mátrai ( 2 0 0 1 ) nemrég m e g j e l e n t kötete a z első o l y a n , önálló 
kutatásra épülő m a g y a r pedagógiai m u n k a , a m e l y b e n a szerző Európa országai és a z 
Egyesült Államok m e l l e t t megfelelő s z a k m a i hangsúllyal f o g l a l k o z i k Kelet-Ázsia több 
országával, a két n a g y területűn - Kínán és Japánon - kívül két k i c s i v e l , H o n g k o n g g a l és 
Szingapúrral i s . Mátrai f i g y e l m e elsősorban a z érettségi és v i z s g a r e n d s z e r e k r e irányul; 
e z e k k e l k a p c s o l a t b a n tár föl számos naprakész és f o n t o s tudnivalót olyképpen, h o g y köz­
b e n a z i s k o l a s z e r k e z e t i a l a p o k a t i s b e m u t a t j a . 

E tanulmányban n e m vállalkozhattam a r r a , h o g y részletezően átfogó képet a d j a k 
e g y délkelet-ázsiai ország, e z e s e t b e n Szingapúr oktatásügyéről. Csupán e g y e t l e n -
i g a z , kiemelkedően f o n t o s - pedagógiai területtel f o g l a l k o z o m : n e v e z e t e s e n a t e h e t ­
séggondozás szingapúri modelljével. Kutatómunkámat 2 0 0 1 nyarán f o l y t a t t a m 
Szingapúrban (1): iskolákat látogattam m e g , óramegfigyeléseket végeztem, v a l a ­
m i n t interjúkat készítettem és konzultációkat f o l y t a t t a m oktatáspolitikai vezetőkkel, 
pedagógiai kutató/fejlesztő s z a k e m b e r e k k e l , iskolavezetőkkel, tanárokkal, diákok­
k a l , szülőkkel. 

Tereptanulmányom természetesen a s z a k i r o d a l o m széleskörű feltárásával és elemzésé­
v e l kapcsolódott össze; a t a p a s z t a l a t o k értelmezésében a s z a k i r o d a l o m a d a t a i v o l t a k s e ­
gítségemre, és fordítva: a s z a k i r o d a l o m b a n rögzítettek a n a p i t a p a s z t a l a t o k fényében 
nyerték e l értelmüket és jelentésüket. Munkámat a kétféle forrás f o l y a m a t o s egymásra 
vonatkoztatása j e l l e m e z t e , v a l a m i n t e z e k állandó egyeztetése a kontrollált szubjektív k u ­
tatói reakciókkal. 



Oktatásszerkezet, tehetséggondozás 

M i n t a világ legtöbb államában, a z oktatás Szingapúrban i s három s z i n t köré s z e r v e ­
ződik: e l e m i i s k o l a , középfokú oktatás és felsőoktatás. A z utóbbi évtizedig a hangsúly a z 
e l e m i és a középfokú oktatás megszervezésén és színvonalának stabilizálásán v o l t , a m i t 
jól m u t a t a z i s , h o g y 1 9 9 1 - i g Szingapúrban c s a k e g y e t l e n e g y e t e m működött. 

Elemi iskola 
A z e l e m i i s k o l a hatéves k o r b a n kezdődik és 6 éven keresztül t a r t . Bár e z intézményi­

l e g és a k u r r i k u l u m b i z o n y o s vonásait t e k i n t v e i s egységes oktatási s z a k a s z , valójában -
kétféle módon i s - két részre o s z l i k . 

A z e g y i k felosztás s z e r i n t a z e l e m i i s k o l a első 4 éve ( P \ - % ) megalapozó s z a k a s z n a k , 
a fennmaradó két év ( P 5 - 6 ) orientációs s z a k a s z n a k mondható. A z első négy év a l a t t a 
hangsúly a z a n g o l n a k m i n t a kétnyelvűség közös alapnyelvének a z oktatásán, v a l a m i n t 
természetesen a z a n y a n y e l v e n és matematikán v a n . A 4 . osztály végén a diákok írásbeli 
vizsgát t e s z n e k angolból, anyanyelvből és matematikából. A z e z e n a t e s z t e n mért t e l j e ­
sítményeik alapján a továbbiakban különféle képzési v o n a l a k r a kerülnek a g y e r e k e k ; a z 
5 - 6 . osztályban tehát képességeik/teljesítményeik alapján szegregáltan képzik őket. A z 
E M I jelű v o n a l r a kerülnek a z o k , a k i k kiemelkedően jók a f e n t e b b említett alaptantár­
g y a k b a n : ők éppúgy k i e m e l t szintű kínai ( v a g y maláj, v a g y i n d i a i ) nyelvoktatásban ré­
szesülnek, m i n t angolból és matematikából. A z E M 2 - e s v o n a l a z átlagosaké, míg a z 
E M 3 - a s a z átlag a l a t t teljesítők képzési v o n a l a . E z a képességek s z e r i n t i e l e m i i s k o l a i 
képzési szétválasztás (streamelés) 1 9 7 9 óta része a szingapúri oktatási r e n d s z e r n e k ; a l a p ­
vető célja természetesen a z , h o g y a g y e r e k e k a képességeiknek/teljesítményeiknek l e g ­
megfelelőbb, a z o k h o z leginkább illeszkedő oktatásban részesüljenek. A g y e r e k e k ilyetén 
szétválasztása természetesen sokféle, n a p j a i n k b a n i s állandóan megújuló társadalmi vitát 
váltott és vált k i . 

E z e k eredményeképpen a streamelés k e z d e t e óta néhány f o n t o s korrekciós vonást épí­
t e t t e k a r e n d s z e r b e . Egyrészt a r e n d s z e r rugalmasságának növelésére törekedtek. M a a z 
iskolában mért teljesítménye alapján a z 5 . osztályt követően a z utolsó e l e m i i s k o l a i évre 
m i n d lefelé, m i n d fölfelé e l m o z d u l h a t e g y g y e r e k , tehát például EM3-ból E M 2 - b e kerül­
h e t , v a g y E M 1-ből E M 2 - b e s tb . Másrészt 1993-tól k e z d v e lehetővé tették, h o g y a h o l 
igény v a n rá, o t t úgynevezett M E 3 - a s c s o p o r t o k a t i s megindítsanak. A z M E 3 - a s képzési 
v o n a l a t a z o k n a k a tanulóknak hozták létre, a k i k a z a n y a n y e l v b e n u g y a n kiemelkedően 
jók, d e a z a n g o l n y e l v e t n e m tudják v a g y n e m akarják m a g a s a b b s z i n t e n elsajátítani a z 
e l e m i iskolában. O k e m e l t s z i n t e n t a n u l n a k kínait v a g y malájt v a g y i n d i a i t a n y a n y e l v ­
ként, m i n d e n más akadémikus tartárgyat i s e z e n a n y e l v e n sajátítanak e l , a n g o l t p e d i g 
csupán a l a p s z i n t e n t a n u l n a k . 

E z z e l a képzési formával a szingapúri oktatás vezetői egyrészt a z o n társadalmi c s o p o r ­
t o k igényeit elégítik k i , a m e l y e k e l l e n e v a n n a k a k o r a i erős a n y a n y e l v i és a n g o l n y e l v i 
képzésnek, s h e l y e t t e a z a n y a n y e l v i képzést preferálják. Másrészt e z z e l a z o k n a k a g y e ­
r e k e k n e k i s képességeikhez j o b b a n illeszkedő képzési formát ajánlanak, a k i k n e m e g y ­
formán tehetségesek m i n d e n tantárgyban. H a u g y a n i s b e l e g o n d o l u n k , a z E M I - e s képzé­
s i v o n a l mögött világosan preferált tehetségkép áll: a z o k a g y e r e k e k kerülnek e r r e a k i ­
e m e l t képzési v o n a l r a , a k i k s o k területen, v a g y ( a z akadémikus tudásterületek értelmé­
b e n ) általánosan, d e legalábbis a z úgynevezett alapvető transzfertárgyakban {Mátrai, 
2 0 0 1 ) tehetségesek. A z M E 3 - a s a z o n b a n n e m c s a k a z o k n a k megfelelő, a k i k n e m a k a r n a k 
a n g o l n y e l v e n i s és m i n d e n tárgyat k i e m e l t s z i n t e n t a n u l n i , h a n e m a z o k n a k i s , a k i k u g y a n 
anyanyelvből tehetségesek, de a többi tárgyban s főképp a z oktatás másik nyelvében n e m 
a z o k - v a g y i s legalábbis a z utóbbi tárgyat illetően kiegyensúlyozatlanabb képességstruk-
túrájúak. 



g Témánk szempontjából a z o n b a n még inkább f i g y e l e m r e méltó, h o g y v a n a z e l e m i i s k o -
g l a alsó h a t osztályában e g y másik képesség/teljesítmény-alapú válogatás i s , a m e l y m i n t -
I e g y „metszi" a z előzőt. N e v e z e t e s e n : a g y e r e k e k már a h a r m a d i k osztály végén kitöltenek 
J e g y másik, méghozzá kétfordulós t e s z t s o r o z a t o t i s , a m e l y e t a Szingapúri Oktatási M i n i s z -
I térium ( M i n i s t r y o f E d u c a t i o n : M O E ) Tehetségpedagógiai Osztálya ( G i f t e d E d u c a t i o n 

B r a n c h : G E B r a n c h ) állít össze és értékel. Először e g y a n g o l n y e l v i , i l l e t v e e g y m a t e m a ­
t i k a t e s z t kérdéseire válaszolnak a g y e r e k e k („Primary T h r e e C o m m o n S c r e e n i n g T e s t i n 
E n g l i s h a n d M a t h e m a t i c s " ) , m a j d a válogatóteszt eredményei alapján a következő f o r d u ­
lóra meghívott l e g j o b b a k a n g o l nyelvből és matematikából töltenek k i e g y t e s z t e t , v a l a ­
m i n t válaszolnak e g y úgynevezett „General A b i l i t y T e s t " kérdéseire i s ( e z e k együtt adják 
a „Primary T h r e e S e l e c t i o n T e s t " - e t ) . A G e n e r a l A b i l i t y T e s t általános megértési/értelmes-
ségi képességeket mér, tehát e g y f a j t a h e l y b e n (Szingapúrban) kialakított kognitív t e s z t ; a 
G e n e r a l A b i l i t y T e s t a t e s z t leírása s z e r i n t általános megértést, „generál r e a s o n i n g a b i l i -
t y " - t mér ( a r e a s o n i n g szó m a g y a r n y e l v r e 
fordításának nehézségeiről l d . Csapó, 1 9 9 2 ) . 

E kétrészes szelekció ( n e m m i nevezzük 
szelekciónak: m a g a a t e s z t v i s e l i a szelekció 
elnevezést) több p o n t o n i s különbözik a má­
s i k , a n e g y e d i k e s k o r i képzési v o n a l r a való 
válogatástól. Először i s : a kétnyelvű oktatás 
n y e l v e i közül mindkét tesztbattériában c s a k 
a z a n g o l n y e l v s z e r e p e l , a családi a n y a n y e l v 
n e m . Másodszor: a z a n y a n y e l v i t e s z t helyére 
e g y általános kognitív t e s z t kerül. H a r m a d ­
s z o r : s z e m b e n a képzési v o n a l r a válogató, 
n a g y képzési c s o p o r t o k a t létrehozó vizsgá­
v a l , e z a v i z s g a erősen szelektív. 

A második t e s z t s o r o z a t o t kitöltő diákok 
legeredményesebb 1 százalékát, és c s a k 
őket, meghívják a 4 . e l e m i b e n kezdődő t e ­
hetséggondozó képzésre ( G i f t e d E d u c a t i o n 
P r o g r a m : G E P ) . M i v e l e g y - e g y k o h o r s z b a 
Szingapúrban körülbelül 3 0 0 0 0 g y e r e k t a r ­
t o z i k , a z 1 százalék a z t j e l e n t i , a 4 . osztálytól 
induló GEP-képzésben évente k b . 3 0 0 g y e ­
r e k k e z d i m e g tanulmányait. 

Amíg tehát a n e g y e d i k e s k o r i válogatás elsősorban a diákok képességei s z e r i n t törté­
n i k , különféle oktatási „sínekre" váltva, a d d i g a h a r m a d i k o s k o r i tehetségszelekció vilá­
g o s a n e g y n a g y o n szűk, általános értelmességben, akadémikus képességekben k i e m e l k e ­
dő, intellektuálisan tehetséges g y e r e k c s o p o r t azonosítása és speciális oktatási k e r e t e k b e 
illesztése. O l y a n gyerekeké, a k i k 

- általánosan értelmesek; 
- a legfőbb akadémikus transzfertárgyakban k o m p l e x tehetséget mutatók ( n e m c s a k 

matematikában v a g y n y e l v b e n , h a n e m e g y s z e r r e mindkettőben kiemelkedők); 
- kiemelkedők angolból ( i s ) , v a g y i s abból a nyelvből, a m e l y megfelelő predikciója l e ­

h e t a n n a k , h o g y e z e k a g y e r e k e k később képesek l e s z n e k a l e g j o b b a n g o l nyelvű e g y e t e ­
m e k r e (mindenekelőtt — a szingapúri oktatás erős a n g o l hagyományai ellenére i s — 
a m e r i k a i e l i t e g y e t e m e k r e ) b e j u t n i és o t t megfelelően helytállni; 

- j ó l mérhetően k i m a g a s l a n a k átlagos társaik közül a v a l a m e n n y i természettudomá­
n y o s tárgy alapját jelentő matematikából, jó esélyük v a n tehát a r r a , h o g y a későbbiek s o ­
rán v a l a m e l y természettudományos területen jó eredményeket érjenek e l . 

A válogatás célja egy jól 
körülírható tehetségcsoport 
igen korai azonosítása és 

Jestreszabott" oktatása/képzése: 
a későbbi amerikai (esetleg más 

külföldi) képzésben a lingua 
franca-beli jártasságuk miatt is 
jó eséllyel részt vevő, általáno­
san értelmes, a természettudo­

mányok terén prediktív 
értelemben eredményekkel ren­
delkező intellektuális tehetségek 

azonosítása és szegregálása; 
azoké, akik felnőtt korukra egy 
nemzetközi orientációjú, tech­
nokrata irányultságú társada­

lom irányító intellektuális 
elitjéhez 

tartozhatnak. 



Világos tehát, h o g y a válogatás célja e g y jól körülírható tehetségcsoport i g e n k o r a i a z o ­
nosítása és „testreszabott1' oktatása/képzése: a későbbi a m e r i k a i ( e s e t l e g más külföldi) 
képzésben a l i n g u a f r a n c a - b e l i jártasságuk m i a t t i s jó eséllyel részt vevő, általánosan ér­
t e l m e s , a természettudományok terén prediktív eredményekkel rendelkező intellektuális 
tehetségek azonosítása és szegregálása; azoké, a k i k felnőtt k o r u k r a e g y nemzetközi o r i e n ­
tációjú, t e c h n o k r a t a irányultságú társadalom irányító intellektuális elitjéhez t a r t o z h a t n a k . 

A tehetségesek válogatása m a g a , i l l e t v e a tehetségesek képzésének k e r e t e i s m u t a t né­
hány o l y a n jellemző j e g y e t , a m e l y feltétlenül f i g y e l e m r e méltó pedagógiai/tehetségpeda­
gógiai szempontból. 

Először i s : s z o k a t l a n u l k o r a i a tehetségazonosítás. A f e j l e t t oktatással és gazdasággal 
rendelkező országokban n e m i g e n találni o l y a n oktatási r e n d s z e r t , a m e l y b e n e g y egész 
országra, m i n d e n g y e r e k r e kiterjedően e n n y i r e k o r a i tehetségazonosítási r e n d s z e r t alakí­
t o t t a k v o l n a k i (bár a szingapúri tehetséggondozás alapjául szolgáló i z r a e l i tehetségpeda­
gógiában (Tan, 2 0 0 1 ) föllelhető hasonló vonás, és a k o r a i tehetségszelekció éppenséggel 
a kínai tradícióktól s e m i d e g e n . (Harsányt, 1 9 9 4 ) 

Másodszor: bár a G E P 1 9 8 4 - b e n történt megindítása óta (Wu - Cho - Munandar, 
2 0 0 0 ) már t e t t e k lépéseket e n n e k módosítására, a válogatás alapvetően kognitív j e g y e k 
alapján és tesztteljesítmények segítségével történik, egyéb vonások (például f o n t o s a b b 
személyiségjegyek) mellőzésével. Márpedig a c s a k kognitív képességekre összpontosító, 
a pusztán t e s z t t e l mérhető képességek általános pedagógiai túldimenzionálásának, s a z o n 
belül különösen a z (intellektuálisan) tehetségesek identifikációjában játszott eltúlzott 
szerepének veszélyeire s o k a n , mások m e l l e t t Sternberg már évekkel ezelőtt felhívta a f i ­
g y e l m e t , többek között a , S u c c e s f u l i n t e l l i g e n c e ' ( 1 9 9 6 ) című kötetében. 

H a r m a d s z o r : a tehetségidentifikáció (és -képzés) v a l a m e n n y i m o z z a n a t a központosí­
t o t t , a M O E - n keresztül államilag vezérelt, h i s z e n a minisztérium állítja össze és értéke­
l i a tehetségazonosításra szolgáló v a l a m e n n y i t e s z t e t , a k b . 1 százalékos határt ők p o n t o ­
sítják m i n d e n évben, v a g y i s ők döntik e l , h o g y a z a d o t t évben még m i l y e n eredménnyel 
kerülhet b e a p r o g r a m b a e g y g y e r e k és m i l y e n n e l már n e m . U g y a n c s a k a minisztérium 
határozza m e g - és c s a k a minisztérium határozhatja m e g - , h o g y m e l y iskolák v e s z n e k 
részt a tehetséggondozó p r o g r a m b a n . Magát a z e l e m i ( m a j d később a középiskolai) t e ­
hetséggondozó p r o g r a m o t i s - a n n a k oktatási tartalmát és a z e h h e z használandó tanköny­
v e k e t és egyéb oktatási segédleteket u g y a n c s a k - a minisztérium d o l g o z z a k i és engedé­
l y e z i . A tehetséges g y e r e k e k k e l foglalkozó iskolák m i n d e b b e n n e m önállóak tehát, h a ­
n e m e g y központosított minisztériumi r e n d s z e r követői. E z meglehetősen s z o k a t l a n a 
nemzetközi tehetségpedagógiai g y a k o r l a t b a n . 

F o n t o s a z o n b a n megemlíteni néhány o l y a n vonást i s , a m e l y a többi szereplő, v a g y i s a 
g y e r e k , a család, i l l e t v e a z iskolák önállóságát növeli. 

Mindenekelőtt: a minisztérium n e m kötelezi a z iskolákat a r r a , h o g y GEP-képzést i n ­
dítsanak, csupán eldönti a jelentkező iskolák közül, h o g y m e l y e k v e h e t n e k részt a G E P -
oktatásban. 

Másrészt: a GEP-válogatáson (különösen a n n a k 2 . fordulóján) n e m kötelesek a g y e r e ­
k e k részt v e n n i , i l l e t v e h a e g y g y e r e k e t kiválogattak GEP-oktatásra, a szülő, a család n e m 
köteles odaküldeni a g y e r e k e t , a tanuló tovébbra i s m a r a d h a t a z oktatási főáramban. 

Harmadrészt: e g y e t l e n i s k o l a számára s e m t i l o s önálló tehetséggondozó p r o g r a m k i ­
dolgozása és megindítása, d e a n n a k s z a k m a i felügyeletét i s a minisztérium látja e l , és 
e z e k a z iskolák n e m kapják m e g a z t a z a n y a g i különtámogatást, a m e l y a GEP-képzésekre 
a minisztérium által irányított p r o g r a m o k b a n jár. E z e k által - és más nehezítő körülmé­
n y e k m i a t t - a M O E végül i s e l t u d j a érni, h o g y Szingapúrban lényegében c s a k a z általa 
irányított G E P - p r o g r a m o k működjenek a z iskolákban. 

Akármilyen képzési v o n a l r a , G E P - p r o g r a m b a , E M l - r e v a g y bármely másikra járt i s 
e g y diák, a 6 . osztály végén e g y kötelező n e m z e t i vizsgát k e l l l e t e n n i e : a z úgynevezett 



PSLE-vizsgát ( P r i m a r y S c h o o l L e a v i n g E x a m i n a t i o n - t ) . E z a v i z s g a u g y a n némiképp 
más tartalmú a z e g y e s képzési v o n a l a k o n , m i n t n e m z e t i záróvizsga alapvetően mégis 
egységes és komprehenzív, m i n t a h o g y a céljaiban i s a z . N e v e z e t e s e n a n n a k tisztázásá­
b a n , h o g y m i t t u d n a k a z a d o t t korosztály h a t o d i k o s a i , i l l e t v e m e l y i k g y e r e k n e k m i l y e n 
képzési v o n a l f e l e l m e g a l e g j o b b a n a m a j d a n i középfokú oktatásban. A z egyéni teljesít­
mény, i l l e t v e a további i s k o l a i streamelés érdekében így m i n d e n e g y e s diákról világos, a 
többiek teljesítményével egyértelműen összehasonlítható képet l e h e t n y e r n i . 

I l y módon a következő specializálódási szisztéma vázolható föl: 
- P l — 3 : bármilyen képességű g y e r e k egységes képzésbe jár ( a z iskolák homogének, a 

g y e r e k e k képességei heterogének); 
- P 4 - : a tehetségválogató t e s z t alkalmazása eredményeként a z akadémikusán l e g t e h e t ­

ségesebb 1 százalék kiválik és szegregálódik ebből a z egységes képzésből, egyébként 
m a r a d a f e n t vázolt szisztéma (homogén iskolák heterogén képességű g y e r e k e k k e l ) ; 

- P 5 - 6 : a n e g y e d i k e s k o r i t e s z t alapján a g y e r e k e k központilag megállapított e r e d ­
ményszintekhez igazítva képzési v o n a l a k r a kerülnek (homogén iskolák, iskolán belüli 
képességek s z e r i n t i csoportosítás); 

- a P S L E eredményeként: különböző eredményű g y e r e k e k különböző szintű középis­
kolákba kerülnek ( a z iskolák s z i n t j e heterogén, a z iskolán belül a g y e r e k c s o p o r t o k s z i n t ­
j e relatíve homogén - e z t később még pontosítjuk). 

A z iskolák és a g y e r e k e k képességei homogenitásának, i l l e t v e heterogenitásának 
ilyenképp való alakulása a z i s k o l a i képzés során a japán oktatás e g y i k f o n t o s alapvoná­
sára emlékeztet. (Gordon Győri, 1 9 9 8 , 2 0 0 0 ) E z nyilván n e m véletlen: m i n t Cummings 
( 1 9 9 7 ) tanulmányából i s t u d j u k , a második világháború óta, d e különösen a z 1 9 6 0 - a s 
évektől k e z d v e (tehát éppen Szingapúr önállóvá válásának idejétől) a japán oktatás hatá­
sa meghatározó v o l t a z egész kelet-ázsiai térségben. U g y a n a k k o r p e r s z e n e m kevés lé­
n y e g e s különbség i s megfigyelhető a szingapúri és a japán i s k o l a i streamelés között. 
C s a k példaképp néhány: 

- a japán rendszerből t e l j e s e n hiányzik a k o r a i tehetségidentifíkáció (Morris, 1 9 9 6 ) ; 
- a szingapúri r e n d s z e r b e n a z „iskolák heterogénak, a z odajáró diákok képessége 

homogén" s z i n t jóval korábbi, m i n t Japánban ( a h o l e z c s a k a 9 . tanítási év után követke­
z i k b e , a k k o r , a m i k o r a g y e r e k e k 15 évesek); 

- a japán streamelés kevésbé központilag vezérek; 
- u g y a n a k k o r a 1 0 . évfolyamtól a középiskolai képzést átvevő intézmények diákanya­

g a a képességek s z e r i n t homogénabb, m i n t a szingapúri iskolákban. 

Középiskola 
A középiskola Szingapúrban 4 éven keresztül, a 7.-től a 1 0 . évfolyamig t a r t , és több­

féle változata v a n . A z akadémikus orientációjú képzés m e l l e t t n a g y hangsúlyt h e l y e z n e k 
a s z a k m a i képzésre i s . 

A középiskolai képzés - a tehetséggondozó, v a g y i s GEP-oktatáson kívül - három 
áramra o s z l i k , a m e l y r e a diákok a PSLE-vizsgán elért eredményeik alapján kerülnek. E z 
a^három képzési áram a s p e c i a l ( a legkiválóbbaknak), a z e x p r e s s ( a kiválóaknak) és a 
n o r m a l ( a z átlagos képességűeknek és teljesítményüeknek). 

A z általános iskolából a középiskolai GEP-képzésre való továbbjutás n e m a u t o m a t i ­
k u s . A már korábban a tehetséggondozásban részt vevő diákoknak a vizsgaeredményeik­
k e l m e g k e l l erősíteniük a kivételes képzésre való alkalmasságukat. Mérésük meglehető­
s e n k o m p l e x módon történik: részint beszámítják a P S L E - n elért eredményüket, a G E P -
b e n a P 4 és P 6 között elért teljesítményüket, v a l a m i n t a z t , h o g y m i l y e n attitűddel v i s z o ­
n y u l t a k a z e l e m i i s k o l a i évek a l a t t a G E P - h e z , a z i t t felállított m a g a s a b b követelmények­
h e z . A n e m megfelelő eredményt elérőknek e l k e l l h a g y n i u k a GEP-képzést; u g y a n a k k o r 
mód v a n a r r a i s , h o g y e g y diák a középiskola első évétől v e g y e n részt a tehetséggondo-



zásban. A z i l y e n tanuló ismét több vizsgával t e h e t tanúságot a z alkalmasságáról. A h h o z , 
h o g y egyáltalán lehetősége l e g y e n a tehetségesek kiválasztására szolgáló t e s z t e k kitölté­
sére, a z z a l n y e r i e l a j o g o t , h a a P S L E - v i z s g a tantárgyai közül legalább háromból A ( v a ­
g y i s l e g j o b b ) eredményt ér e l . E b b e n a z e s e t b e n a diák l e t e h e t e g y S e l e c t i o n T e s t - e t , 
a m e l y éppúgy a n g o l n y e l v i , m a t e m a t i k a i és általános kognitív képességeket mérő 
altesztekből áll, m i n t a h a r m a d i k o s k o r i válogató t e s z t , de természetesen némileg n e h e ­
z e b b kérdéseket t a r t a l m a z annál. E z e n a z úton évente körülbelül újabb 1 0 0 diák ( e g y 
k o h o r s z 0,3 százaléka) j u t b e a tehetségesek oktatásába. (Singapore Ministry of Educa­
tion, 1 9 9 9 ; Wn - Cho - Munandar, 2 0 0 0 ) H a a lemorzsolódókat i s f i g y e l e m b e vesszük, 
i l l e t v e a z o k a t a diákokat i s , a k i k u g y a n részt vehetnének a GEP-képzésben, mégsem kí­
vánnak élni e lehetőségükkel, a k k o r a z t m o n d h a t j u k , h o g y a tehetségesek oktatásában a 
középiskolai s z i n t e n i s körülbelül m i n t e g y 3 0 0 tanuló v e s z részt. 

M i n d e d d i g n e m szóltunk a z o n b a n a tehetséggondozás t a r t a l m i sajátosságairól. A kö­
zépszintű GEP-oktatást éppúgy, m i n t a z e l e m i i s k o l a i t , a lehetséges tehetségfejlesztő e l ­
járások közül (Herskovits, 1 9 9 4 ) mindenekelőtt a gazdagítás j e l l e m z i . (Lim, 1 9 9 7 / 1 ; Sin­
gapore Ministry of Education, 1 9 9 9 ; Wu - Cho - Munandar, 2 0 0 0 ) . E z a gazdagító p r o g ­
r a m a n e m z e t i a l a p t a n t e r v r e épül, m i n d e n elemében a h h o z kapcsolódik. E z jelentős v o ­
nás a z átjárhatóság érdekében, v a g y i s h a a tanuló a programból bármilyen okból kilép, 
könnyen b e t u d j o n i l l e s z k e d n i más középiskolai képzési áramokba. A M O E részben v a ­
lószínűleg éppen azért r a g a s z k o d i k a G E P központi kidolgozásához és fenntartásához, 
h o g y a m i n d e n p o n t o n a reguláris n e m z e t i a l a p t a n t e r v h e z való kapcsolódás e l v e n e sérül­
jön. A mélyítés részben i g e n , a gyorsítás a z o n b a n deklaráltan n e m célja a G E P - n e k . Év­
folyamugrásra v a g y hasonlókra - többek között a z oktatási egyenlőségelv további f e n n ­
tartása m i a t t - a n n a k ellenére s i n c s lehetőség, h o g y a szülők, a pedagógusok és a széle­
sebb közvélemény i s újra és újra f e l v e t i e n n e k szükségességét. (Tan, 2 0 0 1 ) A z t , h o g y a z 
oktatásügy irányítói továbbra i s elsősorban a z általános intellektuális tehetségeket támo­
gatják e b b e n a képzési formában, a z i s m u t a t j a , h o g y a diákok m i n d a z a n y a n y e l v e t , m i n d 
p e d i g 7 másik meghatározó tantárgyukat ( a n g o l n y e l v , i r o d a l o m , történelem, földrajz, 
m a t e m a t i k a , tudomány, állampolgári és e t i k a ) gazdagító t a n a n y a g g a l sajátítják e l , s e 
mellé még j o g u k v a n e g y h a r m a d i k i d e g e n n y e l v e t i s f e l v e n n i és e m e l t s z i n t e n f o g l a l k o z ­
n i v e l e . A minisztérium tehetségpedagógiai osztálya m i n d a m e l l e t t e k l e k t i k u s n a k n e v e z i 
a z általuk k i d o l g o z o t t tehetséggazdagító p r o g r a m o t , o l y a n n a k , a m e l y számos különféle, 
más országokban i s a l k a l m a z o t t részmódszerből tevődik össze. (Singapore Ministry of 
Education, 1 9 9 9 ) 

A tehetségprogramban részt vevő diákok számára a középiskola négy éve világosan 
két egyenlő időtartamú képzési egységre tagolódik: a második év ( S 2 ) után u g y a n i s dön­
teniük k e l l , h o g y tudomány v a g y művészet orientációjú tehetségképzésben kívánnak-e a 
hátralevő két évben továbbhaladni. V a g y i s m i n d a z o k n a k a tanulóknak, a k i k n e k e d d i g ép­
p e n általánosan m a g a s intellektuális képességeik m i a t t v o l t lehetőségük tehetségképzés­
b e n részt venniük, e z e n a p o n t o n ( 1 4 évesen) határozottan „szakosodniuk" k e l l . 

M i n d a m e l l e t t a r e n d s z e r különféle módszerekkel, például speciális kutatási és képzé­
s i lehetőségekkel, a másik három középiskolai képzési vonalénál jóval k i s e b b létszámú, 
2 5 fős osztályok szervezésével, speciálisan képzett tanárok bevonásával továbbra i s 
i g y e k s z i k fönntartani a z t , h o g y a z intellektuálisan tehetséges g y e r e k e k sokirányúan kép­
z e t t e k l e g y e n e k . A z t , h o g y e célt sikerül i s megvalósítani, jól bizonyítja a z a tény, h o g y 
a G E P - e s g y e r e k e k középiskolai k i m e n e t i eredményei általában m i n d e n területen n a g y o n 
jók, némelyiküké valóban kimagasló. 

A szingapúri tehetséggondozás e g y i k jellemző vonása, h o g y a z intellektuálisan tehetsé­
ges g y e r e k e k e t külön osztályokban, de n e m külön iskolákban képzik. E z egyféle átmene­
t e t j e l e n t a tehetségesek szegregációja, i l l e t v e a fő oktatási áramba való integrációja kö­
zött. A szingapúri középiskolákat úgy alakították k i , h o g y a z o k m i n d i g két képzési s z i n -



t e t f o g l a l j a n a k m a g u k b a : a G E P a s p e c i a l képzési árammal együtt, a s p e c i a l a z e x p r e s s z e l 
és a z e x p r e s s a normállal e g y intézményben működik. E számunkra s z o k a t l a n s z e r k e z e t 
kialakításának és működtetésének nyilvánvalóan legalább két f o n t o s o k a , i l l e t v e célja v a n . 
A z e g y i k az, h o g y a k i e m e l t e n tehetséges g y e r e k e k (éppígy a többi képzési s z i n t r e járók) 
n e szegregálódjanak túlságosan a többiektől. E z nyilvánvalóan a k a m a s z k o r h a r m o n i k u s , 
társadalmilag i s kívánatos társas fejlődésformájának támogatása, n e v e z e t e s e n a n n a k elő­
segítése, h o g y a tehetséges diákok n e l e g y e n e k e g y intellektuálisan e l i t tanulói c s o p o r t zárt 
rendszerének f o g l y a i . U g y a n a k k o r e z a szisztéma aránylag természetesen megoldható át­
járást biztosít a r e n d s z e r e g y e s oktatási áramai között. Könnyen elképzelhető - és e b b e n 
a r e n d s z e r b e n g y a k o r l a t i l a g i s egyszerűen kivitelezhető h o g y e g y g y e r e k szükség ese ­
tén e g y képzési árammal följebb v a g y l e j j e b b f o l y t a s s a a tanulmányait ( h i s z e n u g y a n a n ­
n a k a z iskolának, u g y a n a n n a k a z intézménynek k e l l csupán e g y másik képzési áramára át­
m e n n i e - n e m k e l l iskolát váltania). A z p e d i g úgysem valószínű, h o g y e g y s z e r r e két kép­
zési áramot u g r a n a lefelé v a g y fölfelé ( a m i h e z v i s z o n t még e b b e n a r e n d s z e r b e n i s feltét­
lenül iskolát k e l l e n e váltania). A z tehát, h o g y a szingapúri középiskolák a diákok képes­
ségét t e k i n t v e némileg heterogénabbak, m i n t a japán felső középiskolák u g y a n e b b e n a t e ­
k i n t e t b e n , éppen ebből a z „egy i s k o l a - két s t r e a m " alapelvből adódik; a japán középisko­
lák u g y a n i s m i n d i g e g y e t l e n képességcsoportot ölelnek f e l . 

A tehetséges g y e r e k e k morális, szociális és vezetői készségeinek fejlesztésére, a r r a , 
h o g y a társadalom más rétegeitől értékeikben és egyéb szempontokból n e szegregálód­
j a n a k , egyébként i s n a g y hangsúlyt h e l y e z n e k Szingapúrban: e r r e u t a l a z a f e n t e b b már 
említett tény i s , m i s z e r i n t a G E P - b e n a z állampolgári és e t i k a i i s m e r e t e k k e l i s g a z d a g a b b 
t a r t a l o m m a l , bővebben és mélyebben f o g l a l k o z n a k a z intellektuálisan tehetséges diákok, 
m i n t más képzési áramok tanulói. 

A z utóbbi években a középiskolai tehetséggondozásban jelentős s z e r k e z e t i és t a r t a l m i 
változások is történtek. Megnövekedett u g y a n i s a z igény a r r a , h o g y más képességterüle­
t e k e n i s külön lehetőségeket, speciális képzési formákat nyújtsanak a tehetségeseknek. 
Évek óta működnek másféle - de ugyanígy központilag a minisztérium által s z e r v e z e t t , 
k i d o l g o z o t t és irányított - középiskolai tehetséggondozó p r o g r a m o k . M i v e l a G E P d e k ­
laráltan a z intellektuálisan, akadémikus területeken tehetséges g y e r e k e k képzési p r o g ­
r a m j a , a z újabban létrehozott p r o g r a m o k inkább a humán területeket, a z o n belül i s a mű­
vészeteket ölelik f e l . I l y e n e k a z A r t E l e c t i v e P r o g r a m és a M u s i c E l e c t i v e P r o g r a m . E z e k 
e g y i k f o n t o s jellemzője, h o g y c s a k később ( a középiskola 3 . osztályától [ S 3 ] ) és más mó­
d o k o n l e h e t bekerülni rájuk, m i n t a G E P - r e , v i s z o n t e z e k a képzési formák egészen 1 8 
éves k o r i g t a r t a n a k . 

Más középiskolai képzési vonalak 
A s p e c i a l képzési v o n a l r a évente u g y a n c s a k meghatározott számú diák kerülhet. E z 

többnyire n e m több, m i n t e g y k o h o r s z 1 0 százaléka ( a P S L E - v i z s g a alapján), v a g y i s a z o k 
a tanulók, a k i k a külön tehetséggondozásban részt vevő néhány száz diákot követően a 
l e g j o b b a k . Képzésük erősen akadémikus orientáltságú, és egyértelműen arról szól, h o g y 
később, e g y újabb oktatási s z i n t teljesítését követően m a j d a n e g y e t e m e k r e , főiskolákra 
kerüljenek Szingapúrban v a g y külföldön. 

A további képzési v o n a l a k r a i s a PSLE-eredmények alapján kerülnek a g y e r e k e k . A z 
e x p r e s s képzési v o n a l ( a m e l y r e a z e g y e s életkori k o h o r s z o k k b . 5 0 százaléka b e ) még 
m i n d i g 4 éves és akadémikus orientációjú. A n o r m a l irány p e d i g a z utóbbi években két­
féle alirányt f o g l a l magában: a n o r m a l a c a d e m i c ( k b . 2 0 százaléknyi diákkal) és a n o r ­
m a l t e c h n i c a l ( k b . 15 százaléknyi diákkal) képzési v o n a l a t . A l a p e s e t b e n a n o r m a l képzé­
s i irány i s 4 évig, tehát 7-től 1 0 éves k o r i g t a r t , de h a e g y diák kiválóan teljesít a közép­
i s k o l a i záróvizsgán, a k k o r módja v a n a r r a , h o g y e g y 5 . évben i s a középiskolában f o l y ­
t a s s a tanulmányait. E z e k után, éppúgy, m i n t a n o r m a l képzési v o n a l a t 4 év a l a t t elvég-



zöknek, a tanulóknak e l v i l e g módjuk v a n a r r a , h o g y a z akadémikus felsőoktatás irányá­
ban h a l a d j a n a k tovább tanulmányaikban, g y a k o r l a t i l a g a z o n b a n e z kevéssé jellemző. 

A középiskolát záró vizsgák 
Szingapúrban a 4 . középiskolás évet m i n d a tanárok, m i n d a diákok a középiskolát zá­

ró vizsgára való felkészülésnek s z e n t e l i k . A z utolsó középiskolás tanévben u g y a n még 
tovább folytatódik a G E P , de az , m i v e l a n e m z e t i k u r r i k u l u m r a épülő gazdagító p r o g r a m , 
n e m z a v a r j a a felkészülést a záróvizsgára. A tehetséggondozásban o l y g y a k r a n a l k a l m a ­
z o t t önálló v a g y c s o p o r t o s p r o j e k t m u n k a a z o n b a n a közös tananyagtól merőben i d e g e n 
témákat i s magába f o g l a l h a t , sőt, többnyire éppen i l y e n e k e t választanak a z i s k o l a i j e l l e ­
gű témákon kívüli kérdésekben i s n a g y o n n y i t o t t érdeklődésű tehetséges középiskolások: 

például háztartási r o b o t építése, a u t o m a t a új-
ratöltő tervezése, újfajta cipőtisztító eszkö­
zök kialakítása, h i d r o p o n i k u s p a r a d i c s o m t e r ­
mesztés kidolgozása (Lim, 1 9 9 7 / 2 ) ; ezért a z 
i l y e n típusú tevékenységekre a középiskolát 
záró tanévben már n i n c s mód. 

A tehetségprogramokat, v a l a m i n t a s p e ­
c i a l és e x p r e s s képzési irányt végzők a 1 0 . év 
végén a szingapúri oktatás rendszerében k i ­
magasló jelentőségű záróvizsgát t e s z n e k l e : 
a G C E ' O ' - t ( C a m b r i d g e G e n e r a l C e r t i f i c a t e 
o f E d u c a t i o n ' O r d i n a r y ' levél). A v i z s g a -
m i n t n e v e i s m u t a t j a - a c a m b r i d g e - i v i z s g a ­
r e n d s z e r h e z t a r t o z i k , a C a m b r i d g e - v i z s g a 
Szingapúrra adaptált ( d e alapvonásaiban a z 
e r e d e t i jellemzőit megőrző) változata. A diá­
k o k n a k 2 nyelvből, 2 humán tantárgyból, 
kétféle matematikából (matematikából és 
e m e l t matematikából), v a l a m i n t 2 természet­
tudományos tantárgyból, összesen 5 kötele­
ző és 1 választható tantárgyból (Mátrai, 
2 0 0 1 ) k e l l vizsgát tenniük. 

A n o r m a l képzési v o n a l b a n részt vevők a z 
úgynevezett G C E ' N ' vizsgát t e s z i k l e , 
a m e l y jellegében (főképp tesztszerű kérdés­
s o r o k s t b . ) hasonlít a G C E ' O ' - h o z , tartalmá­
b a n , a tantárgyak összetételében és néhány 
más vonatkozásban a z o n b a n különbözik a t ­
tól. (Mátrai, 2 0 0 1 ) A z o n diákok, a k i k a G C E 

N - t t e s z i k l e , többnyire a felsőszintű szakképzés irányában h a l a d n a k tovább, v a g y továb­
b i képzés nélkül munkába állnak. 

A felső középfokú képzés bemutatásakor róluk már n e m szólunk, c s a k a z akadémikus 
képzési irány további oktatási útját m u t a t j u k b e . 

A szingapúri középiskolákat 
úgy alakították ki, hogy azok 

mindig két képzési szintet foglal­
janak magukba: a GEP a 

special képzési árammal együtt, 
a special az expresszel és az 

express a normállal egy intéz­
ményben működik. E számunk-
ra szokatlan szerkezet kialakítá­
sának és működtetésének nyil­
vánvalóan legalább két fontos 
oka, illetve célja van. Az egyik 
az, hogy a kiemelten tehetséges 

gyerekek (éppígy a többi 
képzési szintre járók) ne 

szegregálódjanak túlságosan a 
többiektől Ez nyilvánvalóan a 
kamaszkor harmonikus, társa­
dalmilag is kívánatos társas fej­
lődésformájának támogatása, 
nevezetesen annak elősegítése, 
hogy a tehetséges diákok ne le­
gyenek egy intellektuálisan elit 
tanulói csoport zárt rendszeré­

nek foglyai. 

Felső középiskola: a „junior college"-ok és „pre-university center"-ek 
Nemzetközi összehasonlításban a szingapúri j u n i o r c o l l e g e - o k és p r e - u n i v e r s i t y c e n -

t e r - e k ( a továbbiakban: j u n i o r c o l l e g e - o k ) meglehetősen speciális, l e g f e l j e b b a b r i t kö­
zösség országaiban i s m e r t oktatási intézménynek tűnnek: u g y a n a k k o r a szingapúri köz­
oktatási r e n d s z e r n e k évtizedek óta integráns részei. Lee Kuan Yew, a Szingapúrt i p a r i , 
gazdasági és oktatási nagyhatalommá tevő, több évtizeden át h a t a l m o n lévő m i n i s z t e r e i -



nök már 1 9 6 5 - b e n j a v a s o l t a a z e g y e t e m r e előkészítő felső középfokú oktatási formát, és 
n e m s o k k a l a függetlenség elnyerése után, 1 9 6 9 - b e n m e g i s nyílt a z első j u n i o r c o l l e g e . 

A j u n i o r c o l l e g e a z akadémikus orientáltságú f i a t a l o k képzési intézményrendszere. A z 
oktatás 1 1 - 1 2 . évében ( v a g y i s 1 7 - 1 8 évesen) járnak e z e k b e a z iskolákba a z o k a diákok, 
a k i k 16 éves k o r u k b a n a l e g j o b b teljesítményt nyújtották a z alsó középiskolai tanulmá­
n y o k lezárásául szolgáló G C E l O ' vizsgán. A z egész országban összesen 14 i l y e n intéz­
mény v a n - tehát a z mondható, h o g y e z e k a z iskolák a z ország intellektuálisan tehetsé­
ges diákjainak képzőhelyei: e z p e r s z e a szó tágabb értelmében értendő, h i s z e n a „leg­
j o b b " 2 0 százalékot j e l e n t i , m e r t h o g y e g y k o h o r s z n a k évente körülbelül egyötöde kerül 
e z e k b e a z egyértelműen a z e g y e t e m i tanulmányokra előkészítő tanintézményekbe. 
(Gopinathan - Ho, 2 0 0 0 ) 

U g y a n a k k o r a h i v a t a l o s G E P - p r o g r a m e z e n a képzési s z i n t e n már n e m működik, h i ­
szen a z a 1 0 . i s k o l a i tanévvel ( 1 6 éves k o r b a n ) lezárul. ( C s a k összegzésképp: a M O E ál­
t a l k i d o l g o z o t t és f u t t a t o t t GEP-képzésben tehát 7 éven keresztül, a 4 . e l e m i osztálytól a 
10. év végéig részesülhetnek a tanulók.) 

Bár első pillantásra újabb p a r a d o x o n n a l állunk s z e m b e n , valójában b i z o n y o s oktatási 
a l r e n d s z e r e k mégis világossá t e s z i k , miképpen l e h e t , h o g y éppen a z intellektuális fejlő­
désnek e b b e n a kimagaslóan f o n t o s két évében, n i n c s e n G E P , v a g y i s s z e r v e z e t t tehetség­
gondozás a szingapúri oktatásban. 

A z e g y i k az , h o g y a j u n i o r c o l l e g e - o k képzési formája o l y a n , m i n t h a a z t c s u p a i n t e l ­
lektuálisan tehetséges diák képzésére dolgozták v o l n a k i . A r e n d s z e r t mindenekelőtt a 
flexibilitás j e l l e m z i : i g e n n a g y a s z e r e p e a z önálló és egyénre s z a b o t t képzési p r o g r a m o k 
kialakításának. A s z i n t e maradéktalanul humán képzéstől k e z d v e a s z i n t e maradéktala­
n u l reál képzésig mindenféle kombináció összeállítható. E z t a specializációt egyébként a 
j u n i o r c o l l e g e erősíti, i l l e t v e manifesztté i s t e s z i : a s z a b a d választás és a f l e x i b i l i s képzé­
s i p r o g r a m kidolgozásának lehetőségével együtt i s a j u n i o r c o l l e g e - o k megkívánják a d i ­
ákjaiktól, h o g y eldöntsék, inkább humán v a g y inkább reál ( e s e t l e g közgazdasági) irányt 
választanak-e a két év idejére. A j u n i o r c o l l e g e - o k diákjai, főleg a fiúk, elsősorban a r e ­
ál képzési irányt preferáljak. 

Másrészt o l y a n oktatási formák j e l l e m z i k a j u n i o r c o l l e g e - o k a t , a m i l y e n e k s o k ország­
b a n inkább c s a k a felsőoktatásban j e l e n n e k m e g . I l y e n például a z , h o g y évfolyam-elő­
adások váltogatják egymás szemináriumszerű k i s c s o p o r t o s foglalkozásokkal. A z évfo­
lyam-előadások módot a d n a k a r r a , h o g y a z i s k o l a legkiválóbb tanárai ismertessék m e g 
a z egész évfolyam diákjait a z a d o t t diszciplína leglényegesebb és legkorszerűbb elméle­
t i a l a p j a i v a l , méghozzá meglehetősen n a g y tempóban h a l a d v a a n n a k ellenére, h o g y a d i ­
ákok a z előadások a l a t t és végén föltehetik - és g y a k r a n föl i s t e s z i k - értelmező kérdé­
s e i k e t a z oktatónak. A z évfolyam előadáson m e g i s m e r t t a n a n y a g o t aztán a szokásos o s z ­
tálykereteknél k i s e b b létszámú c s o p o r t o k b a n , lényegében a z e g y e t e m i szemináriumok­
n a k és g y a k o r l a t o k n a k megfelelő k e r e t e k között dolgozzák f e l , bővítik és mélyítik a t a ­
nulók e g y másik, e r r e a képzési formára s z a k o s o d o t t tanár irányítása m e l l e t t . H a m i n d ­
e h h e z hozzátesszük, h o g y a számonkérés fő formái között e b b e n a z iskolatípusban i s o t t 
v a n n a k ( d e azért n e m kizárólagosak) a n a g y o b b anyagmennyiség visszaadását igénylő 
félévi és év végi vizsgák, a k k o r jó o k k a l állíthatjuk, h o g y a j u n i o r c o l l e g e - o k b a n a 1 7 - 1 8 
éves diákok - a h o g y a z t a z intézménytípus n e v e i s s u g a l l j a - kvázi felsőfokú képzési f o r ­
mákban t a n u l n a k ; m i n t h a c s a k ( d e azért n e m egészen) intellektuálisan a z átlagnál g y o r ­
s a b b a n érő tehetségek lennének ( o l y a n o k , a k i k korkedvezménnyel járnak felsőfokú o k ­
tatási intézményekbe). 

Harmadrészt: n o h a a szó s z o r o s értelmében v e t t GEP-képzés már n e m működik e z e n 
a z oktatási s z i n t e n , a tehetséges diákoknak e g y s o r o l y a n lehetőségük v a n , a m e l y lehető­
vé t e s z i , h o g y a z intellektuálisan a z átlagot meghaladó képességekkel rendelkező, m o t i ­
vált tanuló kielégíthesse sepciális érdeklődését, m i n t e g y a m a g a által választott tehetség-



(Jordon (Jyöri János: iskolarendszer es tehetséggondozás özmgapurDan 

fejlesztő munkatevékenységek segítségével. N e m véletlen, h o g y e z e k e t a lehetőségeket 
a M O E által k i a d o t t GEP-program-ismertető fűzet i s b e m u t a t j a . (Singapore Ministry of 
Education, 1 9 9 9 ) E z e k a z alábbiak: 

- H u m a n i t i e s A w a r d P r o g r a m m e ( H A P ) ; 5 j u n i o r c o l l e g e által f u t t a t o t t , m a g a s ösztön­
díjjal járó képzési p r o g r a m évente 5 0 - 6 0 diák számára, a k i k humán területek k i e m e l k e ­
dő s z a k e m b e r e i n e k tutorálása-mentorálása m e l l e t t végeznek speciális tanulmányokat és 
kutatómunkát. 

- S c i e n c e R e s e a r c h P r o g r a m m e ( S R P ) : a M O E és a N a t i o n a l U n i v e r s i t y o f S i n g a p o r e 
( N U S ) által s z e r v e z e t t természettudományos mentorálási és kutatóprogram évente 7 0 - 8 0 
t i z e n e g y e d i k e s ( J C 1 ) diák számára. 

- C r e a t i v e A r t s P r o g r a m m e ( C A T ) : szépirodalmi tevékenység iránt érdeklődő elsőéves 
j u n i o r c o l l e g e - o s diákok p r o g r a m j a ; évente 3 0 ^ 1 0 diák v e h e t b e n n e részt a M O E G E 
B r a n c h és a N U S szervezésében. 

- S c i e n c e V i s i o n ( S V ) : a tennészettudomány legújabb elméleti és g y a k o r l a t i lehetősé­
g e i n e k megismerését lehetővé tevő p r o g r a m elsőéves j u n i o r college-istáknak a M O E G E 
B r a n c h és a N U S szervezésében. A képzésre c s a k a z o k j u t h a t n a k b e , a k i k e g y képesség­
felmérő t e s z t kitöltésével bizonyították, h o g y a z a d o t t területeken (például biológia, f i z i ­
k a ) valóban a legkiemelkedőbbek közé t a r t o z n a k . A képzésbe e g y e t e m i jellegű előadá­
s o k , laboratóriumi tevékenységek, tutorálás és hasonlók t a r t o z n a k . 

- H u m a n i t i e s a n d S o c i a l S c i e n c e s R e s e a r c h P r o g r a m m e ( H S S R P ) : évente 5 0 - 6 0 első­
éves JC-diák számára lehetséges képzési p r o g r a m a humán tudományok és a társadalom­
tudományok területén. 

- L a n g u a g e E l e c t i v e P r o g r a m m e s : éves ösztöndíjjal járó n y e l v i képzési p r o g r a m a 
n y e l v e k b e n tehetséges tanulók számára. Három j u n i o r c o l l e g e ajánlja f e l a kínai n y e l v 
e m e l t szintű tanulmányozásának lehetőségét, e g y j u n i o r c o l l e g e - b a n a német n y e l v e t , e g y 
másikban a franciát, e g y h a r m a d i k b a n p e d i g (történetesen a z ország l e g j o b b n a k t a r t o t t 
közoktatási intézményében, a R a f f l e s J u n i o r C o l l e g e - b a n ) a japánt l e h e t e n n e k a p r o g ­
r a m n a k a keretében tanulmányozni. 

( M i n d a m e l l e t t , a h o g y arról már korábban szó v o l t , a 1 7 - 1 8 éves korosztály más terü­
l e t e k e n tehetséges diákjai számára - s z e m b e n a s z o r o s a n értett G E P - p r o g r a m o k k a l -
képzési lehetőségekként továbbra i s rendelkezésre áll a M u s i c E l e c t i v e P r o g r a m m e 
[ M E P ] és a z A r t E l e c t i v e P r o g r a m m e [ A E P ] , i g a z , n e m a j u n i o r c o l l e g e - o k b a n , h a n e m 
más oktatási intzéményekben). 

M i n t a z ismertetésből látható, legalább két közös vonása v a n s z i n t e v a l a m e n n y i t e h e t ­
séggondozó p r o g r a m n a k . A z e g y i k : lényegében v a l a m e n n y i p r o g r a m t a r t a l m a z z a a k i ­
emelkedő s z a k e m b e r e k által való tutorálás, mentorálás mozzanatát; e z a z a k o m p o n e n s 
tehát - a tehetséges g y e r e k e k r e való l e g s z o r o s a b b a n , legszemélyesebben értett s z a k m a i 
f i g y e l e m , i l l e t v e a tehetséges tanulók irányított/önálló kutatási lehetősége - , a m e l y n e k 
biztosítását a M O E a 1 7 - 1 8 éves intellektuálisan tehetséges g y e r e k e k számára feltétlenül 
és általánosan szükségesnek t a r t j a . A másik: m a j d n e m m i n d e g y i k p r o g r a m elsőéves j u ­
n i o r college-istáknak ( J C 1 ) és c s a k n e k i k szól. A magyarázat tennészetesen e z e n a kép­
zési s z i n t e n i s u g y a n a z , m i n t a z alsó középfokú képzésben: a 1 2 . évet a z év végi n e m z e ­
t i záróvizsgára való koncentrálás j e l l e m z i . 

Akárcsak a ( z alsó) középiskolások, a j u n i o r c o l l e g e - o k b a n végzett diákok i s e g y 
Cambridge-vizsgát t e s z n e k l e : a 18 évesek vizsgája a G C E 6 A 1 levél (haladó szintű G C E -
v i z s g a ) . Éppúgy, m i n t a G C E ' O ' vizsgát, a G C E 4 A ' v i z s g a a n y a g a i t i s külföldön ( A n g ­
liában) értékelik, tehát a szingapúri tanároktól és diákoktól függetlenül, v a g y i s a m e n n y i ­
r e c s a k lehetséges, objektív módon. A j u n i o r c o l l e g e diákjai vizsgatantárgyainak össze­
tételét n a g y b a n befolyásolja, h o g y szakirányuknak megfelelően m i l y e n 6 A ' - s z i n t e t b i z t o ­
sító tárgyakat t a n u l t a k a kétéves képzés során (legalább három v a g y négy i l y e n tantár­
g y a t k e l l fölvenniük; ezenkívül anyanyelvből k e l l vizsgázniuk, és e g y l e n t e b b még b e -



mutatandó esszévizsgát k e l l letenniük). A G C E 4 A ' v i z s g a eredménye erősen befolyásol­
j a a diákok továbbtanulási lehetőségeit a felsőoktatásban. 

A n n a k ellenére, h o g y a m i n t a z a f e n t e b b i s m e r t e t e t t r e n d s z e r különféle elemeiből v i ­
lágosan látszik, a j u n i o r c o l l e g e a képességeik fókuszálására i g y e k s z i k ösztökélni a z át­
lagos tanulókat éppúgy, m i n t a tehetségeseket, a G C E ' A ' m i n t k i m e n e t i v i z s g a r e n d s z e r 
a r r a i s i g y e k s z i k ösztökélni a z iskolákat és a diákokat, h o g y minél k o m p l e x e b b e n és 
sokoldalúbban képződjenek, i l l e t v e készüljenek f e l a vizsgákra. A z e g y e s tantárgyi v i z s ­
gák u g y a n i s vizsgák egész sorozatát j e l e n t i k : többféle t e s z t e t s o l y k o r b i z o n y o s szóbeli 
vizsgákat i s , a m e l y e t a diákok különféle n a p o k o n t e s z n e k l e . E k o m p l e x és időben i s e l ­
húzódó ( h e t e k i g tartó) vizsgáztatási mód n e m c s a k azért kívánatos, m e r t a tanulók n e m 
egyféle módon és n e m csupán e g y e t l e n „mindent jelentő" n a p o n kénytelenek „mindent 
bizonyítani", h a n e m azért i s , m e r t u g y a n a k k o r e z e n a módon a tanulók hosszú távú 
s t ressz- és igénybevétel-tűrése, i l l e t v e e n n e k s t a b i l v a g y i n s t a b i l m i v o l t a i s detektálható. 
E v i z s g a r e n d s z e r r e l világosan identifikálható tehát a z i s , h o g y k i k a z o k a tehetségek, a k i k 
c s a k rövid távon és e s e t l e g c s a k e g y - v a g y néhányféleképpen képesek koncentráltan t e l ­
jesíteni, s k i k a z o k , a k i k hosszú távon, különböző körülmények és vizsgázási módok kö­
zött i s kiegyensúlyozottan m a g a s s z i n t e n teljesítenek. A felsőfokú képzésre szóló külön­
féle, o l y k o r k i f e j e z e t t e n jelentős összegeket nyújtó tehetségtámogató ösztöndíjak ( a m e ­
l y e k nemzetközi összehasonításban i s f i g y e l e m r e méltó rendszerének ismertetésétől e h e ­
lyütt eltekintünk) elsősorban a z o k a t részesítik előnyben, a k i k s o k tantárgyból érnek e l k i ­
magasló eredményt - v a g y i s a z o k a t a sok-területi tehetségeket, a k i k a j u n i o r c o l l e g e ké­
pességkoncentrálást preferáló s z e r k e z e t e m e l l e t t képesek mégis i g e n jól fejlődni, teljesí­
t e n i többféle akadémikus területen. 

Következtetések, tanulságok 

Szingapúr példája a r r a tanít m i n k e t , h o g y a tehetséggondozás a z egész n e m z e t e t átfo­
gó egységes rendszerré formálható, és kívánatos i s 5 h o g y e z e k a pedagógiai tevékenysé­
g e k i l y e n s z i n t e n s z e r v e z e t t e k l e g y e n e k . F o n t o s , h o g y Szingapúrban e g y n a g y létszámú 
minisztáriumi osztály koordinálja a tehetséggondozás pedagógiai kérdéseit. U g y a n a k k o r 
n e m l e h e t e l f e l e j t e n i , h o g y a h a z a i oktatásügy s o k szempontból (és n e m c s a k kulturális 
a s p e k t u s o k a t t e k i n t v e ) lényegesen más h e l y z e t b e n v a n , m i n t a szingapúri. S z e m b e n ( a 
rendszerváltás utáni) Magyarországgal, o t t u g y a n i s a z egységesített és központosított t e ­
hetséggondozás és gondolkodásikészség-fejlesztés o l y a n környezetben valósul m e g , 
a m e l y b e n a z erős állam a társadalmi élet és a z oktatás s o k más területét i s központosított 
módszerekkel irányítja v a g y befolyásolja. Más s z a v a k k a l : míg Szingapúrban lényegében 
természetes a z ilyenféle centralizáció, a m a Magyarországon a l k a l m a z o t t és a l k a l m a z h a ­
tó módszerektől meglehetősen i d e g e n . N e m kerülheti e l a figyelmünket a z s e m , h o g y 
Szingapúr Magyarországnál i s k i s e b b népességű ország, e n n e k megfelelően jóval k e v e ­
sebb iskolával r e n d e l k e z i k , jóval könnyebb tehát e g y új oktatási szisztémát v a g y új o k ­
tatási elképzeléseket egységesen implementálni Szingapúr esetében. A z egységesítés e l ­
v i és g y a k o r l a t i kérdéseinek végiggondolásakor attól s e m l e h e t e l t e k i n t e n i , h o g y S z i n g a ­
púrban a g y o r s oktatásügyi újításokhoz, egységesítő p r o g r a m o k bevezetéséhez jelentő­
s e n n a g y o b b pénz áll rendelkezésre, m i n t Magyarországon. És végül: Szingapúrban j e ­
l e n l e g jóval egységesebb a z oktatási r e n d s z e r , m i n t Magyarországon. 

Figyelemreméltó a z a z erőfeszítés, a m e l l y e l a G E P fejlesztői, i l l e t v e a szingapúri o k ­
tatás kidolgozói általában i g y e k e z n e k egyensúlyba h o z n i a z egy-területi és a z akadémi­
k u s területeken általánosan tehetséges g y e r e k e k képzését: b i z o n y o s fázisokban és i s k o ­
latípusokban inkább a képességek koncentrálásának elvét követik, máshol és máskor p e ­
d i g inkább a több-területiséget támogatják. Mindebből valószínűleg n e m a k k o r értjük 
m e g a tanulságot, h a megpróbáljuk eldönteni, m e l y i k hatékonyabb ( e z nyilván tanulón-
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ként változhat), h a n e m h a a z t vesszük észre, h o g y a z egy-területi/több-területi tehetség 
kérdése egyáltalán a pedagógiai f i g y e l e m , tervezőmunka, fejlesztés, g y a k o r l a t s t b . f o n ­
tos része. 

U g y a n c s a k figyelemreméltó a z a tudatosság i s , a h o g y Szingapúrban a r r a törekszenek, 
h o g y a papír-könyv jellegű f e l a d a t o k és teljesítménymérések mellé s részben helyébe i s 
a tehetséggondozásnak és a gondolkodásikészség-fejlesztésnek s e z e k k e l együtt a tudás­
mérésnek i s jóval szélesebb eszköztárát állítsák, m i n t a z t hagyományos oktatási k e r e t e k ­
b e n szokás (erről l d . Mátrai, 2 0 0 1 i s ) . A m e r i k a i mintára i s n a g y o n n a g y hangsúlyt h e ­
l y e z n e k a p r o j e k t jellegű munkára, a csoportmunkára, a z együttműködésre, a hosszú tá­
vú összetett feladatmegoldásra ( i s ) , és m i n t láttuk, elsődlegesen f o n t o s koncepció, h o g y 
m i n d e n tehetséggondozó v a g y gondolkodásikészség-fejlesztő tevékenység valódi, reális, 
de legalábbis erősen életszerű h e l y z e t e k b e n n y e r j e e l értelmét. 

Jegyzet 

(l) A kutatómunkát szingapúri részről Mr. Willie Yong, a Science Culture Technology Publishing igazgatója, 
magyar részről az Oktatási Minisztérium Európai Ügyek és Kétoldalú Kapcsolatok Főosztálya, valamint az 
E L T E Radnóti Miklós Gyakorlóiskola Alapítványa támogatta. A szerző ezúton fejezi ki köszönetét a munkáját 
támogató személyeknek, illetve intézményeknek. 
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Romano Rácz Sándor 

A roma kisebbség és a 
társadalmi kohézió 

A különféle országokban együtt élő cigányok és 
nem-cigányok közti társadalmi összetartó erő egészen más 

természetű, mint az egyéb társadalmi alegységek közt működő 
kohézió. Két (matematikai értelemben vett) rendszer, két „halmaz" él 
egymás mellett: az egyik óriási, a másik parányi, de vitathatatlanul 
életképes. A nem-cigányoknak van saját területük, nemzettudatuk, 
nyereségcentrikus gazdaságuk, hivatalaik, intézményeik, iskoláik, 

írott történelmük, erőszakszervezeteik, törvényeik, nemzetközi 
egyezményeik. A cigányoknak mindez nincsen. 

Két értékrend, életszemlélet, gondolkodásmód, két földi m o d u s v i v e n d i él egymás 
m e l l e t t , a történelem homályba vesző k e z d e t e óta. Lényegében a biztonságra való 
törekvés kétféle stratégiájáról v a n szó: a z e g y i k a h a t a l m a t , a másik a s z e r e t e t e t 

i g y e k s z i k eszközül használni. 
A megoldásra váró probléma összetett. A cél e g y véglegesen l e s z a k a d n i látszó e t n i k a i 

kisebbség helyzetének megnyugtató rendezése, s e törekvésnek különös aktualitást a d -
bár a megoldás n e m csupán ezért szükséges - hazánknak a közeljövőben várható c s a t l a ­
kozása a z Európai Unióhoz. A f e l a d a t k o m p l e x v o l t a nyilvánvaló. K e z e l n i k e l l egyrészt 
a társadalmi békét veszélyeztető a k u t k o n f l i k t u s o k a t , feszültségeket, másrészt követelő 
szükségszerűség e g y , a jövőbeni konszolidációt megalapozó p r o g r a m elindítása és vég­
rehajtása. E g y probléma megoldására v i s z o n t c s a k a k k o r v a n esélyünk, h a ismerjük a hát­
terét, a lényegi t a r t a l m a k a t , a jelenségek mozgatórugóit. M a v i s z o n t a z z a l a sajátos h e l y ­
z e t t e l k e l l szembenéznünk, h o g y e z a terület alapvetően és meghatározó mértékben i s m e ­
r e t l e n . Nyilvánvalóan e z a z o k a a n n a k i s , h o g y a közéletben és a m i n d e n n a p o k g y a k o r ­
latában egyaránt a többségi társadalom kategóriái, rendszerező e l v e i alapján ítélik m e g a 
r o m a kisebbséget. E n n e k e g y e n e s következménye, h o g y a mára k i a l a k u l t cigánykép erő­
sen sztereotipizált, továbbá h o g y a problémák megoldására t e t t kísérletek k u d a r c a úgy­
szólván előre p r o g r a m o z o t t . 

A kisebbségek helyzetét taglaló szociológiai és szociálpszichológiai kutatások a néger, 
zsidó, kínai s t b . lét s p e c i f i k u m a i t e l e m z i k ; a pszichológia általában szól a kisebbségi lét­
ből fakadó szorongásról és következményeiről; a kisebbségek helyzetét taglaló s z a k d o l ­
g o z a t o k b a n a transzregionális kisebbségekről e s i k szó általában v a g y konkrétan, d e k i ­
tüntetetten a cigányságot m i n t önálló és s o k t e k i n t e t b e n speciális e t n i k u m o t mostanáig 
nálunk e g y e t l e n tudományág s e m méltatta f i g y e l e m r e . N y u g a t o n a múlt század h a t v a n a s 
éveiben v e t t e kezdetét a z a z új szemléletű kutatómunka, a m e l y a részt vevő megfigyelés 
módszerével látott a r o m a közösségeken belül zajló f o l y a m a t o k felderítéséhez, s a m e l y ­
n e k eredményei mostanában válnak nálunk is hozzáférhetővé. Magyarországon a k i l e n c ­
v e n e s évek elején k e z d t e k hozzá r o m a értelmiségiek a saját világuk, kultúrájuk tudomá­
n y o s igényű megfigyeléséhez, kutatásához. E n n e k első jelentős eredménye, h o g y - bár 
egymástól függetlenül, de rövid időn belül - m e g j e l e n t a lovári-magyar szótár {Rostás-
Farkas György - Karsai Ervin munkája), a beás-magyar szótár {Varga Ilona) és e t a n u l ­
mány szerzőjének munkájaként a kárpáti cigány-magyar szótár és n y e l v t a n , m a j d továb-



b i , többé-kevésbé figyelemreméltó publikációk i s napvilágot láttak. Intézményes k e r e t e k 
között 1 9 9 2 - b e n kezdtük a z E L T E Tanárképző Főiskoláján a z t a munkát, a m e l y n e k s o ­
rán romák és nem-romák közösen kutatták a r o m a kultúrát - e n n e k terméke a , G y e r e k -
cigány' című tanulmánykötet, m a j d 1 9 9 6 . s z e p t e m b e r 1-én m e g a l a k u l t a z E L T E B T K 
Neveléstudományi Tanszékén a Cigánypedagógiái S z a k c s o p o r t . Ezáltal jelentős javulás 
állt b e a kutatómunka feltételrendszerében. Lényegében i t t teremtődött m e g a n n a k l e h e ­
tősége, h o g y a t a p a s z t a l a t o k , élmények, a belülről látás képességével s z e r z e t t i s m e r e t e k 
szembesüljenek a szaktudományokkal. E m u n k a során született a,Romapedagógia' című 
tanulmánygyűjtemény, a m e l y a Tanszék kiadvány-sorozatában j e l e n t m e g . 

Sajátos problémával szembesülünk, h a a r o m a kisebbségre vonatkozóan f o g a l m a z z u k 
m e g a társadalmi kohézió kérdését. Már a z első p i l l a n a t b a n világossá válik, h o g y e g y 
mély kulturális szakadékkal v a n d o l g u n k , de h a e g y k i c s i t körülnézünk a magyar-cigány 

együttélés történetében, kiderül, h o g y e z a 
szakadék áthidalható, c s a k m e g k e l l találni a 
hídverésre a l k a l m a s p o n t o k a t . E h h e z v i s z o n t 
m e g k e l l i s m e r n i a r o m a kultúrát, különösen 
a n n a k i m p l i c i t t a r t a l m a i t , t e k i n t v e , h o g y a z 
igazán f o n t o s d o l g o k m i n d i g a felszín a l a t t 
történnek. Ebből a szempontból n i n c s j e l e n ­
tősége a különböző eredet-elméleteknek, 
a m e l y e k jórészt a „jó l e n n e rásózni v a l a k i r e 
e z t a r e n i t e n s népséget", i l l e t v e a ,jó l e n n e 
t a r t o z n i valahová" érzéséből táplálkoznak. 

H i t e l e s forrásokból t u d j u k , h o g y a z első 
r o m a c s o p o r t o k a 1 4 . században érkeztek 
Kis-Ázsia irányából a Balkán félszigetre, 
m a j d i n n e n k i i n d u l v a a 1 4 - 1 5 . század f o r d u ­
lóján kezdődött e l Európa „bejárása", a m i 
hozzávetőleg e g y fél évszázadot v e t t igény­
b e , s e z a z a k k o r i közlekedési v i s z o n y o k a t fi­
g y e l e m b e véve k o m o l y teljesítménynek t e ­
kinthető. Körülbelül u g y a n e b b e n a z időben 
érkezett Észak-Afrikából a Gibraltári s z o r o ­
s o n át e g y másik c s o p o r t , a flamencóról köz­
i s m e r t s p a n y o l cigányok ősei, bár a n y e l v i 
k a p c s o l a t o k más átkelőhelyek lehetőségét i s 

f e l v e t i k . (Például a magyarországi kárpáti cigány n y e l v erőteljes hasonlóságot m u t a t a 
dél-olasz nyelvjárással.) Krisztus-követőkként m u t a t k o z t a k b e , a m i jó taktikának b i z o ­
n y u l t a középkor végi Európában, bár a z n e m világos, h o g y e b b e n a k e z d e t i időszakban 
m i l y e n n y e l v e n f o l y t a párbeszéd. Később r o s s z a b b r a f o r d u l t a h e l y z e t , a m e n n y i b e n e g y ­
r e nyilvánvalóbbak l e t t e k a két kultúra és életforma különbségei, lényegében a z o k a n o r ­
m a k o n f l i k t u s o k , a m e l y e k jó része m a i s j e l e n v a n k a p c s o l a t a i n k b a n . Kitoloncolások, a 
romák elejtésére irányuló sportvadászatok, tömeges kivégzések, m a j d deportálás a g y a r ­
m a t o k r a - e z v o l t a N y u g a t válasza a cigánykérdésre. Kelet-Európa kevésbé v o l t elutasí­
tó, m i n d e n b i z o n n y a l a k i s e b b d i s t a n c i a okán. A N y u g a t már a k k o r i s f e j l e t t e b b v o l t . . . E r ­
ről a korszakról a l e g a l a p o s a b b leírást Sir Angus Fraser a d j a , A cigányok' című könyvé­
b e n , amelyből a z i s kiderül, h o g y e z e k n e k a 1 5 . században Nyugat-Európában k a l a n d o ­
zó r o m a c s o p o r t o k n a k a közösségi struktúrái t e l j e s e n a z o n o s a k v o l t a k a z o k k a l , a m e l y e ­
k e t a magyarországi romák a 2 0 . század közepéig megőriztek. 

A magyarországi romák h i v a t a l o s története Zsigmond m a g y a r király és német-római 
császár 1 4 2 2 - b e n k i a d o t t menlevelével kezdődik. E z a d o k u m e n t u m m e g e n g e d i őseink-

A sajátos életforma csak egy tel­
jes értékű kulturális autonómia 
viszonyai között volt fenntartha­
tó, miközben az is evidens, hogy 
ezeknek a közösségeknek a több­
ségi társadalom közelében kel­
lett létezniük, hiszen csak így 

biztosíthatták a megélhetésüket. 
A világ más tájain élő roma kö­
zösségek gyakori helyváltozta­

tással, illetve a mindenkor kínál­
kozó keresletek kielégítésére való 
rugalmas szakosodás képességé­
vel oldották (oldják) fel ezt az el­

lentmondást. Mivel nálunk 
nagyjából stabilizálódtak a kí­
nálati-keresleti viszonyok, egy 

jellegzetes, úgynevezett láthatat­
lansági stratégia kialakítása vált 

szükségessé. 



n e k , h o g y a Német-Római B i r o d a l o m és a M a g y a r Királyság területén vándoroljanak s 
munkát vállaljanak; a z e z z e l induló történetet d o l g o z z a f e l Mezei Barna, Pomogyi Lász­
ló és Tauber István ,A magyarországi cigányok története d o k u m e n t u m o k b a n 1422-től 
1 9 8 5 - i g * című könyve. E z a z o n b a n c s a k a z érem e g y i k o l d a l a . A másik o l d a l : a r o m a kö­
zösségeken belül zajló f o l y a m a t o k összessége, a r o m a világkép v a g y - Illyéssel szólva -
a r o m a „néplélek". E n n e k vázlatos bemutatására t e s z e k m o s t kísérletet, a s z a k c s o p o r ­
t u n k b a n folyó kutatómunka e d d i g i megállapításaira támaszkodva. 

Az alaphelyzet 

A jó o r v o s a gyógyítást a kórelőzmény feltárásával k e z d i . A r o m a kisebbség és a több­
ségi társadalom közti a k u t k o n f l i k t u s n a k m i n t szociális kórnak m i n d a m a i n a p i g n e m ké­
szült e l a z anamnézise. M i n k e t , romákat saját normái s z e r i n t értékel és minősít a több­
ség, a m i n e k következtében a n o r m a k o n f l i k t u s o k természetesen r e n d r e normaszegésnek 
minősülnek. A z ítélet ráadásul többnyire o l y a n felszíni kritériumok alapján születik, 
m i n t h a m o n d j u k a magyarságot v a l a m e l y szomszédos ország népe azért találná magánál 
alsóbbrendünek, m e r t a s z t r a p a c s k a n e m t a r t o z i k n e m z e t i e l e d e l e i közé. 

M i v e l a z Európába érkezést megelőző időkre vonatkozóan n i n c s e n e k m e g a l a p o z o t t i s ­
m e r e t e i n k , e z t a z időpontot k e l l kiindulási alapként kezelnünk. M e g k e l l kísérelnünk a 
két kultúra a k k o r i v i s z o n y a i n a k , állapotának, fő jellemzőinek meghatározását és össze­
vetését, m a j d ebből k i i n d u l v a felvázolni a z anamnézist. 

A középkor végén Európában már k i a l a k u l t v a g y alakulóban lévő állami struktúrák, 
közigazgatásjogrendszer, pénz, írásbeliség, t u l a j d o n v i s z o n y o k , r a n g o k , társadalmi réteg­
ződés, érdekkonflikusok a l a k u l t a k k i , háborúk z a j l o t t a k . E z z e l s z e m b e n a romák intézmé­
n y e k és t u l a j d o n nélkül, k i s c s o p o r t o k b a s z e r v e z e t t e n , különböző irányokból és időpon­
t o k b a n , szétszórtan érkeztek i d e . N a g y v o l t a két kultúra k o n t r a s z t j a , v a g y i s m i n d e n felté­
t e l a d o t t v o l t a xenofóbia, a z előítéletek kialakulásához. E z a z állapot a m i esetünkben kö­
rülbelül e g y fél évezreden át változatlan formában létezett. V a g y i s úgy tűnik, stagnált a r o ­
m a kultúra, miközben a környezetében jelentős változások z a j l o t t a k . K i m a r a d t u n k a tör­
ténelemből, s e z a körülmény t e s z i egyedülállóvá a r o m a népesség helyzetét Európában. 

A roma identitás 

Anélkül, h o g y a z identitás kialakulásának, i l l e t v e formálódásának törvényszerűségei­
b e beleásnánk m a g u n k a t , kijelenthetjük, h o g y a r o m a identitást n e m a z o k a tényezők f o r ­
málták, a m e l y e k a z európai, alapvetően n e m z e t i szimbólumoktól megtámogatott n e m z e ­
t i identitásokat alakították és alakítják m a i s . E z e k n e k a közösségeknek n e m v o l t a k m e s ­
terséges szimbólumaik, v o l t v i s z o n t e g y m i n d e n c s o p o r t és egyén számára a d o t t stratégi­
a i cél: a z életben maradás, m i n d e n körülmények között. Hozzá k e l l e t t férniük a termé­
s z e t i erőforrásokhoz, s eközben hatékony védekezési m e c h a n i z m u s o k a t kialakítani. 

A z erőforrások megszerzésére irányuló tevékenységeket célszerű három c s o p o r t b a s o ­
r o l n i , m e g j e g y e z v e , h o g y n e m m i n d e n e s e t b e n húzható határozott választóvonal a z e g y e s 
tevékenységformák közé. 

A z első c s o p o r t b a t a r t o z n a k a t u l a j d o n tartományán kívül található erőforrásokra irá­
nyuló akciók. E z a k l a s s z i k u s , a z ősközösségi létformában gyökerező gyűjtögetés; gyűj­
töttek közvetlenül hasznosítható d o l g o k a t (gombát, fűszer- és gyógynövényeket, v a d o n 
termő gyümölcsöket, bogyókat, i l l e t v e a f e g y v e r t e l e n vadászattal megfogható, ehető hú­
sú kisállatokat), v a l a m i n t a különböző kézműves tevékenységek (kosárfonás, lábtörlő-, 
gyékény-, kötél-, seprő-, k e f e - s t b . készítés) végzéséhez szükséges természetes a l a p a n y a ­
g o k a t , i l l e t v e a kovács, fémműves mesterségeknél hasznosítható hulladékokat. E z e k v o l ­
t a k a közvetve hasznosuló erőforrások. 



E z z e l át i s léptünk a t u l a j d o n tartományán belül zajló tevékenységekre, a m e l y e k n e k a 
létfenntartáson túl alapvető szerepük v o l t a külső k a p c s o l a t o k épülésében i s . E z a kör a 
többségi törvényeknek megfelelő tevékenységek köre. E z e n a bázison fejlődtek k i a z 
úgynevezett hagyományos cigány mesterségek. K e r e s l e t e t elégítettek k i , ezért hosszú tá­
v o n , problémamentesen űzhetők v o l t a k m i n d a d d i g , amíg a f e j l e t t tömegtermelés k i n e m 
szorította őket a piacról. A magyarországi h e l y z e t megítélése szempontjából érdekesek a 
r e n d s z e r e s e n vissza-visszatérő mezőgazdasági és erdészeti szezonmunkák, m e r t velük 
kezdődött a z előrelátás, a tulajdonszemlélet kialakulásának f o l y a m a t a . 

A h a r m a d i k c s o p o r t a t u l a j d o n tartományán belüli, de a többségi törvényeknek n e m 
megfelelő tevékenységek köre. I d e t a r t o z i k a lopás, koldulás, kártyavetés, tenyérjóslás és 
egyéb boszorkánypraktikák. A z o n c s o p o r t o k , i l l e t v e személyek jellemző tevékenységei 
e z e k , a m e l y e k - i l l e t v e a k i k - v a l a m i l y e n oknál f o g v a n e m találtak adekvát válaszokat, 
megoldásokat a z új kihívásokra. F o n t o s m e g j e g y e z n i , h o g y a z i t t említett lopás a m o d e r n 
kriminológia szóhasználata s z e r i n t a megélhetési bűnözés kategóriájába sorolandó. Lé­
nyegében a gyűjtögető életmód továbbélése, megváltozott körülmények között. 

H o g y e z a háromféle tevékenységforma h o g y a n h a t o t t a r o m a identifikáció f o l y a m a ­
tára, a z t e g y t i p i k u s a n f a l u s i r o m a szokással t u d o m szemléltetni. E g y o l y a n r o m a kö­
zösségről v a n szó, a m e l y e k k o r r a integráns részévé vált a f a l u m a g y a r közösségének. 
A c s o p o r t t a g j a i alapvetően muzsikálásból, i l l e t v e kiegészítő tevékenységként gyűjtö­
getésből, házilag készített használati tárgyak értékesítéséből és a l k a l m i munkákból t a r ­
tották f e n n m a g u k a t . V a g y i s kizárólag a z első és második p o n t b a s o r o l t tevékenysége­
k e t folytatták. A z együttélés a kölcsönös szükségletek kielégítésén n y u g o d o t t . A c s o ­
p o r t identitását a muzsikálásban és a z a n y a n y e l v használatában élte k i z a v a r t a l a n u l , 
a m i elégségesnek tűnő védelmet nyújtott a z asszimilációval s z e m b e n . V o l t a z o n b a n a 
c s o p o r t n a k e g y évente e g y s z e r r e n d s z e r e s e n visszatérő akciója, a m e l y n e k közvetlenül 
érzékelhető, g y a k o r l a t i h a s z n a n e m , a z identitást erősítő, i l l e t v e életben tartó hatása 
a z o n b a n kétségtelenül v o l t . Nevezhetjük rituális lopásnak, v a g y a t u l a j d o n nélküliség 
oltárán b e m u t a t o t t áldozatnak. M i n d e n évben e g y s z e r , ősszel, r e n d s z e r i n t októberben, 
a m i k o r már m i n d e n b e v o l t takarítva, a felnőtt férfiak e s t e öszegyültek e g y - e g y zsák­
k a l f e l s z e r e l v e , és rövid, n a g y o n k o m o l y tanakodást követően e l i n d u l t a k e g y meghatá­
r o z o t t h e l y r e . O d a , a h o l e g y h e l y e n v a g y közel egymáshoz v o l t több g a z d a szőlőskert­
j e , gyümölcsöse. L o p n i m e n t e k , d e e z e g y különleges lopási akció v o l t . M i n d e n p a r c e l ­
láról egy-két s z e m almát, diót, e g y - e g y fúrt szőlőt v e t t e k e l , n a g y o n óvatosan, n e h o g y 
megsérüljön a z ág, n e h o g y a h u l a j ( g a z d a ) észrevegyen v a l a m i t . M a j d c s e n d b e n m i n ­
d e n k i h a z a m e n t a családjához. A g y e r e k e k r e g g e l a r r a ébredtek, h o g y már o t t v o l t a 
zsákban a legédesebb szőlő, a l m a , dió és ették, áhítattal. M e r t bár e b b e n a z időszakban 
korlátlan mennyiségben v o l t mindenféle, finomnál f i n o m a b b gyümölcs, ennél m e n n y e ­
i b b élvezetet elképzelni s e m t u d t a k . 

A közösségszerveződés roma modellje 

A hatékony védekezési m e c h a n i z m u s o k a közösségszerveződés módjában t e s t e t öltő 
globális túlélési stratégiában sűrűsödtek. E terület felderítése éppen h o g y elkezdődött, 
ezért egyelőre c s a k vázlatos bemutatására vállalkozhatom. A csoporthatárok kijelölésé­
b e n meghatározó t a b u k és rítusok feldolgozása, a z összefüggések rendszerének m e g f e j ­
tése és feltárása a következő idők f e l a d a t a l e s z . 

E g y i s m e r t mintával k e z d e m a m o d e l l bemutatását. Előzménye i s m e r e t l e n , m e r t a r o ­
m a emlékezet tartománya a z o n o s a z z a l , a m i t e g y személy emlékezete t u d b e f o g n i , 
v a g y i s lényegében a nagyszülőkkel bezáruló időtartammal, s e z általában n e m több h a t ­
hét évtizednél. N i n c s r o m a kollektív emlékezet, történetírás. A z ellenünk elkövetett h o ­
l o c a u s t o k r a i s mások emlékeztetnek. 



E g y k i s m a g y a r f a l u b a n él e g y három családból álló r o m a kisközösség, nevezzük őket 
az egyszerűség kedvéért A - n a k , B - n e k és C - n e k . A családfők testvérek, tehát a c s o p o r t s z e r ­
veződés i t t tisztán vérségi alapú és patrilineáris. A házasságkötések időpontja a 2 0 . század 
tízes éveire tehető. A - n a k , és B - n e k egyaránt t i z e n e g y g y e r m e k e születik, C - n e k kettő. A 
n e g y v e n e s évekre a csoportlétszám 3 0 - r a nő, a m i még n e m o l y a n n a g y , h o g y zavarná a s t a ­
bilitást, a h a r m o n i k u s együttélést. N i n c s t u l a j d o n , h a t a l o m , előjogok, belső agresszió. N i n ­
csenek érdekellentétek, h i s z e n a z egyéni és a csoportérdek m i n d i g , m i n d e n körülmények 
között a z o n o s . N i n c s szükség intézményekre, bürokráciára. V a n n a k v i s z o n t ritualizálódott 
szokások, szokásjog, íratlan törvények, a m e l y e k egyrészt a c s o p o r t stabilitását, másrészt a 
külvilággal való k o n f l i k t u s o k enyhítését v a g y elhárítását szolgálták. A z összes g y e r m e k 
felnő, családot alapít, amiből a z következik, h o g y a c s o p o r t n a g y o b b l e s z annál, m i n t a m i 
még személyes k a p c s o l a t o k k a l átfogható. V i s z o n t m i r e e z bekövetkeznék, a c s o p o r t már 
k e z d kettéválni. E g y láthatatlan f a l e m e l k e d e t t , észrevétlenül, A és B család közé. L a z u l t a k 
a kötelékek, e g y r e ritkábbak l e t t e k a közös akciók, és már n e m m i n d e n e s e t b e n érvényesült 
a szolidaritás e l v e . A k i s létszámú C családot e z a f o l y a m a t n e m érintette, ezért m e g m a r a d t 
egy köztes állapotban. A és B típusú c s o p o r t o k k e l e t k e z t e k , a m e l y e k m o s t már külön-kü­
lön integrálódtak a régióban található más, hasonló típusú c s o p o r t o k rendszerébe. E z e k kö­
zött v o l t a k n e m vérségi a l a p o n , h a n e m a jellemző termelő tevékenység s z e r i n t szerveződő 
közösségek i s : alapvetően zenész, szegkovács közösségek, i l l e t v e a l k a l m i munkából, gyűj­
tögetésből élők. Egyébként a jellemző termelő tevékenység s z e r i n t i csoportszerveződés a 
m a g y a r cigányok körében éppen c s a k elkezdődött, míg a 1 8 - 1 9 . században ideérkezett oláh 
cigányok esetében már e z t megelőzően lezárult. Ezért v a n n a k közöttük lovári (kereskedő), 
kelderás (fémműves), csurári (késes, köszörűs), colári (szőnyeges), cerhári (sátoros), má­
sári (halász) s tb . , nyelvileg-kulturálisan v i s z o n y l a g zárt c s o p o r t o k . 

A családok nőtagjai házasságkötésüket követően elköltöztek, más c s o p o r t o k t a g j a i l e t ­
t e k , d e a z i s előfordult, h o g y a fiúk költöztek a feleségük családjához, i l l e t v e v o l t o l y a n , 
a k i miután s i k e r e s e n „beépült" a termelőszövetkezetbe, gádzsót v e t t feleségül és a s s z i ­
milálódott. A végeredmény a z l e t t , h o g y a z A c s o p o r t b a n 3 , a B c s o p o r t b a n 4 fiútestvér 
m a r a d t h e l y b e n a családjával. Úgy tűnik, visszaállt a z e r e d e t i állapot, lezárult e g y c i k l u s , 
következhetett v o l n a a z újabb - d e éppen e k k o r i n d u l t b e a pártállami r e n d s z e r kényszer­
asszimilációjának gépezete és a r e n d s z e r szétesett. E g y - e g y c i k l u s időtartama érdekes 
módon e g y b e e s i k a z egyéni emlékezettartománnyal, s m i n t h a m i n d e n új c i k l u s s a l új idő­
számítás venné kezdetét: e z magyarázhatja a r o m a kultúra látszólagos stagnálását. H o g y 
e z valóban így v a n - e , a z t c s a k e g y nemzetközi összehasonlító vizsgálat deríthetné k i . 

A nyugat-európai kultúrantropológusok elég részletesen tárgyalják a r o m a csoportkép­
ző m e c h a n i z m u s o k a t . A kulcsszó náluk a „marimé", a m e l y n e k a z etimológiája még n e m 
tisztázott, a jelentése v i s z o n t - szerintük - e g y univerzálisan értelmezett tisztaságfoga­
l o m , a m e l y n e k döntő s z e r e p e v a n a csoporthatárok kijelölésében. Magyarországon e z 
konkrétan a z t j e l e n t e t t e , h o g y e g y A típusú c s o p o r t t a g j a n e m köthetett házasságot e g y B 
típusú c s o p o r t tagjával, és n e m e h e t t e m e g a z t a z ételt, a m e l y e t e g y B típusú c s o p o r t t a g ­
j a készített. E z e k a t a b u k - a m e l y e k egészen a z 1 9 8 0 - a s évek végéig e l e v e n e n éltek -
n e m a z o n o s a k a más kultúrákból i s m e r t , hiedelem-alapú t a b u k k a l . I l y e n e k egyébként 
v o l t a k a r o m a közösségekben i s , például a z újszülött körüli teendőket illetően, e z e k a z o n ­
b a n távolról s e m v o l t a k o l y a n erősek, m i n t a z előzők. 

A z a z o n o s típusú c s o p o r t o k a t s z o r o s kötelékek fűzték egymáshoz, sűrűn látogatták 
egymást, ba j esetén - miképpen c s o p o r t o n belül - n e m v o l t kétséges a segítségnyújtás, 
amiért s o h a s e n k i n e m várt viszonzást. E g y e t l e n s z e m p o n t a rászorultság e l v e v o l t . A 
csoporthatárok átjárását s e m m i s e m korlátozta, előfordult, h o g y v a l a k i időlegesen v a g y 
véglegesen c s o p o r t o t ( l a k h e l y e t ) váltott. E z a k a p c s o l a t r e n d s z e r tökéletesen horizontális 
v o l t , amiből e g y e n e s e n következik a r o m a kultúra páratlan sokszínűsége; például a r o ­
mák c s a k Európában körülbelül h a t v a n n y e l v e t , nyelvjárást beszélnek. 
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Szó s z e r i n t a szabadság t e r e i v o l t a k e z e k a kisközösségek. M i n d e n k i garantáltan i g a ­
zat m o n d o t t , s o h a s e n k i n e k s e m k e l l e t t attól t a r t a n i a , h o g y becsapják, i s m e r e t l e n v o l t a 
zárt ajtó, a kerítés. N e m v o l t frusztráció, neurózis, c s a k mímelt, verbális agresszió, a m e l y 
az a s s z o n y o k n a p o n t a ismétlődő „mű-veszekedéseiben" öltött t e s t e t , m e l y e k részben.a 
feszültségek levezetésére szolgáltak, részben p e d i g a z e s e t l e g m a j d kívülről jövő a t r o c i ­
tások elhárítására. 

Nyilvánvaló, h o g y e z a sajátos életforma c s a k e g y t e l j e s értékű kulturális autonómiai 
v i s z o n y a i között v o l t fenntartható, miközben a z i s e v i d e n s , h o g y e z e k n e k a közösségek­
n e k a többségi társadalom közelében k e l l e t t létezniük, h i s z e n c s a k így biztosíthatták a 
megélhetésüket. A világ más tájain élő r o m a közösségek g y a k o r i helyváltoztatással, i l ­
l e t v e a m i n d e n k o r kínálkozó k e r e s l e t e k kielégítésére való r u g a l m a s szakosodás képessé­
gével oldották (oldják) f e l e z t a z ellentmondást. M i v e l nálunk nagyjából stabilizálódtak 
a kínálati-keresleti v i s z o n y o k , e g y j e l l e g z e t e s , úgynevezett láthatatlansági stratégia k i a l a ­
kítása vált szükségessé. E z e g y sajátos r o m a térhasználati módot j e l e n t e t t , a m e l y n e k se ­
gítségével e c s o p o r t o k a többség közvetlen közelében is megőrizhették önállóságukat. 

A roma proxemika (1) 

T u d j u k , h o g y a r o m a közösségek megállapodása, letelepedése a különböző országok­
b a n különböző időpontokban történik. E g y e s h e l y e k e n még m a is állandó lakóhely nél­
kül vándorolnak a c s o p o r t o k , több-kevesebb k o m f o r t t a l ellátott lakókocsikban. A leírá­
s o k s z e r i n t Magyarországon a 1 9 . században következett b e e z a f o n t o s esemény. A kér­
dés az , h o g y v o l t - e v a l a h a e z t megelőzően e z e k n e k a közösségeknek állandó lakóhelyük, 
házaik, v a g y kezdettől f o g v a nomádok? A másik idekapcsolódó kérdés, h o g y e g y épület­
n e k , i l l e t v e e l e m e i n e k a z elnevezése m i k o r , m i l y e n körülmények között került a n y e l v ­
be, i l l e t v e h o g y e g y i l y e n szó m e n n y i idő a l a t t stabilizálódhat e g y közösség n y e l v h a s z ­
nálatában. A m i nyelvünkben négy o l y a n szó található, a m e l y e k e g y épület nélkülözhe­
t e t l e n , tehát m i n d e n e s e t b e n meglévő e l e m e i t jelölik. E z e k : ház = k h e r , ajtó = v u d e r , a b ­
l a k = b l o k a és padlás = pódo. A kérdés tehát összegezve az , h o g y elég l e h e t e t t - e e z a h o z ­
závetőleg e g y évszázad e s z a v a k stabillá válásához? 

E g y cigányember, h a a z erdőt, mezőt járva m e g a k a r p i h e n n i , k e r e s magának e g y vé­
d e t t h e l y e t . Jól megnézi, a szemével r a j z o l t láthatatlan körrel bekeríti, kitakarítja, e l h e ­
l y e z i b e n n e kalapját, botját, tarisznyáját, m a j d ő i s e l h e l y e z k e d i k . B i r t o k b a v e s z i e z t a k i s 
térrészletet. H a h u z a m o s a b b i d e i g kíván i t t tartózkodni, a z eső, a h i d e g e l l e n i védelmet 
biztosítandó, l e f e d i faágakkal, egyszerű vázra s z e r e l t sátorlappal v a g y állatbőrrel, a sá­
torszerű építményre hányt földdel, e s e t l e g a j o b b hőszigetelés végett részben v a g y egész­
b e n a földbe süllyeszti a z építményt és e z tekinthető a r o m a építészet kezdetének. A z e z ­
z e l kezdődő fejlődési f o l y a m a t o t m u t a t j a b e K a r s a i E r v i n , A cigányok lakásépítése a sá­
tortól a kőházig' című könyve, a m e l y a magyarországi oláh cigányok lakásépítési szoká­
s a i t örökíti m e g szemléletesen. 

E z e k a sátorszerű, i l l e t v e földbe vájt építmények már a nomád élet és a z e g y h e l y b e n 
lakás közötti átmenetet tükrözik. A tartós helybenlakás kezdetét a z j e l e n t e t t e , a m i k o r 
e z e k a kunyhók ( p u t r i k ) már v a l a m i l y e n r e n d s z e r s z e r i n t épültek egymás mellé. Több­
n y i r e dombtetőre v a g y h e g y o l d a l r a , s o r b a n egymás mellé, bejárattal a lejtő irányába néz­
v e , h o g y a közeledő veszélyt időben észrevegyék. A végleges letelepedés szándékát tük­
rözik a z o k a már épületnek tekinthető, a l a p r a j z u k b a n a négyzethez közelítő, t e l j e s t e r j e ­
delmükkel a t a l a j s z i n t f e l e t t álló lakások, a m e l y e k a 2 0 . században leginkább jellemzők 
v o l t a k . A l a p j u k terméskőből, f a l a z a t u k vályogból, födém- és fedélszerkezetük fából, t e ­
tőfedésük szalmából, nádból, kukoricaszárból v a g y más szálas növényből készült. A f a ­
l a k a t kívül-belül ( v o l t , a h o l c s a k belül) vakolták és fehérre meszelték; a keményre dön-
gölt-taposott földpadlót időnként agyagmázolással újították f e l . A természetes világítást 
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és szellőzést e g y v a g y két kisméretű a b l a k biztosította. Új fejlemény, h o g y e z e k e t a há­
z a k a t többnyire már a faluból hívott kőműves, ács építette vályogért, napszámért v a g y 
zeneszóért cserébe. A t e l e p e k s z e r k e z e t e , a házak egymáshoz való v i s z o n y a k e z d e t b e n 
o l y a n v o l t , m i n t a kunyhó-telepeké, m a j d később s z o r o s a n egymás mellé épültek a há­
z a k . C s a k a n n y i h e l y m a r a d t közöttük, a m e n n y i a g y a l o g o s közlekedéshez szükséges. 
K e r t és kizárólagos használatú u d v a r h e l y e t t e g y v a g y több közös u d v a r létesült a házak 
között, attól függően, h o g y hány c s o p o r t l a k o t t együtt. 

M i n d e n c s o p o r t n a k v o l t e g y saját közös u d v a r a . E z e k határozták m e g a házak e l h e ­
lyezkedését, tájolását, e z e k v o l t a k a társadalmi érintkezés kizárólagos színterei. F o n t o s 
követelmény v o l t , h o g y a lakások bejárata m i n d i g a közös u d v a r r a nézzen, h o g y m i n ­
d e n ház bejáratából közvetlen rálátás l e g y e n a z összes többiére. I l y módon n e m v o l t éles 
határ a belső és a külső, a személyes és a társas tér között. ( U g y a n e z a z a l a p e l v érvénye­
sül a párizsi kelderások m a i településszerkezeti megoldásában i s , c s a k i t t már m o d e r ­
n e b b feltételek között. K o m f o r t o s , polgári életformát tükröző lakások v e s z i k körül a kö­
zös u d v a r t . Alapkövetelmény, h o g y a lakásnak a társas együttlétre szolgáló helyisége -
n a p p a l i s z o b a , s z a l o n - közvetlen k a p c s o ­
l a t b a n l e g y e n a közös u d v a r r a l . ) Úgy tűnik 
tehát, h o g y e z e g y a u t e n t i k u s r o m a p r o -
x e m i k u s séma. 

A településszerkezet változásának követ­
kező stádiumában a házak s o r b a rendeződ­
t e k . M e g j e l e n t a z u t c a , a m e l y n e v e t k a p o t t , a 
házak számot, így e z e k a t e l e p e k már k e z e l ­
hetővé váltak a közigazgatás számára. A z 
utcák zsákutcák v a g y o l y a n utcák, a m e l y e k 
a többség által használt útból nyíltak, s e g y 
s z i g e t e t körbefogva o d a i s k a n y a r o d t a k v i s z -
sza: e g y j e l l e g z e t e s kitérő r e n d s z e r t a l k o t v a 
e g y s z e r r e j e l e n t e t t e k nyitást és a különállás 
megőrzését. 

E b b e n a r e n d s z e r b e n j e l e n t e k m e g a z első 
kétterű, szoba-konyhás lakások, a m e l y e k 
többé-kevésbé már m e g f e l e l t e k a k o r szín­
vonalának, h i s z e n a szegényparasztokéhoz 
hasonló életszínvonalat, életformát tükröz­
t e k . Kezdetét v e t t e a kertmüvelés, a háztáji 
állattartás, bővültek, m a j d rendszeressé váltak a külső k a p c s o l a t o k . H o g y e z e k a külön­
böző fejlődési f o k o z a t o k a t tükröző építési és településszerkezeti megoldások e g y időben 
léteztek egymás m e l l e t t , a z t j e l z i , h o g y még a kulturálisan egységesnek t e k i n t e t t m a g y a r 
cigányok közössége s e m tekinthető homogénnek. A különbségek a környezet fogadó­
készségéből éppúgy adódhattak, m i n t abból, h o g y a z e g y e s c s o p o r t o k eltérő időpontok­
b a n érkeztek. D e s z e r e p e l e h e t e b b e n a létszámviszonyoknak i s . A z előzőekben b e m u t a ­
t o t t c s o p o r t esetében például a z történt, h o g y a csoportlétszám megnövekedése a z a d o t t 
közösségnek a f a l u m a g y a r közösségétől való eltávolodását, leválását, visszafejlődését 
eredményezte. Szélsőséges példái e n n e k a z o k a z e s e t e k , a m i k o r e g y e s r o m a közösségek 
többszáz éves helybenlakást követően k e l t e k újra vándorútra. 

A t e l e p e k lakóinak külső k a p c s o l a t a i változó intenzitásúak, v i s z o n t s z i n t e kizárólag 
funkcionálisak, v a l a m i l y e n gazdasági tevékenységhez kötöttek. Egymással f e n n t a r t o t t 
k a p c s o l a t a i k v i s z o n t rendkívül s z o r o s a k és intenzívek v o l t a k . Sűrűn látogatták egymást 
egy , a többségi közlekedőutaktól független, általuk kizárólagosan használt gyalogút­
r e n d s z e r e n , a m e l y e g y b e n információs hálózat i s v o l t . V a l a k i m i n d i g úton v o l t , a f o n t o s 

Az MSZMP Központi Bizottsága 
1961-ben határozatban irányoz­
ta elő a cigány telepek felszámo­
lását. Ez meg is történt. Eltűntek 
a közös udvaros és kitérő utas 

telepek, a mágikus gyalogutakat 
beszántották vagy ellepte őket a 
gaz. A tabuk és rítusok ereje fo­
kozatosan gyengült Több tízez­

ren kerültek olyan helyzetbe, 
amelyre mentálisan nem voltak 
felkészülve. Drámai változások 
mentek végbe a családokban, lé­

vén, hogy az európai - nagy­
részt törvényekbe foglalt - csa­

ládjog máshová helyezi az 
együttélés hangsúlyait. 



információk naprakészen t e r j e d t e k . E z e k a mágikus jelentőségű u t a k , ösvények részei 
v o l t a k a romák által kizárólagosan használt térnek. 

Szóbeliség - írásbeliség 

A szóbeliség, i l l e t v e írásbeliség által meghatározott gondolkodásmódok erősen külön­
böznek egymástól. Másképpen strukturált a beszédbe és másképpen a z írásba f o g l a l t 
g o n d o l a t . A szóbeli kommunikáció m i n d i g személyes k a p c s o l a t h o z kötődik. A közlésben 
a tónus, a hanglejtés, a kísérő g e s z t u s o k , a testbeszéd erősítik m e g a mondandót, közvet­
l e n k a p c s o l a t v a n a j e l és a j e l z e t t d o l o g között, a beszéd s z e r v e s része a történésnek, a 
szituációnak. M i n d e n b i z o n n y a l e z i s magyarázza a r o m a személyek n e m verbális jelzé­
s e k iránti f o k o z o t t érzékenységét. A kulturális örökség, a hagyományok átörökítése kizá­
rólag személyközi k a p c s o l a t o k b a n történik. A z emlékezet c s a k a z t őrzi m e g , a m i való­
b a n f o n t o s . A szóbeli n y e l v e k fejlődését tehát a valós szükségletek határozzák m e g , e z ­
által biztosított a kultúra h o m e o s z t a t i k u s , lényegében a z ösztönös d i a l e k t i k a s z e r i n t i s z e r ­
veződése, fejlődése. A z írásbeliség által használt f o g a l m a k közül c s a k a z alapvetően f o n ­
t o s a k a t t a r t j a számon, például: jó, r o s s z , szép, csúnya, n a g y , k i c s i , h i d e g , m e l e g , igazság, 
hazugság s tb . Ezért tűnik a z írásbeliség szemszögéből nézve a r o m a n y e l v e k szókészle­
te szegényesnek. A homeosztázis t i p i k u s példája nyelvünknek két, más n y e l v e k r e c s a k 
körülírással lefordítható kifejezése. A r o m a személyiségnek sajátos helyzetéből adódóan 
s o k s z o r k e l l e t t félrevezető akciókhoz, c s e l e k h e z f o l y a m o d n i a . A z i l y e n h e l y z e t e k jelölé­
sére született m e g nyelvünkben a „kamukore" ( e j t s d : kamukóre) = e g y konkrét c s e l e k e ­
d e t b e n megnyilvánuló blöff. Például: k a m u k o r e khére d z h a l ( e j t s d : kamukóre khére 
d z s a l ) = úgy t e s z , m i n t h a h a z a m e n n e ; i l l e t v e a h a b i s i ( e j t s d : h a b i s z i ) = e g y ráutaló m a ­
gatartással elkövetett félrevezetés. Például: h a b i s i k a m e l l e = úgy t e s z , m i n t h a szeretné. 
A r o m a nők sűrűn alkalmazták e z t a trükköt. I n n e n e r e d ledérségük közismert sztereotí­
piája, a m e l y n e m e g y s z e r jónevű írókat i s tévútra v i t t . 

A z írás e z z e l s z e m b e n t e l j e s e n izolált. L e h e t a n a p i történésektől független, ideológiai 
és történeti jelentésrétegek hordozója, hatását t e k i n t v e p e d i g térben és időben korlátlan. 
M e g o s z t j a a társadalmat írástudókra és írni-olvasni n e m tudókra. A z ideológiai-történeti 
jelentésrétegek a beszélt n y e l v r e i s rárakódnak, a m i által a beszéd h a t a l o m t e c h n i k a i e s z ­
közzé válik. 

A t e l e f o n , a rádió, a televízió, i l l e t v e a különböző hangrögzítők megjelenésével elér­
k e z e t t a másodlagos szóbeliség k o r a , a m e l y a z elsődleges szóbeliséghez hasonlóan erős 
c s o p o r t t u d a t formálójává válhat, h i s z e n amíg a z írásbeliség értelemszerűen befelé f o r d u ­
lóvá t e s z i a z i n d i v i d u u m o t , a beszéd k a p c s o l a t o k a t létesít, közösséget formál. A romák 
n a g y örömmel vették b i r t o k b a m i n d e z e k e t a z eszközöket! 

A zene a roma kultúra vezérmotívuma 

A z e n e a z e g y e t l e n o l y a n művészet, a m e l y áttételek nélkül f e j t i k i hatását. Közvetle­
nül t u d üzeneteket küldeni, g o n d o l a t o k a t , érzelmeket indukálni, i l l e t v e összehangolni 
(lásd h i m n u s z o k , indulók, m o z g a l m i d a l o k , slágerek, s z e r e l m e s d a l o k s t b . ) . S o k kérdést 
f e l v e t a N a g y e c s e d i F e k e t e S z e m e k nevű együttes gregorián hangzásokat idéző harmó­
niavilága, a k i l e n c v e n e s évek elején m e g i s m e r t A n d o D r o m mediterrán, l a t i n o s motívu­
m a i , a z i n d i a i , zsidó, a r a b , l a t i n hatásokat ötvöző f l a m e n c o szublimált érzékisége, i l l e t v e 
a z a f u r c s a h e l y z e t , h o g y m a , a m i k o r a m a g y a r nóta és csárdás a m a g y a r közösség köré­
b e n úgyszólván t e l j e s e n k i m e n t a divatból, a cigánybálok és l a k o d a l m a k repertoárja s z i n ­
t e kizárólag ezekből áll. 

M i l y e n e m b e r a cigányzenész? H a c s a k a külsőségeket nézzük, jólöltözött, jómodorú. 
H a e g y k i c s i v e l közelebb lép a szemlélő, észreveszi, h o g y f i g y e l m e élénk, m i n d e n r e k i t e r -



j e d , a m i a környezetében történik, h o g y óvakodik a b o n y o l u l t helyzetektől, b i z t o s érzék­
k e l kerüli e l a k o n f l i k t u s o k a t . Különleges képessége v a n a testbeszéd megértésére. M i n ­
d i g t u d j a , m i t j e l e n t e g y - e g y hangsúly, szórend, m o z d u l a t , póz, t e k i n t e t . A jó prímás e g y 
pillantással felméri a belépő vendégről, h o g y „mennyi v a n b e n n e " . D e a z t i s rögvest f e l ­
i s m e r i , k i n e k k e l l barátságból muzsikálnia. A k i n e k a szemébe nézve húzza a nótáját, a z 
méltán érezheti magát úrnak, m e r t a z a nóta c s a k n e k i szól. H a még közelebbről vesszük 
szemügyre, a z t i s megértjük, h o g y e z a z e g y e d i világkép e g y sajátos történeti fejlődés 
eredménye, a m i n e k legfőbb jellemzője a k i n t i s - b e n t i s állapot. A cigányzenész két v i ­
lág mezsgyéjén egyensúlyoz, fennmaradásának záloga, h o g y mindkettőnek m e g f e l e l j e n . 

Magyarországon a cigányzene térhódítása vélhetően a 1 7 . században v e t t e kezdetét. A 
népdal-interpretációk révén a parasztság körében s z e r z e t t pozíciókat, m a j d elérte a társa­
d a l o m m a g a s a b b régióit i s . A méltóságot sugárzó lassú csárdás, palotás a z u r a k világát 
idézi, míg a v e r b u n k o s , a kesergő, a toborzó a k u r u c időket. A cigányzene alapszükség­
letévé vált m i n d e n társadalmi, ünnepi eseménynek. 

A m a g y a r társadalomnak a 1 9 . század második felében beinduló polgárosodása a r o ­
mákat s e m h a g y t a érintetlenül. A s o r r a nyíló kávéházak, éttermek, kaszinók kizárólag c i ­
gány bandákat a l k a l m a z t a k . A z új h e l y z e t új életformát, új k a r a k t e r t t e r e m t e t t . Megszü­
l e t e t t a képzett városi m u z s i k u s típusa, a k i fogékonnyá vált a zeneművészet más irányza­
t a i r a i s . M i n d e n t m e g t a n u l t , a m i hangszerén megtanulható, előadható v o l t , m a j d rövide­
sen kilépett a nemzetközi p o r o n d r a . E k o r szülöttei Dankó Pista, Radics Béla, Rácz Pa-
li, Harminchatodik Rácz Laci, Rácz Béla, Magyari Imre és még h o s s z a n sorolhatnám 
a z o k a t a hírességeket, a k i k r e m a i s büszkén emlékezünk, és akikről a z utóbbi időben 
m e g f e l e d k e z n i látszik a m a g y a r kultúrtörténet. A m a g y a r cigányzene f e l k e l t e t t e a s z a k ­
m a érdeklődését i s , a m i n e k következtében megszületett Berlioz,Rákóczi induló'-ja, Liszt 
m a g y a r rapszódiái, Brahms m a g y a r táncai, Sarasaié ,Cigányfantáziá'-ja, de o t t v a n n a k 
motívumai Kodály ,Háry János'-ában, Erkel , H u n y a d i László'-jában és a z egész m a g y a r 
o p e r e t t - i r o d a l o m b a n . F e n n m a r a d t e g y a n e k d o t a ebből a z időből. A Zeneakadémia h e g e ­
dűtanára így búcsúztatta végzős hallgatói: „...és m o s t m e n j e n e k e l tónust t a n u l n i M a g y a r i 
Imréhez!" A cigányzene s v e l e együtt a cigány a m i n d e n n a p o k részévé vált f a l u n és vá­
r o s o n , szegények és g a z d a g o k körében egyaránt. E k k o r r a már k i a l a k u l t a szolgáltatás r i ­
tuáléja, a m e l y szigorú normákat írt elő a szolgáltató és a megrendelő számára egyaránt. 
E n n e k s z e r v e s része v o l t a n a g y o n szigorú r o m a e t i k e t t , a m e l y előírta, h o g y a n k e l l öltöz­
n i , v i s e l k e d n i , m i k o r és miként k e l l beszélni, és m i k o r h a l l g a t n i . A s z a k m a i tudás m e l l e t t 
e z i s alapkövetelmény v o l t a z érvényesüléshez. A z esetenként - többnyire a z a l k o h o l h a ­
tására - előforduló sértéseket, megaláztatásokat „hazavitték" s o t t a l a p o s a n kibeszélték. 

A második világháború után s o r r a zárták b e a kávéházakat, éttermeket, szűkös megél­
hetési forrásként csupán a családi, ünnepi események m a r a d t a k a m u z s i k u s romák szá­
mára. Többségük nehéz f i z i k a i munkára kényszerült, hivatásukat c s a k a hétvégeken, a l ­
k a l m i rendezvényeken gyakorolhatták. E b b e n a z időben szerveződött a M a g y a r Rádió 
Népizenekara, v a l a m i n t a m a g y a r folklór ápolására h i v a t o t t együttesek. E z e k közül i s k i ­
e m e l k e d e t t a M a g y a r Állami Népi Együttes, a m e l y a ,Kállai-kettős'-sel, a z , E c s e r i l a k o -
d a l m a s ' - s a l , a ,Székelyfonó'-val meghódította a világot. A cigányzene pallérozottabbá 
vált, v a l a m e l y e s t visszatért a m a g y a r folklórhoz. A z említett együttesek t a g j a i számára 
újra realitássá vált a b i z t o s e g z i s z t e n c i a , a tartós, polgári lét. A közös próbák, a hosszú 
külföldi turnék és s i k e r e k e g y új közösségi formát h o z t a k létre, a m e l y b e n már n e m v o l t 
s z e m p o n t a bőrszín, és e z k o m o l y f o r d u l a t v o l t a romák életében. E k k o r szerveződött új­
já a Rajkózenekar, a h o l a m a g y a r cigányzene történetének új fejezetét jelentő tehetségek 
tömege nőtt f e l . 

Valószínű, h o g y e z e k n e k a z új intézményeknek, i l l e t v e a z általuk g e r j e s z t e t t pozitív 
f o l y a m a t o k n a k szerepük v o l t a m a g y a r i d e g e n f o r g a l o m n a k és vendéglátásnak a h a t v a ­
n a s - h e t v e n e s években bekövetkezett fellendülésében. A másik jelentős tényező a z 5 6 - o s 
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f o r r a d a l m a t követő enyhülés v o l t . Egyrészt a társadalmi v i s z o n y o k konszolidálódása, 
másrészt a n y u g a t i turisták tömeges megjelenése a d o t t lökést a vendéglátó-szórakoztató 
i p a r n a k s v e l e együtt a cigányzenének. És n e m c s a k i t t h o n s z a p o r o d t a k a m u n k a h e l y e k , 
h a n e m külföldön i s kapós l e t t újra a m a g y a r cigányzene. M a g y a r éttermek nyíltak Né­
metországban, Hollandiában, B e l g i u m b a n , Ausztriában, Svédországban, Kanadában, a z 
Egyesült Államokban, m a j d a Közel- és Távol-Keleten i s . A cigányzene szó s z e r i n t j e ­
lentős e x p o r t c i k k l e t t , miközben élénkültek a h a z a i és a n y u g a t i magyarság k a p c s o l a t a i 
i s . A h i r t e l e n n a g y r a nőtt kereslettől f e l b o l y d u l t a r o m a társadalom. A f i a t a l o k újra k e d ­
v e t k a p t a k őseik foglalkozásához, a családos e m b e r e k , f e l a d v a a d d i g i b i z t o s e g z i s z t e n c i ­
ájukat, b e i r a t k o z t a k a z Országos Szórakoztatózenei Központ Stúdiójába t a n u l n i . A kíná­
la t követni t u d t a a k e r e s l e t e t , s e z o l y a n pezsgést indított e l , a m e l y h e z hasonló talán c s a k 
a századforduló idején, a r o m a polgárosodás k e z d e t e k o r létezett. A saját kultúra felérté­
kelődése, a valódi s i k e r elérésének lehetősége új perspektívát j e l e n t e t t . 

A z i d e g e n f o r g a l o m a fővárosra és a B a l a t o n r a koncentrálódott, a m i n e k következtében 
lényegében i d e , de főleg B u d a p e s t r e költözött a magyarországi cigányzenész társadalom 
zöme. A vidéki vendéglők n a g y része bezárt v a g y átalakult, a főváros v i s z o n t érdekes 
történések színterévé vált e b b e n a z időben. 

A z események három helyszínen sűrűsödtek: a K u l a c s Étteremben, a N e m z e t i Szálló 
éttermében és a Vígmatróz Étteremben. Legendába illő ebből a z időből a K u l a c s Étterem 
s i k e r e , a h o l Oláh Kálmán f a n t a s z t i k u s z e n e k a r a m e l l e t t Solti Károly, m a j d Jákó Vera nó­
taénekesek bűvölték e l estéről-estére a közönséget. A z óceán túlpartjáról i s eljöttek a z 
e m b e r e k c s a k ezért, h o g y e z t a színvonalas és attraktív produkciót lássák-hallják. A 
N e m z e t i t m i n d e n b i z o n n y a l központi fekvése t e t t e elsőrendű találkozóhellyé. Záróra tá­
ján e b b e n a z étteremben és környékén, a B l a h a L u j z a téren, a z E m k e aluljáróban gyüle­
k e z t e k m i n d e n e s t e a romák. I t t beszélték m e g ügyes-bajos d o l g a i k a t , i t t a l a k u l t a k a z e ­
n e k a r o k , f o l y t a k a s z a k m a i viták, t e r j e d t e k a hírek. H a t a l m a s , többszáz fős tömeg verő­
dött össze m i n d e n es te . Feltámadt a közös u d v a r . A Vígmatróz Étteremben ért a csúcsá­
r a a z előző két helyszínen generált h a n g u l a t . E z a kivételesen jó akusztikájú üzlet r e g g e l 
öt óráig t a r t o t t n y i t v a . I t t gyülekeztek a m u z s i k u s o k , a m i k o r a többi étterem már bezárt. 
A z e n e k a r ettől f o g v a n e k i k játszott, s a szórakoztató z e n e egycsapásra örömzenévé vál­
t o z o t t . Átalakult a harmóniaszérkezet: dominánssá váltak a z o k a z alapvetően kisterére 
épülő, szűkített és m o l l hangzások, a m e l y e k mindenütt a világon felismerhetővé t e s z i k a 
r o m a zenét. A f o r m a i e l e m e k e t t e k i n t v e m a g y a r népzene v o l t e z i s , a t a r t a l m a a z o n b a n 
már a r o m a lélek mélyéről f a k a d t . 

A kettős törés 

A 2 0 . század közepére Magyarországon k i a l a k u l t e g y többé-kevésbé kiegyensúlyozott 
k a p c s o l a t r e n d s z e r m a g y a r o k és romák között. V o l t a k o l y a n r o m u n g r o c s o p o r t o k , a m e ­
l y e k n e k a n y a g i és s z e l l e m i nívója, gondolkodásmódja, életformája közelített a többségé­
h e z . Külső k a p c s o l a t a i k már n e m c s a k funkcionális, gazdasági k a p c s o l a t o k v o l t a k . E b b e n 
a körben n e m v o l t nehéz a z identitás vállalása, a kulturális értékek, hagyományok ápolá­
sa , bár kétségtelenül jelentős a z o k száma i s , a k i k a z asszimiláció útját választották. És 
v o l t a k o l y a n c s o p o r t o k , a m e l y e k r e e z e k a z ismérvek k i s e b b mértékben v o l t a k jellemzők. 
N a g y o b b távolságban éltek a többségtől, életforma és gondolkodásmód tekintetében i s , 
jóval szűkebb v o l t külső k a p c s o l a t a i k köre, v i s z o n t intenzívebbek, t a r t a l m a s a b b a k v o l t a k 
egymás közötti k a p c s o l a t a i k . 

A másik, a z ország r o m a népességének körülbelül 2 5 százalékát kitevő n a g y c s o p o r t 
a z úgynevezett oláh cigányok c s o p o r t j a . Ők a 1 8 - 1 9 . században érkeztek Romániából. 
( I n n e n a z elnevezésük. E g y e s h e l y e k e n csángóknak n e v e z i k őket.) Kultúrájuk a r c h a i k u -
s a b b , és a m i talán a l e g f o n t o s a b b : náluk már a z ideérkezést megelőzően lezárult a j e l l e m -



§ ző termelő tevékenység s z e r i n t i csoportképződés f o l y a m a t a . Nyelvileg-kulturálisan v i -
Z s z o n y l a g zárt egységet a l k o t n a k a lovárik, a kelderások, csurárik, cerhárik, colárik, 
1 másárik s tb . A z idevezető f o l y a m a t o k felderítése a közeljövő e g y i k i z g a l m a s kutatási f e l ­
is adata l e h e t , t e k i n t v e , h o g y e z a társadalomfejlődési f o l y a m a t jelentősen eltér a z általáno-

san ismerttől. 
Mára e l t e r j e d t a közvélekedésben, h o g y a romungrók és a z oláh cigányok n e m igazán 

s z e r e t i k egymást. Miután a két népcsoport ideérkezése között hozzávetőleg e g y fél évez­
r e d t e l t e l , valóban - és szükségszerűen - k i a l a k u l t a k b i z o n y o s feszültségek. U g y a n a k ­
k o r , h a f i g y e l m e s e n szemügyre vesszük a közelmúlt r o m a közösségeit, találunk o l y a n o ­
k a t , a m e l y e k b e n a m a g y a r cigány és a z oláh cigány kultúra e l e m e i k e v e r e d n e k . A z v i ­
s z o n t kétségtelen, h o g y a romungró és a v l a h o közösségben egyaránt v a n n a k o l y a n c s o ­
p o r t o k , a m e l y e k még m a is óvakodnak a másik féllel kialakítandó kapcsolatoktól. 

A h a r m a d i k számottevő ( k b . 5 százalék) c s o p o r t a nagyrészt a Dél-Dunántúlon élő beá-
soké, a k i k szintén Romániából érkeztek, a 1 9 - 2 0 . század fordulója táján. Délről lépték át 
a határt a görög k a t o l i k u s vallású muncsán beások és keletről a római k a t o l i k u s árgyelán 
beások. Anyanyelvük a z oláh cigány nyelvjárásokkal k e v e r t óromán n y e l v , jellemző f o g ­
lalkozásuk a fateknők, fatálak készítése v o l t . E z a magyarázata dél-dunántúli letelepedé­
süknek, o t t u g y a n i s bőven v o l t e r r e a l k a l m a s , könnyen megmunkálható nyárfa. Ideérkezé-
süket követően erdőkben l a k t a k , m a j d a n e g y v e n e s és h a t v a n a s évek között beköltöztek a 
f a l v a k b a . A Magyarországon élő három n a g y o b b r o m a c s o p o r t közül ők a l e g f e g y e l m e -
z e t t e b b e k , értelmiségi bázisuk abszolút értelemben is a legszámottevőbb. E g y generáció 
időtartama a l a t t elérték az t , a m i h e z a m a g y a r cigányoknak 6 0 0 évre v o l t szükségük, sőt, 
bizonyára n e m véletlen, h o g y ők alapították Európa első r o m a gimnáziumát. 

Említésre méltó még a Nyugat-Dunántúlon élő, német nyelvterületről áttelepült s z i n -
tók ( v a g y más néven v e n d cigányok) k i s létszámú c s o p o r t j a , a k i k n e k a n y a n y e l v e a m a ­
gyarországi kárpáti cigány n y e l v németesült változata, i l l e t v e a z a néhány család, a m e l y 
az o r o s z polgárháború elől menekült hozzánk a húszas években. 

A második világháborút követően, de különösen a h a t v a n a s évektől kezdődően a párt­
államnak a t e l j e s foglalkoztatottságban és a m i n d e n k i a l a t t feszülő szociális védőhálóban 
is megnyilvánuló egyenlőségeszménye a z t a z üzenetet küldte a romáknak, h o g y m o s t 
már n e k i k i s helyük v a n e b b e n a m o d e r n világban. Tömegesen kezdték levetkőzni e k k o r 
már stigmaként érzékelt szokásaikat, e g y r e k e v e s e b b e n beszélték anyanyelvüket, m e g ­
kezdődött a hagyományok, a kulturális értékek eróziója. A városok, d e különösen a n a g y 
ipari-gazdasági c e n t r u m o k - s i t t első h e l y e n B u d a p e s t , M i s k o l c , Ózd, Salgótarján emlí­
tendő - tömegesen vonzották, a városi r a n g r a pályázó községek p e d i g - a lélekszám nö­
velése érdekében - betelepítették a r o m a családokat. D e új h e l y z e t állt elő a f a l v a k b a n i s , 
h i s z e n p o n t o s a n e k k o r z a j l o t t a z erőszakos téeszesítés, a m e l y a hagyományos p a r a s z t i 
életformát r o m b o l t a l e . A z M S Z M P Központi Bizottsága 1 9 6 1 - b e n határozatban irányoz­
t a elő a cigánytelepek felszámolását. E z m e g i s történt. Eltűntek a közös u d v a r o s és kité­
rő u t a s t e l e p e k , a mágikus g y a l o g u t a k a t beszántották v a g y e l l e p t e őket a g a z . A t a b u k és 
rítusok e r e j e f o k o z a t o s a n gyengült. Több tízezren kerültek o l y a n h e l y z e t b e , a m e l y r e 
mentálisan n e m v o l t a k felkészülve. Drámai változások m e n t e k végbe a családokban, lé­
vén, h o g y a z európai - nagyrészt törvényekbe f o g l a l t - családjog máshová h e l y e z i a z 
együttélés hangsúlyait. Ettől r e n g e t e g r o m a házasság került válságba, s elsősorban e r r e 
vezethető v i s s z a a z a közismert tény, h o g y a z állami nevelőintézetekben és a fiatalkorú­
a k börtöneiben túlreprezentált a r o m a kisebbség. U g y a n a k k o r a z a n y a g i h e l y z e t javulá­
sával k i a l a k u l t e g y konszolidált, a többségéhez közelítő életforma i s , a m e l y n e k l e g n y i l ­
vánvalóbb jeleként m e g j e l e n t e k a z OTP-hitelből épített és b e r e n d e z e t t , immár m i n d e n t e ­
k i n t e t b e n a k o r színvonalán álló lakások. Ebből a konszolidáltabb körből kerültek k i a 
szakmunkások, alsó- és középszintű vezetők és e g y n a g y o n k i s létszámú értelmiség. V a ­
lószínűleg a z o k jártak a l e g r o s s z a b b u l , a k i k a z elhíresült f e k e t e v o n a t o k o n ingáztak a fö-
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város és más nagyvárosok építkezéseire. N e k i k a m u n k a h e l y v o l t a z e g y e t l e n k a p c s o l a ­
t u k a külvilággal, miközben f o k o z a t o s a n e l s z a k a d t a k a saját természetes élőhelyüktől. 
Vákuumba kerültek, m a j d elsősorban velük töltődtek f e l a városi gettók. Általánosság­
b a n e l m o n d h a t j u k , h o g y rohamléptekkel z a j l o t t a kényszerasszimiláció. 

E z v o l t a z első törés. Megszűnt a k i s c s o p o r t o k izolációja, erőteljes bomlás v e t t e k e z d e ­
tét. K i a l a k u l t a z o n b a n néhány, a r o m a kultúra továbbélésének ígéretét hordozó, új típusú 
csoportképződmény; a z e g y i k ígéretesnek tűnő fejlemény a z v o l t , a m e l y e t a zenészek k a p ­
csán már említettem. E z s z i n t e kizárólag a fővárosra korlátozódott. A h a t v a n a s - h e t v e n e s 
években beköltözött n a g y számú vidéki és a már korábban i s i t t lakó cigányzenészek e l e ­
v e n , fejlődőképes, jelentős kohéziós erővel rendelkező közösséget a l k o t t a k . E z t j e l z i , 
h o g y a K i m i t t u d ? - b a n e g y r e n a g y o b b számban tűntek f e l tehetséges r o m a f i a t a l o k (Ber­
ki Béla, a prímás k i s k a t o n a ) , m a j d a Vonópárbaj, a h o l Puka Károly és társai lepték m e g a 
p u b l i k u m o t a z z a l a z új típusú, m a g a s színvonalú cigányzenével, a m e l y a K u l a c s b a n , a 
N e m z e t i b e n , a Vígmatrózban született. A másik jelentős kulturális fejlemény a munkás­

szállókon lakó n a g y számú r o m a f i a t a l köré­
b e n b o n t a k o z o t t k i . I t t született a később v i ­
lághírűvé vált K a l y i J a g ( F e k e t e Tűz) folklór­
együttes. Figyelemreméltó, h o g y e z a z együt­
tes m a a művészeti tevékenység m e l l e t t e g y 
iskolát i s f e n n t a r t és működtet. A h a r m a d i k új 
típusú csoportképződmény - felülről irányí­
t o t t a n - a H a z a f i a s Népfront kebelében szüle­
t e t t . Létrehozták a Magyarországi Cigányok 
Kulturális Szövetségét, a z z a l a céllal, h o g y a 
h a t a l m i elképzelések szószólója l e g y e n a r o ­
mák körében. E n n e k a lényegében értelmisé­
g i tömörülésnek a z életképtelenségét s z e m ­
léletesen ábrázolja Schiffer Pál 5Cséplő G y u ­
ri' című f i l m j e , a m e l y n e k e g y i k jelenetében 
az e körbe tartozó értelmiségiek megpróbál­
ják a szárnyuk alá v o n n i Cséplő Gyurit, ő 
a z o n b a n n e m érti a z általuk beszélt, számára 
i d e g e n n y e l v e t . . . 

A rendszerváltást követően először a m u n ­
k a h e l y e k tűntek e l , m a j d a szociális háló 
f o s z l o t t széjjel. A k i k n e k sikerült m e g k a p a s z ­
k o d n i u k , i g y e k e z n e k minél j o b b a n b e l e s i ­
m u l n i a többségi társadalom szövedékébe. 
A k i k v i s z o n t a s z o c i a l i s t a nagyiparból v a g y 

mezőgazdaságból a z utcára kerültek, t e l j e s e n kilátástalan h e l y z e t b e n találták m a g u k a t . Á 
piacgazdaság már n e m igényli a képzetlen munkaerőtömeget. E z v o l t a második törés, 
a m e l y n e k során a r o m a társadalom n a g y része e g y i k napról a másikra v i s s z a z u h a n t a fél 
évszázaddal korábbi v i s z o n y o k közé, de m o s t már eszköztelenül k e l l szembesülnie a tár­
s a d a l m o n kívüliség tényével. Lényegében e z a háttere a n a p j a i n k b a n tapasztalható k o n f ­
l i k t u s o k n a k . 

A rendszerváltás után 

A rendszerváltást követően k i a l a k u l t h e l y z e t e t a következőképpen jellemezhetjük: h i r ­
telenül n a g y r a nőtt munkanélküliség, m a j d a szociális ellátórendszerek leépülése; s z o c i ­
ális feszültségek, a m e l y e k azért válnak helyenként e t n i k a i konfliktussá, m e r t a r o m a k i -

A romák számára leginkább a 
kisebbségi önkormányzatokra 
vonatkozó szabályozás proble­
matikus. Ezt az intézményt a 

nemzeti kisebbségek számára al­
kották, s ebben a körben min­
den bizonnyal be is tölti szere­

pét A roma kisebbség azonban 
etnikai kisebbség. Hibás döntés 
volt beemelni a nemzeti kisebb­
ségek sorába. Ami pedig a testü­
letek megválasztásának törvény­

ben szabályozott módját illeti: 
mivel a kisebbségi önkormány­
zatokra minden állampolgár 

szavazhat, a képviselői tisztség­
re pályázók szembesülnek azzal 
a dilemmával, amellyel a pártok 

is, hogy tudniillik cigánybarát 
politikával nem lehet szavazato­

kat szerezni. 



sebbségnek már n i n c s , a többségnek p e d i g még n i n c s r e c e p t j e a kezelésükre. Még t a r t a z 
előző r e n d s z e r által elindított kényszerasszimiláció lendülete, miközben már e g y új típu­
sú r o m a kultúra csírái i s m u t a t k o z n a k . P o l i t i k a i , kulturális szerveződések, a z a m e r i k a i 
g o s p e l hangulatát idéző vallási m o z g a l m a k k e l n e k életre. 

A p o l i t i k a i szerveződések körében két irányzat v o l t megfigyelhető. A z e g y i k a H a z a ­
f ias Népfront által b e v e z e t e t t g y a k o r l a t továbbélése a demokrácia v i s z o n y a i között, 
a m e l y n e k életképtelensége kezdettől f o g v a nyilvánvaló v o l t . A másik: a liberális értelmi­
ség által ösztönzött és irányított, m a g u k a t függetlennek és szabadelvűnek valló p o l i t i k a i 
és kulturális szerveződések köre. E kör alapfeltevése a z v o l t , h o g y a r o m a közösségek a l ­
k a l m a s a k a z európai normákat követő c i v i l szerveződésre. H a m a r kiderült a z o n b a n , h o g y 
a r o m a személyiség n i n c s felkészülve a z európai fejlődéstörténet által kiérlelt intézmé­
n y e k használatára. Bár kultúrája jelentősen sérült, lélekben még m i n d i g a horizontális 
társadalomszerveződés híve. A vertikális r e n d s z e r e k - i l y e n a képviseleti demokrácia i s 
- k e z e l h e t e t l e n e k a számára. 

1 9 9 1 - b e n mindkét irányzat összeomlott. Maradványa e g y politikai-ideológiai tartalmú 
polarizálódás, a m e l y a n a g y o n k i s létszámú r o m a értelmiséget i s m e g o s z t o t t a . A több h e ­
l y e n spontánul kibontakozó vallási m o z g a l m a k közül a legígéretesebbnek a fővárosi c i ­
gányzenészek körében megszületett Szentlélek Gyülekezet tűnt, a m e l y e g y s z e r r e v o l t 
vallási és kulturális s z e r v e z e t , és p o n t o s a n i l l e s z k e d e t t a b b a a r e n d s z e r b e , a m e l y b e n m a 
a világ több pontján működnek egymástól függetlenül, mégis a z o n o s l i t u r g i a s z e r i n t kü­
lönféle r o m a , m a n u s , káló, s z i n t i s t b . vallási-kulturális m o z g a l m a k . N a g y veszteség a r o ­
m a kultúra számára, h o g y mára e z a közösség b e o l v a d t a H i t gyülekezetébe. 

A z e z t követő történéseket meghatározó kisebbségi törvényről mára kiderült, h o g y 
n e m tökéletes. A romák számára leginkább a kisebbségi önkormányzatokra vonatkozó 
szabályozás p r o b l e m a t i k u s . E z t a z intézményt a n e m z e t i kisebbségek számára alkották, 
s e b b e n a körben m i n d e n b i z o n n y a l b e i s tölti szerepét. A r o m a kisebbség a z o n b a n e t n i ­
k a i kisebbség. Hibás döntés v o l t b e e m e l n i a n e m z e t i kisebbségek sorába. A m i p e d i g a 
testületek megválasztásának törvényben szabályozott módját i l l e t i : m i v e l a kisebbségi 
önkormányzatokra m i n d e n állampolgár s z a v a z h a t , a képviselői tisztségre pályázók 
szembesülnek a z z a l a dilemmával, a m e l l y e l a pártok i s , h o g y t u d n i i l l i k cigánybarát p o l i ­
tikával n e m l e h e t s z a v a z a t o k a t s z e r e z n i . Mindenképpen szükséges l e n n e a kisebbségek 
regisztrációjának tilalmából adódó alkotmányossági d i l e m m a feloldása, d e m i n d e n e k ­
előtt a z t k e l l e n e a l a p o s a n végiggondolni, h o g y hosszú távon m i t h o z h a t e g y e t n i k a i k i ­
sebbség számára a z önkormányzatiság. 

A rendszerváltás e g y i k pozitív következménye v i s z o n t a r o m a kisebbség gazdasági a k ­
tivitásának növekedése a vállalkozások megjelenésével. E z jelentős kitörési lehetőség l e ­
h e t n e , m e l y n e k révén n a g y o b b mértékben bővülhetne a törvényes termelőtevékenységek 
köre; s a j n o s a kisvállalkozások zöme még n e m elég erős hozzá, h o g y valóban aktív részt­
vevője l e g y e n a gazdasági életnek. 

A r o m a társadalom integrációja, helyzetének konszolidálódása c s a k e g y jól felkészült 
és kellően széles bázisú, saját értelmiség aktív részvételével lehetséges. N e k i k e l l irányt 
m u t a t n i a és húzóerővé válnia; bekapcsolódnia a közigazgatás, a z igazságszolgáltatás, a z 
oktatás, a kultúra, a z egészségügy, a gazdaság, a szociálpolitika tevékenységrendszerei­
b e , i l l e t v e n e m m a r a d h a t k i a romavilág megismerését célzó tudományos feltáró munká­
ból s e m . E n n e k feltételei a z o n b a n m a még hiányoznak. Egyrészt m e r t a m a létező r o m a 
értelmiségnek a z össznépességhez viszonyított számaránya c s a k ezrelékekben fejezhető 
k i , másrészt p e d i g , m e r t a r o m a f i a t a l n a k már a z értelmiségivé válás folyamatában kény­
szerűen e l k e l l s z a k a d n i a a saját közegétől. E z m i n d e n elsőgenerációs értelmiségire i g a z , 
a romák esetében a z o n b a n - a n a g y kulturális távolság m i a t t - ennél többről v a n szó. 
A k i k e g y s z e r r e vállalják a r o m a és a z értelmiségi identitást, skizofrén h e l y z e t b e kerül­
n e k : a szóbeliség és a z írásbeliség, e g y horizontálisan és e g y vertikálisan s z e r v e z e t t v i -



lág határvidékén találják m a g u k a t . A politizáló r o m a személyiséggel például a z történik, 
h o g y - s p o r t h a s o n l a t t a l élve - i d e g e n pályán játszik, a z ellenfél által a l k o t o t t szabályok 
s z e r i n t . E n n e k lehetséges következményei közül a legsúlyosabb, h o g y k i a l a k u l h a t - akár 
már a közeljövőben - r o m a civilszerveződés címén valamiféle militáns képződmény, 
a m e l y n e k u g y a n n e m s o k köze l e s z a r o m a közösségekhez, v i s z o n t a maiaknál i s súlyo­
sabb társadalmi feszültségek okozója l e h e t . Ezért k i e m e l t figyelmet k e l l e n e fordítani a 
legsérülékenyebb, ezért leginkább manipulálható városi gettó-lakókra. 

Mindenképpen k e z e l n i k e l l a z a k u t k o n f l i k t u s o k a t , a m i elsősorban a z önkormányza­
t o k felelősségének körülhatárolását jelentené e g y központilag meghatározott - e s e t l e g 
törvényben szabályozott - e l v r e n d s z e r s z e r i n t . A j e l e n l e g i h e l y z e t u g y a n i s a z , h o g y a 
többségi társadalomban meglévő és f o l y a m a t o s a n erősödő cigányellenesség p o l i t i k a i l a g 
ellenérdekeltté t e s z i e b b e n a kérdésben a h e l y i vezető testületeket. E n n e k jeleként érté­
kelhető, h o g y a választásokat megelőző kampányok idején m i n d i g sűrűsödnek a cigány­
e l l e n e s akciók. E z z e l párhuzamosan szükség l e n n e a z előítéletességet mérséklő tájékoz­
tató, felvilágosító p r o g r a m o k r a , a t o l e r a n c i a , a z empátia erősítésére. A z e r r e a l k a l m a s , k i ­
próbált módszerek széles skáláját alkalmazzák a f e j l e t t demokráciájú n y u g a t i országok­
b a n . Rendkívül f o n t o s l e n n e továbbá a hátrányos helyzetű régiók felzárkóztatását célzó 
p r o g r a m o k beindítása. E z n e m c s a k a foglalkoztatási h e l y z e t javulását, a szociális feszült­
ségek enyhülését eredményezné, h a n e m segítené a z előítéletek visszaszorulását, a k u l t u ­
rális önszerveződés erősödését i s . 

A z o n felnőtt munkavállalók esetében, a k i k már n e m t u d n a k visszatérni a m u n k a vilá­
gába, kézenfekvő megoldás a közhasznú m u n k a , a szociális foglalkoztatás, a 
munkaerőpiaci képzés-átképzés. I t t a z o n b a n m e g k e l l e n e vizsgálni, h o g y célszerű-e pél­
dául e g y zenészt személy- és vagyonőrnek átképezni... (Néhány évvel ezelőtt megpróbál­
t a m elindítani e g y hangszerjavító képzést munkanélküli zenészek számára, a m i t a Kéz­
műves K a m a r a megakadályozott.) E területen talán célszerű l e n n e követnünk a z indonéz 
példát, a h o l a g y a r m a t i időszak végén h o l l a n d munkapszichológusok kezdték vizsgálni 
a z őslakók képességeit, s e n n e k során kiderült, h o g y a B a l i - s z i g e t i bennszülötteknek k i ­
tűnő érzékük v a n a fafaragáshoz. E n n e k eredményeképpen m a a z indonéz f a r a g o t t bútor 
sláger a z egész világon, jelentős devizabevételt h o z v a a z országnak. Úgy t u d o m , nekünk 
i s v a n n a k munkapszichológusaink, a k i k végezhetnének i l y e n vizsgálatokat például a f i ­
a t a l r o m a munkanélküliek körében, d e a z iskolákban i s . 

E g y másik kitörési lehetőség l e h e t n e a z életképes, d e tőkehiánnyal küszködő r o m a k i s ­
vállalkozások támogatása, „helyzetbe hozása". E r r e a l k a l m a s l e n n e a Széchenyi-prog­
r a m , a m e l y e n belül a l a k u l h a t n a e g y r o m a a l p r o g r a m . A probléma súlya e z t indokolná. 
E g y o l y a n , gazdaságilag aktív r o m a középosztály megerősödését segíthetné elő, a m e l y 
már természetes úton termelhetné k i a saját a u t e n t i k u s értelmiségét. 

A m a már m i n d e n k i által kardinális kérdésnek t e k i n t e t t oktatás c s a k a k k o r válhat j e ­
lentős hatóerővé a r o m a kisebbség integrálódásának folyamatában, h a radikális szemlé­
letváltás történik e z e n a területen. M a még a z a h e l y z e t , h o g y a társadalom egészének 
előítéletessége j e l e n v a n a gyakorló pedagógusok, iskolavezetők és -fenntartók, oktatás­
p o l i t i k u s o k körében, sőt, némely elméleti s z a k e m b e r s e m képes kitörni a k o n f o r m előí­
téletesség csapdájából. E z utóbbiak munkásságának köszönhetően a korábbi években k i ­
a l a k u l t „bűnöző cigány" sztereotípiájához mára a z „elesett, n y o m o r u l t " , v a g y i s alsóbb­
rendű cigány sztereotípiája i s társult. E z t erősíti a sajtó, még a z úgynevezett r o m a sajtó 
i s . E b b e n a h e l y z e t b e n szóba s e m jöhet, h o g y o d a f i g y e l j e n e k a g y e r m e k alapvető szük­
ségleteire. S o k e s e t b e n a pedagógus kísérletet s e m t e s z rá, h o g y megértse, m i t g o n d o l a 
r o m a tanuló önmagáról, másokról, egyáltalán a világról, m i l y e n elvárásai l e h e t n e k . 
Szemrehányást k a p , amiért n e m képes a l k a l m a z k o d n i a bevált s a b l o n h o z , m a j d elkülöní­
t i k . Nyugtalanító, h o g y e g y r e n a g y o b b méreteket ölt a r o m a g y e r e k e k i s k o l a i szegregá­
ciója. E z a t e n d e n c i a a j e l e n állapotok konzerválódásához, sőt rosszabbodásához v e z e t , 



t e k i n t v e , h o g y a körülöttünk lévő világ közben r o h a m o s a n változik, fejlődik. E probléma 
megoldására t e s z kísérletet a P H A R E - p r o g r a m keretében előkészítés a l a t t álló, gyakorló 
pedagógusoknak szánt R o m a Társadalomismeret Szakirányú Továbbképző S z a k u n k , 
a m e l y h e z t e r v e i n k s z e r i n t e g y átfogó kutatási p r o g r a m is c s a t l a k o z i k . Célunk a r o m a k u l ­
túra, világkép minél szélesebb körben való megismertetése, i l l e t v e o l y a n pedagógiai, o k ­
tatásszervezési módszerek kidolgozása, m a j d a pedagógusképzésbe való integrálása, 
a m e l y e k révén idővel a r o m a g y e r e k e k i s képességeiknek megfelelő színvonalon végez­
h e t i k e l a különböző iskolákat. 

Zárszó 

Mostanáig a z adhézió (tapadóerő) t a r t o t t a , i l l e t v e t a r t j a m e g a r o m a közösségeket a 
más kultúrájú közösségek közelében. I l y e n k o r a szükségletek kölcsönös kielégítése a d o ­
mináns tényező. A h o l n a g y o b b a z egymásra utaltság, o t t n a g y o b b a tapadóerő, a h o l k i ­
sebb, o t t lazábbak a kötelékek. Sajátos, érzelemmotivált k a p c s o l a t o k a t indukál v i s z o n t , 
h a a z együttélés során közös kulturális érték születik, s lényegében e z történt a m a g y a r 
és a r o m a közösség több száz éves együttélése során. 

A globalizáció e g y i k ismérve a z uniformizálódás, a m i a h e l y i , n e m z e t i , sőt, regionális 
kultúrák létét veszélyezteti, és e z n e m hagyható f i g y e l m e n kívül a r o m a kultúra j e l e n - és 
jövőbeni helyzetének megítélésekor s e m . A z autonómiák megszűntek, s a n y o m u k b a n 
e g y erőteljes, a különböző p o l i t i k a i szándékok által i s motivált belső és külső szegregá­
ció m a r a d t . E z kétségtelenül a konfrontáció irányába mutató t e n d e n c i a , a m e l y n e k m e g ­
állítása követelő szükségszerűség, és e n n e k módját k e l l megtalálnunk e g y jól átgondolt, 
tudományosan m e g a l a p o z o t t p r o g r a m m a l . A r o m a kultúrának kétségkívül m e g k e l l újul­
n i a , h i s z e n v a n n a k korszerűtlenné vált e l e m e i . Alapvetően arról v a n szó, h o g y a r o m a kö­
zösségek által k i f e j l e s z t e t t , végül e g y j e l l e g z e t e s életformává ritualizálódott túlélési s t r a ­
tégiák a demokráciahiányos többségi r e n d s z e r e k környezetében v o l t a k adaptívak. M o s t 
o l y a n stratégiára v a n szükség, a m e l y a demokrácia v i s z o n y a i közt alkalmazható. E f e l ­
ada t természetesen n e m oldható m e g rövid távon, v i s z o n t a h h o z , h o g y esélyünk l e g y e n a 
megoldásra, minél előbb hozzá k e l l látnunk, m e r t a z idő ellenünk d o l g o z i k . 

Jegyzet 

(1) Proxemika = az élőlények s különösen az emberek távolság- és térérzékelésével, társaitól való távolságtar­
tásával, illetve egymáshoz való közelítésük és közelségük (proxemitásuk) fiziológiai, pszichológiai és kulturá­
lis kihatásaival foglalkozó tudomány. 
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Polónyi István 

A cigány népesség demográfiai, 
iskolázottsági és foglalkoztatási 

helyzete 
Ebben az írásban a cigány népesség számának, iskolázottságának és 

foglalkoztatási sajátosságainak néhány jellemzőjét elsősorban az 
oktatáspolitikára és a foglalkoztatáspolitikára váró feladatok 

tükrében összegezzük. A bemutatott adatok nem igazán újak, mégis 
rendkívül fontosak és figyelmeztetőek. (1) 

Acigány népesség demográfiai jellemzőinek feltárása egyáltalán n e m könnyű f e l ­
ada t . Alapvető problémát j e l e n t u g y a n i s a cigány népesség körülhatárolásának 
kérdése. A cigány populáció létszámának meghatározását számos a l k a l o m m a l e l ­

végezték a z elmúlt több m i n t száz év a l a t t . 

év népszámlálás 
s z e r i n t 

minősítés s z e r i n t forrás 

a n y a ­ n e m z e ­
n y e l v t iség 

1 8 9 3 6 5 0 0 0 Cigányösszeírás. Országos M a g y a r Királyi 
S t a t i s z t i k a i H i v a t a l 

1 9 0 0 5 6 6 2 Népszámlálás 
1 9 1 0 9 7 9 9 Népszámlálás 
1 9 2 0 6 9 8 9 Népszámlálás 
1 9 2 9 8 0 - 1 0 0 0 0 0 Szakértői becslés: G e s z t e l y i N a g y László 
1 9 3 0 7 8 4 1 Népszámlálás 
1 9 3 0 1 0 0 0 0 0 Szakértői becslés: Kemény Gábor 
1 9 3 8 1 0 0 - 1 5 0 0 0 0 Szakértői becslés: Drózdy Győző 
1 9 4 1 1 8 6 4 0 2 7 0 3 3 Népszámlálás 
1 9 4 9 2 1 3 8 7 3 7 5 9 8 Népszámlálás 
1 9 6 0 2 5 6 3 3 5 6 1 2 1 Népszámlálás 
1 9 6 3 2 2 2 0 0 0 a Reprezentatív adatfelvétel. Központi 

S t a t i s z t i k a i H i v a t a l 
1 9 7 0 3 4 9 5 7 Népszámlálás 
1 9 7 0 2 2 0 - 2 5 0 0 0 0 M e g y e i Tanácsok becslései. Minisztertanács 

Tanácsi H i v a t a l a 
1 9 7 1 3 2 0 0 0 0 Reprezentatív adatfelvétel. M T A 

Szociológiai K u t . C s o p . 
1 9 7 7 - 7 8 3 2 5 0 0 0 M e g y e i Tanácsok becslései. Minisztertanács 

Tanácsi H i v a t a l 
1 9 8 0 2 7 9 1 5 6 4 0 4 0 (3) Népszámlálás 
1 9 9 0 4 8 0 7 2 1 4 2 6 8 3 Népszámlálás 
1 9 9 3 3 9 4 0 0 0 b Reprezentatív adatfelvétel. Központi 

S t a t i s z t i k a i H i v a t a l 
1 9 9 3 - 9 4 4 8 2 0 0 0 Reprezentatív adatfelvétel. M T A 

Szociológiai Kutatóintézet 

/. táblázat. A cigányság lélekszáma Magyarországon 1 8 9 3 - 1 9 9 3 (2) 
( a - telepeken élő cigányok, b - magánháztartásokban élő cigányok) 



g A 2 0 . század végén végzett különböző megközelítésű számlálások különböző számú 
« cigánynépességet állapítottak m e g (3): a z összlakosság 1,4 százalékától ( 1 9 9 0 évi nép-
I számlálás) 3 , 9 százalékáig ( 1 9 9 3 - K S H vizsgálat), i l l e t v e 6 , 6 százalékáig ( 1 9 9 6 -
I S o n d a I p s o s ) . 
ja A z e g y i k legmegbízhatóbbnak a z 1 9 9 3 - 9 4 telén, Kemény István, Havas Gábor és 

Kertesi Gábor által v e z e t e t t , a z M T A Szociológiai Intézete által végzett országos r e p r e ­
zentatív cigánykutatások a d a t a i t tartják. {Kemény - Havas - Kertesi, 1 9 9 4 ) (4) E vizsgá­
la t során a z o k a t tekintették cigányoknak, a k i k e t a környezetük cigánynak t a r t o t t . A z 
1 9 9 4 . január 1 - j e i ( e s z m e i dátumon) Magyarországon m i n t e g y 4 5 0 e z e r fő v o l t a cigány­
népesség száma, m i n t e g y 1 0 0 e z e r háztartásban. 

A cigány népesség számának és arányának mérésével és előrebecslésével, i l l e t v e a n ­
n a k lehetséges és szükséges voltával k a p c s o l a t o s a n e g y v i s z o n y l a g éles v i t a b o n t a k o z o t t 
k i a k i l e n c v e n e s évek végén a kérdéskörrel foglalkozó néhány kutató között. Ladányi Já­
nos és Szeiényi Iván , K i a cigány?' című írásukban (5) a r r a m u t a t t a k rá, h o g y rendkívül 
vitathatóak a z o k a kutatási erőfeszítések, a m e l y e k a cigányság v a g y más e t n i k u m lélek­
számának, részarányának, társadalmi összetételének elemzésére irányulnak. U g y a n i s 
e z e n e t n i k a i c s o p o r t o k körülhatárolása elkerülhetetlenül önkényes, a csoportképző i s ­
mérvek szükségszerűen vitathatóak. K e r t e s i Gábor - a k i n e k Kemény Istvánnal és H a v a s 
Gáborral 1 9 9 3 - 1 9 9 4 - b e n közösen végzett e m p i r i k u s vizsgálatát i s támadja a z említett 
c i k k - , A z e m p i r i k u s cigánykutatások lehetőségéről' című írásában (6) száll vitába a 
Ladányi - Szeiényi szerzőpárossal. K e r t e s i i g e n a l a p o s elemzést a d a mérés és mérhető­
ség problémájáról, v a l a m i n t a z 1 9 9 3 - 9 4 - e s vizsgálat céljairól és módszereiről, kitérve 
más vizsgálatok eltérő eredményeinek o k a i r a i s . Végül K e r t e s i saját kutatói elkötelezett­
ségéről i s ír: a z t hangsúlyozza, h o g y ö „a cigánysággal k a p c s o l a t o s kutatási célok közül, 
társadalmi horderejénél f o g v a , kitüntetetten f o n t o s célnak t e k i n t i a z e t n i k a i klasszifikáci­
óhoz tartozó előítélet és diszkrimináció nyomán keletkező társadalmi határvonal és e vá­
lasztóvonal két oldalára kerülő népességek összehasonlító vizsgálatát". 

A cigány népesség demográfiai vizsgálataival, demográfiai előreszámításaival k a p ­
c s o l a t o s a n i s fel-felmerülnek hasonló viták. Például a Központi S t a t i s z t i k a i H i v a t a l d e ­
mográfiai forgatókönyvek 1 9 9 7 - 2 0 5 0 ' címen közreadott tanulmányával k a p c s o l a t o s a n -
a m e l y a népesség előrejelzések kapcsán a h a z a i cigány népesség előreszámítására (7) i s 
közöl forgatókönyveket - Neményi Mária (8) ( M T A Szociológiai Kutatóintézete) f e j e z i 
k i abbéli kételyeit, h o g y m e n n y i b e n tekinthető h e l y e s n e k a z előreszámítás bázisaként 
használt cigánynépesség-meghatározás. Neményi s z e r i n t „összemosódik a kutatás tárgya 
- a d o t t e s e t b e n a „cigány" populáció leírása - e g y társadalmi v i s z o n y r e n d s z e r szomorú 
következményével, és a m i k o r a kutató a z t h i s z i , h o g y objektív módszerekkel e g y sajátos 
népcsoportot ír l e , valójában a megkülönböztetés áldozatainak kilátástalan helyzetéről t u ­
dósít," Neményi n e m t u d j a e l f o g a d n i a K S H 1 9 9 3 - a s reprezentatív adatfelvételének mód­
s z e r e i t s így a d a t a i t s e m . (9) E z e k a fenntartások s o k t e k i n t e t b e n j o g o s a k . Más a h e l y z e t 
a z o n b a n a z előreszámítás módszereivel k a p c s o l a t b a n t e t t megjegyzéseket illetően. N e m 
igazán l o g i k u s támadni a z előreszámítás a z o n előfeltevését, h o g y a r o m a népességet s e m 
a z asszimiláció, s e m a nemzetközi vándorlás érdemben n e m f o g j a érinteni (10) - e z 
u g y a n i s egyszerű módszertani előfeltevés ( e h h e z képest l e h e t kiszámítani m i n d a z a s s z i ­
miláció, m i n d a kivándorlás létszámcsökkentő hatását). A z o k a z előfeltevések s e m i g a ­
zán támadhatók, a m e l y e k a termékenység és a várható élettartam m a i adataiból i g y e k e z ­
n e k a cigány népesség jövőbeli demográfiai jellemzőire következtetni ( n e m igazán v a n 
u g y a n i s más m e g a l a p o z o t t becslési módszer). (II) 

M i n d e z e k előrebocsátására azért v o l t szükség, m e r t j e l e n tanulmány i s a szóban forgó 
- a z 1 9 9 3 - a s reprezentatív adatfelvétel segítségével korrigált 1 9 9 0 - e s népszámlálási a d a ­
t o k r a épülő, 2 0 5 0 - i g kitekintő - KSH-előrebecslést, v a l a m i n t a z 1 9 9 3 - a s KSH-felvétel 
a d a t a i t , továbbá a Kemény - H a v a s - Kertesi-munkákat (12) használja vizsgálódásaihoz. 



A f e n t i e k b e n b e m u t a t o t t néhány vélemény rámutat a r r a s h o g y e g y i l y e n népesség-előre­
számítás természetesen számos leegyszerűsítést és hibalehetőséget t a r t a l m a z . M i n t m i n ­
d e n jövőre vonatkozó vizsgálat. Ebből a z o n b a n n e m következik az , h o g y a z i l y e n e l e m ­
zésekre n i n c s szükség - s o k k a l inkább az , h o g y a hibalehetőségeket m i n d i g s z e m előtt 
tartó r e n d s z e r e s elemzésekre v a n szükség, m e r t a hibák éppen a z z a l korrigáihatók, h a a 
r e n d s z e r e s vizsgálatok eredményeit r e n d s z e r e s e n szembesítjük a tényekkel. (13) 

A h a z a i össznépesség és a cigány népesség várható alakulása 

A Kemény - H a v a s - Kertesi-vizsgálat alapján tehát 1 9 9 4 - b e n m i n t e g y 4 5 0 e z e r főre 
( a lakosság 4 , 4 százalékára) becsülhető a h a z a i cigány népesség. A z 1 9 7 l - e s hasonló e l ­
v e k e n nyugvó vizsgálat közel 3 2 0 e z e r fő ( k b . 3 százaléknyi) cigánypopulációt becsült -
a m i bő 2 0 év a l a t t 4 1 százalékos növekedést j e l e n t . A z összlakosság v i s z o n t 1 9 8 1 óta évi 
1-3 ezrelékes fogyást m u t a t . A jövőben további eltolódás várható Kemény és szerzőtár­
s a i s z e r i n t . J e l e n l e g a z élveszületések száma e z e r l a k o s r a számítva a cigányoknál 2 8 , 7 -
u g y a n a k k o r a z összlakosságnál mindössze 9 , 9 , míg a halálozás tartósan 13 és 1 4 fő kö­
rül m o z o g . Húsz éves időtávon számolva a z ország lakóinak száma 9 , 6 millió körül vár­
ható, míg a cigányság létszáma 7 0 0 e z e r fő körül f o g a l a k u l n i , a z a z a népesség több m i n t 
7 százalékát t e h e t i m a j d k i . (Puporka - Zádori, 1 9 9 9 ) 

„Még markánsabb a gyermekszületésre vonatkozó a d a t : m a m i n d e n n y o l c a d i k M a ­
gyarországon született g y e r m e k cigány származású." {Puporka - Zádori, 1 9 9 9 ) Tegyük 
hozzá, h o g y a cigány családoknál i s m i n d általánosabbá válik a családtervezés és k e v e ­
sebb g y e r m e k születik. 

A gyermekszám a z összlakosságénál s o k k a l n a g y o b b a magyarországi cigányok köré­
b e n , de s o k k a l n a g y o b b a halálozások száma és aránya i s , és e n n e k következtében s o k ­
k a l k i s e b b a várható élettartam i s . E g y e s ( n e m reprezentatív) vizsgálatok (Pik, 1 9 9 1 ) s z e ­
r i n t a férfiak 1 2 , 5 , a nők 1 1 , 5 évvel élnek k e v e s e b b e t , m i n t a n e m cigányok. 

A f e n t i f o l y a m a t o k következményeként erősen eltér a cigány lakosság és a t e l j e s né­
pesség generációs megoszlása. A t e l j e s populáció generációs megoszlását a z „idősödő" 
társadalom korcsoport-megoszlása j e l l e m z i - a z a z a l a c s o n y létszámú f i a t a l k o r c s o p o r t , 
m a j d v i s z o n y l a g m a g a s középkorú k o r c s o p o r t , s l a s s a n csökkenő létszámú idős k o r c s o ­
p o r t o k . A cigány populáció generációs megoszlása a f i a t a l közösségek képét m u t a t j a , a z ­
a z a népességen belül a g y e r m e k korosztály létszáma a l e g n a g y o b b , s a z idősebb k o r o s z ­
tályok létszáma csökken. 



A h a z a i népesség-előreszámítások keretében készült előrebecslés a cigányság számá­
ról és arányáról i s . 

A t e l j e s populáció előreszámítása során abból i n d u l t a k k i , h o g y a z össznépesség t e r ­
mékenységét t e k i n t v e folytatódik a k i l e n c v e n e s évek közepén megkezdődött f o l y a m a t , 
(14), a t e l j e s termékenység ( a m e l y a z 1 9 9 0 - e s 1,92-ről 1 9 9 6 - b a n 1 , 4 6 - r a , 1 9 9 8 - b a n 1 , 3 3 -
r a , 2 0 0 0 - e s évek elejére p e d i g 1,3 kötékre csökkent) - a gazdasági fejlődéstől, a társadal­
mijóléttől és a családpolitikától függően - h o s s z a b b távon 1 , 3 - 1 , 9 között a l a k u l . (15) A 
közepes változat s z e r i n t a 2 0 0 0 . év körüli 1 ,28-as szintről 2 0 3 0 - r a 1 ,6 - ra e m e l k e d i k a t e r ­
mékenység. A várható élettartamok tekintetében a j e l e n l e g i i g e n kedvezőtlen h e l y z e t 
(16) - lassú javulására l e h e t számítani, a m e l y n e k nyomán 2 0 1 0 - i g m i n t e g y 3 évnyi élet­
tartam-növekedéssel számolnak a szakértők, s a z z a l , h o g y 2 0 5 0 - i g a h a z a i halálozás m u ­
tatói a nyugat-európai mutatókhoz zárkóznak f e l . (17) 

k o r c s o p o r t 1 9 9 5 2 0 0 0 2 0 1 0 2 0 2 0 2 0 3 0 2 0 4 0 2 0 5 0 

0 - 1 9 éves (efö) 2 7 2 5 , 4 2 3 7 1 , 2 2 0 4 0 , 3 1 8 9 4 , 1 1 8 1 7 , 1 1 6 3 5 , 7 1 5 2 1 , 6 
2 0 - 6 4 éves ( e fó) 6 0 8 3 , 7 6 2 2 0 , 9 6 1 2 6 , 7 5 7 3 3 , 7 5 3 6 6 , 5 4 9 5 8 , 1 4 4 0 8 , 7 
6 5 - éves ( e fő) 1 4 3 6 , 6 1 4 7 2 , 4 1 5 1 0 , 3 1 7 3 0 , 3 1 8 0 3 , 8 1 9 1 8 , 7 2 1 0 6 , 2 
összesen (e fő) 1 0 2 4 5 , 7 1 0 0 6 4 , 4 9 6 7 7 , 3 9 3 5 8 , 1 8 9 8 7 , 3 8 5 1 2 , 5 8 0 3 6 , 5 

t e l j e s termékenységi arány 1 ,6 1,3 1 ,4 1 ,6 1 ,6 1 , 6 1 , 6 
szül. várható élettartam 6 9 , 8 7 0 , 9 7 2 , 5 7 4 , 3 7 6 , 0 7 7 , 4 7 8 , 3 

2. táblázat. A népesség előreszámítása, 1 9 9 5 - 2 0 5 0 

A cigány népesség előreszámítása során először a z induló demográfiai jellemzőkkel 
k e l l tisztában l e n n e . Hablicsek László elemzése (18) s z e r i n t 1 9 9 5 - b e n a cigány népesség 
létszáma 4 9 1 e z e r főre tehető. A z élveszületések száma 13 eze r , a halálozások száma 4—5 
e z e r fő évente. E z e k s z e r i n t a r o m a népesség évente 9 e z e r fővel g y a r a p o d i k . A k e r e s z t ­
m e t s z e t i átlagos gyermekszámot (más néven a t e l j e s termékenységi arányt) 3 , 0 - r a , a fér­
f i a k születéskor várható átlagos élettartamát 5 4 , 4 évre, a nőkét 6 4 , 3 évre becsülte H a b l i ­
c sek . A feltevés s z e r i n t a 0 - 1 9 évesek száma 2 4 0 e z e r , a 2 0 - 6 4 éveseké 2 3 7 e z e r fő, s 1 4 
e z e r fő a legalább 6 5 évesek száma. A f i a t a l o k , v a l a m i n t a z aktív korúak aránya a r o m a 
népességen belül 4 9 ^ 1 8 százalék. A r o m a népességben m i n t e g y 3 százaléknyi idős, l e g ­
alább 6 5 éves e m b e r él. 

A z előreszámítás közepes hipotézise s z e r i n t a r o m a termékenység g y o r s a n lecsökken 
2 , 4 körüli s z i n t r e . M a j d a csökkenés l e l a s s u l : 2 0 3 0 - b a n 2 , 2 f e l e t t várható, m a j d e z t köve­
tően jelentős csökkenés várható, s végül megközelíti a z országos átlagot. A végső g y e r ­
mekszám 2 0 5 0 - r e már jóval a z egyszerű reprodukciós s z i n t a l a t t l e h e t ( 1 , 8 3 ) . 

A születéskor várható élettartamot t e k i n t v e a z előreszámítás alapváltozata s z e r i n t a r o m a 
férfiak élettartama a z 1 9 9 5 . évre becsült 5 4 , 4 évről 7 2 évre, a nőké 6 4 , 3 évről 8 0 évre e m e l ­
k e d n e a következő 5 0 év a l a t t , v a g y i s alulról közelítené a j e l e n l e g i európai átlagokat. 

k o r c s o p o r t 1 9 9 5 2 0 0 0 2 0 1 0 2 0 3 0 4 0 5 0 

0 - 1 9 éves ( e fö) 2 7 2 , 0 2 8 0 , 6 3 0 0 , 0 3 2 3 , 6 3 5 9 , 5 3 6 5 , 1 3 6 2 , 0 
2 0 - 6 4 éves ( e fő) 2 6 6 , 5 3 0 9 , 6 3 8 8 , 2 4 7 6 , 7 5 4 4 , 5 6 1 8 , 8 6 8 4 , 3 
6 5 - éves ( e fő) 1 5 , 2 1 9 , 0 2 4 , 5 3 4 , 4 5 7 , 3 8 8 , 8 1 2 8 , 4 
összesen (e fő) 5 5 3 , 8 6 0 9 , 2 7 1 2 , 7 8 3 4 , 7 9 6 1 , 2 1 0 7 2 . 6 1 1 7 4 , 7 

t e l j e s termékenységi arány 
szül. várható élettartam 

3 , 2 2 
6 0 , 6 7 

2 , 7 2 
6 2 , 1 7 

2 , 7 0 
6 4 , 7 6 

2 , 7 6 
6 7 , 7 8 

2 , 5 6 
7 0 , 6 9 

2 , 3 1 
7 3 , 3 9 

2 , 0 9 
7 5 , 8 0 

3. táblázat. A r o m a népesség előreszámítása, 1 9 9 5 - 2 0 5 0 



Végül i s 2 0 5 0 - b e n a cigány népesség várható létszáma 7 0 0 - 1 l O O e fő között várható, 
a z össznépesség létszáma p e d i g 7 4 0 0 - 8 8 0 0 e fő között. A leginkább valószínű változat 
s z e r i n t a cigány népesség aránya a z alábbiak s z e r i n t várható a z összpopulációban és a j e l ­
lemző n a g y k o r c s o p o r t o k b a n . 

2 0 0 0 2 0 1 0 2 0 2 0 2 0 3 0 2 0 4 0 2 0 5 0 

a cigány népesség aránya a z összpopuláción belül 6 , 1 7 , 4 8 , 9 1 0 , 7 1 2 , 6 1 4 , 6 
a cigány népesség aránya a 0 - 1 9 éves korosztályban 1 1 , 8 1 4 , 7 1 7 , 1 1 9 , 8 2 2 , 3 2 3 , 8 
a cigány népesség aránya a 2 0 - 6 4 éves korosztályban 5 , 0 6 , 3 8 , 3 1 0 , 1 1 2 , 5 1 5 , 5 
a cigány népesség aránya a 6 5 - éves korosztályban 1,3 1 ,6 2 , 0 3 , 2 4 , 6 6 , 1 

4. táblázat. A cigány népesség arányának várható alakulása korcsoportonként, 2 0 0 0 - 2 0 5 0 , % 

2 0 0 0 2 0 1 0 2 0 2 0 2 0 3 0 2 0 4 0 2 0 5 0 

a cigány népesség aránya a z 5 - 9 éves korosztályban 1 2 , 5 1 5 , 6 1 7 , 5 2 0 , 8 2 3 , 0 2 4 , 1 
a cigány népesség aránya a 1 0 - 1 4 éves korosztályban 1 1 , 1 1 5 , 1 1 6 , 2 1 9 , 0 2 2 , 2 2 3 , 4 
a cigány népesség aránya a 1 5 - 1 9 éves korosztályban 9 , 4 1 2 , 4 1 5 , 5 1 7 , 4 2 0 , 7 2 2 , 9 

5. táblázat. A cigány népesség arányának várható alakulása az iskolás korcsoportban, 2 0 0 0 - 2 0 5 0 , % 

A számítások tehát a z t mutatják, h o g y a cigány népesség aránya a t e l j e s populáción 
belül 2 0 3 0 körül éri e l a 1 0 százalékot, s 2 0 5 0 - b e n megközelíti a 15 százalékot. H a s o n ­
ló arányok becsülhetők a munkaképes korú népesség tekintetében i s . U g y a n a k k o r a z ál­
talános i s k o l a i korosztályban 2 0 1 0 körül 15 százalék, 2 0 3 0 körül 2 0 százalék l e s z a c i ­
gány g y e r m e k e k aránya. A középiskolás korú k o r c s o p o r t b a n u g y a n e z e k a z arányok 1 0 
évvel később várhatók. 

A cigány lakosság néhány iskolázottsági jellemzője Magyarországon 

A cigány lakosság iskolázottsági a d a t a i erősen eltérnek a z országos átlagtól. A z 1 9 9 3 . 
évi KSH-vizsgálat megállapította, h o g y bár jelentősen e m e l k e d e t t a cigány népesség i s k o ­
lázottsági színvonala, a z o n b a n a távolság a többségi társadalométól tovább növekedett. 

0 osztály 1 - 7 osztály 8 osztály s z a k m u n ­
kásképző/ 

s z a k i s k o l a 

szakkö-
zépisko-
la/gimná-

z i u m 

főiskola/ 
e g y e t e m 

1 4 - 1 9 1 ,5 3 2 , 3 5 5 , 2 1 0 , 4 0 , 4 -
2 0 - 2 4 1 , 1 2 2 , 2 5 9 , 7 1 5 , 6 1,5 -2 5 - 2 9 2 , 5 2 2 , 5 5 9 , 4 1 3 , 2 2 , 0 -
3 0 - 3 4 3 , 2 2 6 , 4 5 0 , 0 1 7 , 2 2 , 7 0 , 4 
3 5 - 3 9 6 , 3 3 9 , 1 4 4 , 4 7 , 4 2 , 3 0 , 2 
4 0 - 4 4 8 , 3 3 6 , 4 4 4 , 7 8 , 5 1 ,5 0 , 4 
4 5 ^ 1 9 1 2 , 9 4 4 , 2 3 4 , 8 5 , 6 1 ,3 0 , 9 
5 0 - 5 4 2 4 , 0 4 7 , 1 2 4 , 8 2 , 1 1 , 2 0 , 4 
5 5 - 5 9 4 1 , 5 3 5 , 9 1 4 , 9 5 , 6 1,5 -6 0 - 6 4 4 6 , 1 4 4 , 2 7 , 9 0 , 6 - 0 , 6 
6 5 - 6 9 3 1 , 5 5 9 , 2 4 , 6 3 , 8 - -7 0 - 5 0 , 0 3 9 , 4 7 , 7 1 , 0 0 , 8 1 ,9 
átlagosan 9,4 3 2 , 8 4 5 , 5 1 0 , 4 1,5 0,3 

6 . táblázat. A cigány népesség k o r c s o p o r t j a i n a k i s k o l a i végzettség s z e r i n t i megoszlása 1 9 9 3 - b a n ( 1 9 ) 



A cigány és a n e m cigány népesség iskolázottságát összehasonlítva a z t állapíthatjuk 
m e g , h o g y 1 9 9 3 - b a n a n e m cigány férfiak b e f e j e z e t t iskolaéveinek száma v a l a m i v e l 
több, m i n t két osztállyal v o l t több, m i n t a cigány férfiaké, a nők esetében p e d i g több, 
m i n t 3 osztály v o l t a különbség a n e m cigány nők javára. 

cigány lakosság i s k o l a i végzettsége, 1 9 9 3 ( 2 0 ) össznépesség i s k o l a i végzettsége, 1 9 9 0 ( 2 1 ) 

0 osztály 1 - 8 o s z t . b e f e j e z e t t főisk./ 0 osztály 1 - 8 o s z t . b e f e j e z e t t föisk./ 
közepisk. e g y e t e m közepisk. e g y e t e m 

1 5 - 1 9 1 , 5 % 8 7 , 5 % 1 0 , 8 % 0 , 6 % 8 8 , 7 % 1 0 , 7 % 
2 0 - 2 4 1 , 1 % 8 1 , 9 % 1 7 , 1 % 0 , 5 % 7 0 , 3 % 2 9 , 2 % 
2 5 - 2 9 2 , 5 % 8 1 , 9 % 1 5 , 2 % 0 , 5 % 6 3 , 7 % 2 6 , 9 % 8 , 9 % 
3 0 - 3 4 3 , 2 % 7 6 , 4 % 1 9 , 9 % 0 , 4 % 0 , 5 % 6 4 , 6 % 2 6 , 1 % 8 , 9 % 
3 5 - 3 9 6 , 3 % 8 3 , 5 % 9 , 7 % 0 , 2 % 0 , 4 % 6 4 , 3 % 2 6 , 4 % 8 , 8 % 
4 ( M 4 8 , 3 % 8 1 , 1 % 1 0 , 0 % 0 , 4 % 0 , 5 % 6 3 , 3 % 2 7 , 0 % 9 , 2 % 
4 5 ^ 9 1 2 , 9 % 7 9 , 0 % 6 , 9 % 0 , 9 % 0 , 7 % 6 6 , 4 % 2 3 , 7 % 9 , 1 % 
5 0 - 5 4 2 4 , 0 % 7 1 , 9 % 3 , 3 % 0 , 4 % 1 , 2 % 6 9 , 9 % 2 1 , 3 % 7 , 6 % 
5 5 - 5 9 4 1 , 5 % 5 0 , 8 % 7 , 1 % 0 , 0 % 1 , 5 % 7 0 , 0 % 2 0 , 1 % 8 , 5 % 
6 0 - 6 4 4 6 , 1 % 5 2 , 1 % 0 , 6 % 0 , 6 % 1 , 7 % 6 6 , 8 % 2 2 , 2 % 9 , 3 % 
6 5 - 6 9 3 1 , 5 % 6 3 , 8 % 3 , 8 % 0 , 0 % 2 , 2 % 6 5 , 2 % 2 3 , 1 % 9 , 5 % 
7 0 - 5 0 , 0 % 4 7 , 1 % 1 , 8 % 1 , 9 % 7 , 7 % 6 1 , 4 % 2 1 , 2 % 9 , 7 % 
átlag 9,4% 7 8 , 3 % 1 1 , 9 % 0,3% 1,2% 6 7 , 8 % 2 3 , 9 % 7.2% 

7. táblázat. A cigány népesség és az összlakosság iskolázottsága korcsoportok szerint 

15- 20- 25- 30- 35- 40- 45- 50- 55- 60- 65- 70- 15- 20- 25- 30- 35- 40- 45- 50- 55- 60- 65- 70-
19 24 29 34 39 44 49 54 59 64 69 19 24 29 34 39 44 49 54 59 64 69 

• főiskola vagy egyetem 
• befejezett középiskola 
EJ 1-8. osztály 
• 0 osztály 

2. ábra. A cigány népesség iskolázottsága 3. ábra. A teljes népesség iskolázottsága 
korosztályonként 1 9 9 3 - b a n korosztályonként 1990-ben 

I g e n egyértelmű a cigány és a n e m cigány férfiak és nők iskolázottságában mutatkozó 
különbség (22): 

n e m c i : lány férfiak és nők cigány nők és férfiak 
férfi nő együtt férfi nő együtt 

0 osztály 0 , 2 3 0 , 3 3 0 , 2 8 5 , 9 4 1 2 , 0 9 9 , 0 8 
1 - 7 osztály 8 , 2 1 1 3 , 8 4 1 1 , 1 7 2 8 , 0 6 3 6 , 9 6 3 2 , 6 1 
8 osztály 3 2 , 8 0 3 8 , 6 6 3 5 , 8 8 4 8 , 2 4 4 3 , 3 9 4 5 , 7 7 
szakmunkásképző 2 7 , 0 2 1 2 , 5 4 1 9 , 4 2 1 5 , 6 1 5 , 9 7 1 0 , 6 8 
középiskola 2 1 , 4 2 2 5 , 9 8 2 3 , 8 1 1 , 8 6 1 , 3 9 1 , 6 1 
felsőfok 1 0 , 3 2 8 , 6 5 9 , 4 5 0 , 2 8 0 , 1 9 0 , 2 4 
összesen 1 0 0 , 0 0 J 0 0 , 0 0 1 0 0 , 0 0 1 0 0 , 0 0 1 0 0 , 0 0 1 0 0 , 0 0 

8. táblázat A cigány és nem cigány férfiak és nők iskolai végzettsége 1 9 9 3 - b a n 
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U g y a n a k k o r jelentős különbség v a n a b u d a p e s t i és a vidéki cigányok iskolázottsága 
között - a fővárosi a d a t o k jóval kedvezőbbek. D e eltérnek a z iskolázottsági a d a t o k a 
romungrók, a beások és a z oláh cigányok között i s - legkedvezőbb a romungrók, l e g k e d ­
vezőtlenebb a z oláh cigányok h e l y z e t e . 

A s o k kedvezőtlen ada t között felismerhetők kedvező f o l y a m a t o k i s . A z a d a t o k tanú­
sága s z e r i n t a k i l e n c v e n e s évek közepén, végén a 1 5 - 1 9 éves cigány f i a t a l o k i s k o l a i vég­
zettsége már a l i g m u t a t elmaradást. U g y a n a k k o r a z idősebb korosztályok iskolázottságá­
b a n i g e n jelentős különbségek v a n n a k . Például a 3 0 - 3 4 éves korosztály esetében a c i ­
gány f i a t a l o k között 2 , 5 százalékponttal több a z iskolázatlan, közel 12 százalékponttal 
több a c s a k 1 - 8 osztályt végzett, 6 százalékponttal k e v e s e b b a z érettségizett és 8,5 szá­
zalékponttal k e v e s e b b a diplomás. A z 5 0 - 5 4 éves korosztály esetében p e d i g a cigány né­
pesség között 2 2 , 8 százalékponttal több a z iskolázatlan, 2 százalékponttal több a c s a k 
1-8 osztályt végzett, 18 százalékponttal k e v e s e b b a z érettségizett és 7 , 2 százalékponttal 
k e v e s e b b a diplomás. 

• cigány lakosság iskolai végzettsége, 1993 
• a teljes populáció iskolai végzettsége, 1990 

M 
m 
<£ 

4. ábra. A befejezett iskolévek számának alakulása korcsoportonként a cigány és a teljes populáció esetében 
( 1 9 9 0 , illetve 1 9 9 3 ) 

A k i l e n c v e n e s évekre jelentősen j a v u l t a k a cigány g y e r m e k e k továbbtanulási mutatói, 
- a z o n b a n a leszakadás mértéke g y a k o r l a t i l a g n e m csökkent: „megállapíthatjuk, h o g y a 
rendszerváltás előtti három évtizedben a beiskolázás a cigány g y e r e k e k körében i s álta­
lánossá vált. 1971-től 1 9 9 4 - i g a 2 0 - 2 9 éves korosztályban 7 7 százalékra nőtt a z o k ará­
n y a , a k i k megszerezték a 8 általános i s k o l a i végzettséget. A korábbiakhoz képest u g y a n 
jelentősen megnövekedett a z érettségit adó középiskolákban továbbtanuló cigány f i a t a ­
l o k száma ( 1 9 8 1 : 3 , 6 százalék, 1 9 9 4 : 1 0 , 6 százalék), d e a különbség cigányok és n e m 
cigányok között g y a k o r l a t i l a g s e m m i t s e m csökkent." (Kállai Ernő - Törzsök Erika, 
2 0 0 0 ) E g y 1 9 2 iskolára kiterjedő vizsgálat s z e r i n t a n y o l c a d i k a t végzett cigány tanulók­
n a k 1 9 9 7 - b e n a 1 3 , 1 9 9 8 - b a n a 1 5 , 8 , 1 9 9 9 - b e n a 1 9 százalékát vették f e l érettségit adó 
középiskolába (szakközépiskola, gimnázium). (23) E z e k a z a d a t o k a 1 9 9 4 - e s számokhoz 
képest n a g y o n lassú javulást m u t a t n a k . (9. táblázat) 

Összességében tehát a cigányok iskolázottsága súlyos lemaradást m u t a t , s bár a h e l y ­
z e t lassú javulását l e h e t megállapítani, n i n c s áttörés. Úgy f e s t , a z oktatási r e n d s z e r n e m 
t u d a z o n o s esélyeket biztosítani a cigány g y e r m e k e k n e k , a m i annál i s aggasztóbb, m i v e l 
várhatóan e g y r e n a g y o b b l e s z a z arányuk a z iskolás g y e r m e k e k között. P e d i g a z iskolá­
zás alapvető s z e r e p p e l bír a cigányság társadalmi helyzetének alakításában. U g y a n i s az 
iskolázás határozza m e g alapvetően a foglalkoztatási jellemzőket i s . 
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iskolatípus t e l j e s népesség cigányok 

s z a k i s k o l a 6 , 0 9 , 4 
szakmunkásképző 3 5 , 5 3 1 , 2 
szakközépiskola 3 2 , 0 1 0 , 0 
gimnázium 2 4 , 2 0 , 6 
összesen 9 7 , 7 51,2 

9. táblázat. A továbbtanulók aránya a cigány és a nem cigány népesség körében ( 2 4 ) , 1 9 9 4 ( % ) 

A cigány lakosság néhány foglalkoztatási jellemzője Magyarországon 

A 1 9 7 0 - e s években a cigány és n e m cigány népesség nagyjából hasonló foglalkoztatá­
s i képet m u t a t o t t . Még 1 9 8 9 - b e n i s a cigány férfiak 6 0 - 8 0 százaléka, a nők 3 5 - 4 0 száza­
léka v o l t állásban. 

t e l j e s népesség % cigány % 

aktív 8 7 , 7 8 5 , 2 
inaktív, munkaképtelen, tanuló v a g y egyéb e l t a r t o t t 1 2 , 3 1 4 , 8 
összesen 1 0 0 , 0 1 0 0 , 0 

1 0 . táblázat. Foglalkoztatottság a 70-es években a cigány és nem cigány népesség körében ( 2 5 ) 

A k i l e n c v e n e s évekre a cigányság foglalkoztatási h e l y z e t e n a g y o n jelentősen l e r o m ­
l o t t , a z a d a t o k a munkapiacról való radikális kiszorulásukról tanúskodnak. 

n e m cigány % cigány % 

f o g l a l k o z t a t o t t a k 5 4 , 8 2 8 , 7 
munkanélküliek 9 , 0 2 8 , 8 
inaktívak 3 6 , 2 4 2 , 5 
összesen 1 0 0 , 0 1 0 0 , 0 

11. táblázat. Az aktívak és inaktívak aránya 1 9 9 3 - b a n ( 2 6 ) 

férfiak nők 
n e m cigány cigány n e m cigány cigány 

f o g l a l k o z t a t o t t 5 4 , 8 2 8 , 7 4 2 , 6 1 5 , 3 
munkanélküli 9 , 0 2 8 , 8 5 , 4 1 4 , 6 
inaktív 3 6 , 2 4 2 , 5 5 2 , 0 7 0 , 4 
Összesen 1 0 0 , 0 1 0 0 , 0 1 0 0 , 0 1 0 0 , 0 

1 2 . táblázat. A cigányok foglalkoztatottsága nemenként ( % ) (27) 

Miközben a n e m cigány férfiaknak több, m i n t a f e l e d o l g o z o t t 1 9 9 3 - b a n , a cigány fér­
f i a k n a k a l i g több, m i n t e g y n e g y e d e . A nők esetében még r o s s z a b b a z arány. 

A k i l e n c v e n e s évek végén a z iskolából f r i s s e n kikerült cigány f i a t a l o k között a tartós 
munkanélküliek aránya n e g y v e n százalékkal h a l a d j a m e g a z a z o n o s végzettségű és élet­
korú, n e m cigány pályakezdőkét. A szakmunkásképzőt végzett cigány f i a t a l o k esetében 
több, m i n t kétszer a k k o r a eséllyel v a n n a k h u z a m o s a b b i d e j e - m a j d h o g y n e m iskoláik e l ­
végzése óta - m u n k a nélkül, m i n t n e m cigány pályatársaik. (Doncsev, 2 0 0 0 ) 

Még n a g y o b b különbségeket találunk a cigány és n e m cigány családok gazdasági a k ­
tivitásában a háztartásfők munkaerőpiaci státusza alapján. A cigány háztartásfőknek 
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mindössze 18 százaléka d o l g o z i k - tehát a cigányok 8 2 százalékának a családjában n i n c s 
kereső családtag. A cigány háztartásfők kétharmada ( 6 3 százalék) egyéb inaktív, 19 szá­
zaléka p e d i g munkanélküli. Míg tehát a felnőtt cigány népesség körében hétszer a n n y i 
munkanélküli v a n , m i n t a n e m cigány népességben, a d d i g a cigány lakosság háztartásfői 
közül tízszer a n n y i a n munkanélküliek, m i n t ahány munkanélküli v a n a n e m cigány ház­
tartásfők között. (Sági, 1 9 9 7 ) (28) 

felnőtt népesség háztartásfők 
cigány n e m cigány cigány n e m cigány 

f o g l a l k o z t a t o t t 1 7 , 0 4 8 , 0 1 8 , 0 6 0 , 0 
munkanélküli 2 4 , 0 6 , 0 1 9 , 0 3 , 0 
egyéb inaktív 5 9 , 0 2 4 , 0 6 3 , 0 3 6 , 0 
összesen 1 0 0 , 0 1 0 0 , 0 1 0 0 , 0 1 0 0 , 0 
munkanélküliségi ráta 5 7 , 9 1 1 , 7 5 1 , 0 4 , 9 

1 3 . táblázat. A felnőtt cigány népesség és a cigány háztartásfők munkaerőpiaci státusza, 1 9 9 6 (29) 

A foglalkoztatottságot leginkább a z iskolázottság befolyásolja, m i n t a z t a z a d a t o k i s 
mutatják (30): 

n e m cigányok cigányok 
f o g l a l k o z ­ m u n k a ­ inaktív f o g l a l k o z ­ m u n k a ­ inaktív 

t a t o t t nélküli t a t o t t nélküli 

0 osztály 3 , 5 3 , 4 9 3 , 1 4 , 5 1 3 , 0 8 2 , 4 
1 - 7 osztály 7 , 0 2 , 1 9 0 , 9 1 3 , 9 1 8 , 1 6 8 , 0 
8 osztály 3 3 , 0 7 , 0 6 0 , 0 2 5 , 9 2 4 , 6 4 9 , 5 
szakmunkásképző 7 0 , 2 1 2 , 9 1 6 , 9 4 1 , 7 2 8 , 0 3 0 , 3 
középiskola 6 2 , 8 6 , 9 3 0 , 3 5 3 , 7 2 0 , 7 2 5 , 6 
felsőfok 7 6 , 1 2 , 3 2 1 , 6 -
átlag 4 8 , 4 7,1 4 4 , 5 2 1 , 8 2 1 , 6 5 6 , 5 

1 4 . táblázat. A cigányok és nem cigányok iskolázottsága és foglalkoztatottsága 

Sajátos tendenciák figyelhetők m e g a z e g y e s végzettség-kategóriába tartozó cigányok 
és n e m cigányok foglalkoztatottsága között. A z a d a t o k tanúsága s z e r i n t a cigányok kö­
zött - e g y kategória kivételével - a l a c s o n y a b b a z inaktívak aránya - (tehát n a g y o b b 
arányban szeretnének d o l g o z n i ) - m i n t a n e m cigányok között. (31) U g y a n a k k o r m i n ­
d e n kategóriában jelentősen n a g y o b b a cigány munkanélküliek aránya, m i n t a n e m 
cigányoké. (32) Miközben a végzettség nélküli és a b e f e j e z e t l e n általános i s k o l a i végzett­
séggel rendelkező cigányok foglalkoztatása v a l a m i v e l n a g y o b b , u g y a n a k k o r a m a g a s a b b 
iskolázottsággal rendelkező cigányok a l a c s o n y a b b foglalkoztatási rátával r e n d e l k e z n e k , 
m i n t a n e m cigányok. 

A foglalkoztatás a d a t a i egyértelműen a cigányság m u n k a p i a c i diszkriminációjáról t a ­
núskodnak. 

Befejezés helyett 

A cigányság magyarországi h e l y z e t e a rendszerváltás óta e l t e l t időben a n n y i b a n j a v u l t , 
h o g y e n n e k a h e l y z e t n e k n a g y o n s o k e l e m e feltárásra került. U g y a n a k k o r a f o g l a l k o z t a ­
tási helyzetük és e n n e k nyomán szociális, a n y a g i helyzetük i g e n jelentősen r o m l o t t . F e l ­
erősödött diszkriminációjuk. 
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0 osztály 1-7 osztály 8 osztály szakmun- közép- felsőfok 
kásképző iskola 

5. ábra. A cigány és nem cigány foglalkoztatottak aránya az egyes iskolafokozattal rendelkezők között 

A kisebbségi j o g o k országgyűlési biztosának a cigánysággal k a p c s o l a t o s vizsgálatai­
ról készített jelentései egyértelműen u t a l n a k a diszkrimináció meglétére m i n d a z oktatás, 
m i n d a foglalkoztatás területén. 

A r o m a tanulók oktatási r e n d s z e r b e n való hátrányos megkülönböztetése a szegregáci­
óból és a z oktatásuk során a l k a l m a z o t t pedagógiai módszerek alkalmatlanságából adó­
d i k . A z iskolán belüli hátrányos megkülönböztetés o k a i s o k e s e t b e n n e m a cigány t a n u ­
lókkal s z e m b e n i előítéletességben, h a n e m a megfelelő feltételek és felkészültség hiányá­
b a n keresendők. A z ekként minősíthető i s k o l a i g y a k o r l a t a csökkentett értékű oktatástól 
a különböző mértékű elkülönítésig t e r j e d . (Doncsev, 2 0 0 0 ) 

Ennél keményebben f o g a l m a z Radó Péter (33): „Mind e z i d e i g n e m született o l y a n 
oktatáspolitikai koncepció, a m e l y a cigány g y e r m e k e k i s k o l a i sikertelensége mögött ál­
ló problémák mindegyikére (hátrányos megkülönböztetés, szociális h e l y z e t , kisebbségi 
j o g o k , a z oktatás minősége) stratégiailag átgondolt választ kínált v o l n a . ( . . . ) A z oktatás­
p o l i t i k a i eszközrendszernek a cigány tanulók szempontjából három kiemelkedően f o n t o s 
elemét szükséges megemlíteni. A z első a határozott antidiszkriminációs p o l i t i k a . ( . . . ) A 
második a kisebbségi j o g o k biztosítása a z oktatásba. ( . . . ) A h a r m a d i k a n e m k i s részben 
a cigány kisebbséghez tartozásból fakadó, a r o s s z szociális és gazdasági pozíciók által 
o k o z o t t esélykülönbségek enyhítését szolgáló támogatások r e n d s z e r e . " 

A n n a k ellenére, h o g y a foglalkoztatásbeli hátrányos megkülönböztetés megakadályo­
zására történtek jogalkotási lépések, n e m történt v i s z o n t előrelépés a munkaviszony-lé­
tesítés diszkriminatív megtagadásával összefüggő jogvédelem területén. Megítélésem 
s z e r i n t a z előrelépést a pozitív diszkrimináció biztosíthatná. (34) 

A l i g h a l e h e t kétségbe v o n n i , h o g y a cigányság helyzetét c s a k rendkívül jelentős erő­
feszítésekkel l e h e t javítani - s még e z e s e t b e n i s n a g y o n nehéz l e s z kitörni abból a z ör­
dögi körből, a m i t a z iskolázatlanság, a z a l a c s o n y presztízsű m u n k a és a munkanélküliség 
képez. 

Jegyzet 

(1) Polónyi István a D e b r e c e n i E g y e t e m Közgazdaságtudományi K a r e g y e t e m i tanára. 
(2) Forrás: H a b l i c s e k László ( 2 0 0 0 ) : Kísérlet a r o m a népesség előreszámítására 2 0 5 0 ~ i g . h t t p : / / w w w . k s h . h u / p l s / 
k s h / d o c s / i n t e z m e n y e k / n k i / m a g y a r / r e g d a t a / r o m p a p 6 / r o m p a p 6 . h t m I 
(3) A z e r e d e t i közleményben 6 4 0 4 fő s z e r e p e l - a m i nyilvánvalóan sajtóhiba. 
(4) A z 1 9 9 0 - e s országos népszámlálás során a z t tekintették cigány nemzetiségűnek ( i l l e t v e nyelvűnek), a k i a n -
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n a k v a l l o t t a magát. E z alapján 1 9 9 0 - b e n 4 8 0 7 2 fő v a l l o t t a magát cigány anyanyelvűnek és 1 4 2 6 8 3 fő cigány 
nemzetiségűnek, ( a m i a z összlakosság v a l a m i v e l k e v e s e b b , m i n t 1 , 4 százaléka). 
A K S H 1 9 9 3 - b a n a cigányság létszámát, életkörülményeit feltáró, n e m önbevalláson alapuló vizsgálatot vég­
z e t t . E n n e k során a vizsgála tot , j ó h e l y i s m e r e t t e l rendelkező számlátóbiztosok" végezték, a k i k a z életvitel s z e ­
r i n t osztályozták a háztartásokat (cigány életvitelű, átmeneti/bizonytalan, n e m cigány életvitelű). E z e n vizsgá­
l a t során a m a g y a r lakosság 3 , 9 százaléka v o l t cigány életvitelű 1 9 9 3 - b a n . 
A S z o n d a I p s o s 1 9 9 6 - o s kutatása 6 , 6 százalékra becsülte a cigányok arányát a 1 8 év f e l e t t i életkorú népességben. 
(5) A szerzőknek több publikációja j e l e n t m e g e z z e l összefüggésben: Kemény Istvánnak a z Educatioban ( 1 9 9 6 
t a v a s z ) , és a M a g y a r Tudományban ( 1 9 9 7 / 6 ) , K e r t e s i Gábornak a z Esélyben ( 1 9 9 6 / 3 ) , továbbá: K e r t e s i Gábor 
- K e z d i Gábor ( 1 9 9 8 ) : A cigány népesség Magyarországon. S o c i - t y p o , B u d a p e s t ; v a l a m i n t Kemény I . - H a v a s 
Gábor ( 1 9 9 6 ) : Cigánynak l e n n i . I n . : Társadalmi Riport. Századvég - T Á R K I , B u d a p e s t . 
(6) Lásd a K r i t i k a 1 9 9 7 . d e c e m b e r i számában. 
(7) R e p l i k a , 2 9 . 1 9 9 8 . 
(8) A r o m a népesség demográfiai jellemzői, kísérleti előreszámítás 2 0 5 0 - i g . K S H , B u d a p e s t . 1 9 9 9 . a u g u s z t u s . 
(9) h l t p : / M < \ v v \ a k m J t i . h u / n e m e n y i j n a r i a J c i s _ r o m a _ d e m o g r a f i a . h t m y i l l e t v e Horváth Ágota - L a n d a u E d i t -
Szálai Júlia ( s z e r k . , 2 0 0 0 ) : Cigánynak születni. Aktív Társadalom Alapítvány - Új Mandátum Kiadó, B u d a p e s t . 
2 7 7 - 2 8 2 . 
( 1 0 ) M i n t Neményi írja: „ . . .a K S H valójában kérdezőbíztosaira bízta, h o g y a z összeírt lakásban lakók összes­
ségéről a következő megállapítást t e g y e : »cigany életvitelű közösseg« t a g j a i - e , »atmeneti életvitelű közösség-
nek« tekinthetők, v a g y p e d i g »nem cigány életvitelű közössegröl« v a n - e szó. J o b b n e m b e l e g o n d o l n i , m i n e k 
alapján döntötték e l a z adatfelvételt végzők, h o g y a z együtt élő személyek cigány származásúak, a cigány k u l ­
túrát, hagyományokat ápolóak-e, v a g y e s e t l e g c s a k e g y részük kötődik vérségi v a g y életviteli okokból a c i ­
gánysághoz. N e m t u d o k másra g o n d o l n i , m i n t h o g y a bőr-, h a j - és szemszín, t e s t a l k a t »rasszjegyeit« ki induló­
p o n t n a k t e k i n t v e o l y a n jel legzetességeket k e r e s t e k , a m e l y e k a többségi társadalom szemében a cigány életvi­
t e l attribútumai, és a m e l y e k e t a m a g y a r lakosság körében végzett előítélet-vizsgálatok o l y bőségesen tártak f e l 
a z elmúlt évek során." 
( 1 1 ) Neményi a z t kérdezi: „Vajon c s a k a z egyszerűbb számíthatóság kedvéért, v a g y Kasszandraként a szerző 
t u d j a , h o g y a kiszorítás, a marginalizáció, a szegregáció a z elkövetkező 5 0 évben i s f e n n m a r a d ? " 
( 1 2 ) Neményi s z e r i n t : „Azt feltételezni, h o g y a termékenységi arányok a továbbiakban i s jelentősen eltérnek a 
többségi arányoktól , m e g i n t c s a k abból a s t a t i k u s szemléletből f a k a d , h o g y a cigánynak t e k i n t e t t populáció t a g ­
j a i körében a z elkövetkezendő években s e m f o g jelentősen növekedni a z iskolázottság, a szakképesítés m e g ­
szerzése - e z e n belül különösen a nőké - , h i s z e n h a e téren történne változás, u g y a n a z következne b e , m i n t E u ­
rópa legkülönfélébb kultúrájú, vallású, nemzetiségű népeinél a 2 0 . század folyamán, a h o l e z a z egyszerű Ösz-
szefüggés ( m a g a s a b b i s k o l a i végzettség - a l a c s o n y a b b termékenységi ráta) mindenütt a gyermekszám radiká­
l i s csökkenését eredményezte ." Függetlenül attól, h o g y e z a Neményi-megál lapí tás i g a z , a z o n b a n a k k o r s e m 
kifogásolható módszer, h a a cigány lakosság j e l e n l e g i demográfiai je l lemzőiből i n d u l a becslés (természetesen 
a z előreszámítása során feltételeztek termékenység-csökkenést) . 
( 1 3 ) I l l e t v e P u p o r k a L a j o s - Zádori Z s o l t ( s z e r k . , 1 9 9 9 ) : A magyarországi romák egészségi állapota R o m a Sajtó­
központ anyagát, a m e l y szintén a z előző adatforrásokra építkezik. 
( 1 4 ) £ZZQ\ együtt j e l e n s o r o k szerzője e l f o g a d j a Ladányi János és Szelényi Iván ( 1 9 9 8 ) : Még egyszer az etni­
k a i besorolás „objektivitásáról" című írásának végső megállapítását ( R e p l i k a , 3 0 . ) : „ . . . a r r a a kérdésre, m e k ­
k o r a a magyarországi cigány ( v a g y bármelyik más e t n i k a i c s o p o r t b a sorolható) népesség száma, és m i l y e n a 
társadalmi összetétele, a definíciótól függően többféle tudományos válasz adható; a különféle definíciók m e g ­
alkotásának és a z ezekből adódó a d a t o k előállításának p o n t o s a n rögzíthető szabályai v a n n a k ; a z e t n i k a i k l a s -
szifikációs f o l y a m a t társadalmi értékek által i g e n erősen meghatározott , a z »egyetlen helyes« definíció kivá­
lasztása p e d i g n e m objektív, tudományos ítélet, h a n e m p o l i t i k a i döntés kérdése". 
( 1 5 ) „A gazdasági-társadalmi váltás radikális változásokat h o z o t t a f i a t a l generációk családalapítási, g y e r m e k ­
vállalási magatartásában. E n n e k a változásnak a lényege a b b a n foglalható össze, h o g y a korábbi, a demográfi­
ában k e l e t i t ípusúként e m l e g e t e t t házasságkötési, gyermekvállalási mintát n a g y o n g y o r s a n felváltják a n y u g a t i 
típusú házasodási , szülési jel lemzők. E n n e k e g y i k szembetűnő j e l e a z , h o g y a z első g y e r m e k megszületése a 
nők életében lényegesen későbbi életkorban történik m e g . A m í g korábban 2 0 - 2 2 év v o l t a nők átlagos k o r a e l ­
ső gyermekük megszületésekor, e z rövid idő a l a t t 2 5 - 2 8 év l e s z a k o h o r s z o k b a n . M i n d e n n e k a z a következmé­
n y e , h o g y a j e l e n l e g i átmeneti időszakban hiányoznak a korábban f i a t a l k o r b a n szült g y e r m e k e k . " ( H a b l i c s e k 
László [ 1 9 9 8 ] : Öregedés és népességcsökkenés demográfiai forgatókönyvek, 1 9 9 7 - 2 0 5 0 . Demográfia, X L I . 
évf. 4 . ) 
( 1 6 ) A z előreszámítás i t t és később b e m u t a t o t t a d a t a i : H a b l i c s e k László ( 2 0 0 0 ) : Demográfiai forgatókönyvek 
2 0 0 0 - 2 0 5 0 . Hipotézisek és eredmények 2 0 0 0 . j anuár ( h t t p : / / w w w . k s h . h u / p l s / k s h / d o c s / i n t e z m e n y e k / n k i / 
m a g y a r / f r e e a d a t / p r o j p r e p l / p r j p l . h t m l ) alapján 
(17) A m e l y e t a z j e l l e m e z , h o g y 1 9 8 0 és 1 9 9 0 között a férfiak várható élettartama 6 5 , 4 5 évről 6 5 , 1 3 évre csök­
k e n t ( s a nőké i s c s a k i g e n szerény mértékben, 7 2 , 7 , évről 7 3 , 7 1 évre növekedett) . A 9 0 - e s éve végén - 1 9 9 9 -
b e n é s 2 0 0 0 - b e n - némi javulás tapasztalható: a férfiak esetében 66,32-röl 6 7 , 1 1 évre, a nők esetében 75,13-ról 
7 5 , 5 9 évre növekedett a születéskor várható élettartam. 

http://www.ksh.hu/pls/ksh/docs/intezmenyek/nki/


(18) I t t a közepes és a felső hipotézisről v o l t szó, a z alsó hipotézis a z z a l számol, h o g y „folytatódna a z a külön­
l e g e s halandóságalakulási s z a k a s z , a m e l y e t leginkább Magyarországon figyelhetünk m e g a z 1 9 6 0 - a s évektől, 
n e v e z e t e s e n a mortalitás süllyedésének visszafordulása, a férfiak, a z o n belül a középkorúak elhalálozási g y a ­
koriságainak jelentős emelkedése, a férfiak és a nők élettartamai közötti különbség jelentős megemelkedése. 

1 9 6 0 ó t a a 4 5 - 4 9 éves férfiak elhalálozási gyakorisága több m i n t háromszorosára, a nőké 4 0 százalékkal 
e m e l k e d e t t . 3 0 éves kortól 6 5 éves k o r i g a férfiak 4 9 százaléka m e g h a l , e z több m i n t a z 1 9 2 0 - a s évek átlaga. 
A 3 0 éves nők 7 6 százaléka éri m e g a 6 5 . életévet, a n n y i , m i n t 4 0 évvel ezelőtt. A z európai közepes h e l y z e t ­
ből a magyarországi mortalitás a legrosszabbá vált 1 9 8 0 - r a és e z t a pozícióját »megörizte« a z utóbbi 1 5 évben. 
A súlyos magyarországi halandósági h e l y z e t megítélése mára a n n y i b a n változott, h o g y a v o l t Szovjetunió utód­
államaiban elképesztő halandóság-romlást mértek a z utóbbi három évben. U g y a n a k k o r ütemes csökkenésnek 
i n d u l t például a c s e h és a l e n g y e l halandóság." ( H a b l i c s e k , 2 0 0 0 ) 
(19) H a b l i c s e k László ( 2 0 0 0 ) : Kísérlet a r o m a népesség előreszámítására 2 0 5 0 - i g . h t t p : / / w w w . k s h . h u / p l s / k s h / 
d o c s / i n t e z m e n y e k / n k i / m a g y a r / r e g d a t a / r o m p a p 6 / r o m p a p 6 . h t m l ( m e g j e l e n t Cigánynak születni...), i l l e t v e H a b l i ­
c s e k László: Kísérlet a magyarországi r o m a népesség előreszámítására 2 0 5 0 - i g . I n : Tanulmányok a cigányság 
helyzetéről. Aktív Társadalom Alapítvány, 5 . (megjelenés a l a t t ) . 
(20) Forrás: Kemény - H a v a s r a h i v a t k o z v a A magyarországi romák... ( 1 9 9 9 ) 2 3 . 
( 2 1 ) A f e n t i táblázat alapján számított a d a t o k . 
( 2 2 ) Saját számítás a Magyarország népessége és gazdasága. Múlt és j e l e n . K S H , B u d a p e s t . 1 9 9 6 a d a t a i 
alapján. 
(23) Forrás: Kemény - H a v a s r a h i v a t k o z v a A magyarországi romák... ( 1 9 9 9 ) 2 4 . 
( 2 4 ) A külügyminisztérium 2 0 0 0 - e s a n y a g a s z e r i n t : „Napjainkban a n e m cigány tanulóknak k b . 9 1 , 4 % - a j u t b e 
középszintű oktatásba, míg a r o m a tanulóknak 3 3 , 6 % - a " ( D o n c s e v T o s o [ s z e r k . , 2 0 0 0 ] ; Állami intézkedések a 
magyarországi cigányok társadalmi integrációja érdekében. B u d a p e s t . [ h t t p : / / w w w . m f a . g o v . h u / H u n g a r y y 
r o m a / s o c i a l . h t m ] ) 
( 2 5 ) Forrás: Kállai Ernő - Törzsök E r i k a ( s z e r k . , 2 0 0 0 ) : Cigánynak l e n n i Magyarországon. Jelentés. EÖK P , 
B u d a p e s t . 3 3 . 
(26) Forrás: D o n c s e v T o s o ( s z e r k . , 2 0 0 0 ) : Állami intézkedések a magyarországi cigányok társadalmi integrá­
ciója érdekében. B u d a p e s t . ( h t t p : / / w w w . m f a . g o v . h u / H u n g a r y / r o m a / s o c i a l . h t m ) 
(27) Forrás: Kemény - H a v a s - K e r t e s i r e h i v a t k o z v a D o n c s e v T o s o ( 2 0 0 0 ) . 
( 2 8 ) Forrás: Kemény - H a v a s r a h i v a t k o z v a A magyarországi romák... ( 1 9 9 9 ) 2 5 . 
( 2 9 ) Sági M a t i l d ( 1 9 9 7 ) : Társadalmi folyamatok a rendszerváltás után. ( h t t p : / / w w w . o k i . h u / t a n u l m / h a t t e r / 
s a g i - O . h t m 
( 3 0 ) Forrás: Sági M a t i l d ( 1 9 9 7 ) . 
( 3 1 ) Forrás: Kemény - H a v a s r a , i l l e t v e a K S H - r a h i v a t k o z v a A magyarországi romák... 2 6 . 
( 3 2 ) M e g k e l l említeni, h o g y Sági M a t i l d ( 1 9 9 7 ) e z z e l részben el lentmondó eredményre j u t o t t - m i n t írja: „a 
cigányok körében a ( n e m munkanélküliségből eredő) inaktivitás lényegesen g y a k o r i b b , m i n t a n e m cigány f e l ­
nőttek körében" ( 1 9 9 6 - o s a d a t o k alapján). 
( 3 3 ) I t t Sági M a t i l d ( 1 9 9 7 ) i s hasonló megállapításra j u t : „A cigány munkanélküliség - a t e l j e s felnőtt népes­
ség a d a t a i t e l e m e z v e - n y o l c s z o r o s a a n e m cigányokénak, a z inaktivitás p e d i g kétszerese" ( 1 9 9 6 - o s a d a t o k 
alapján). Radó Péter: Társadalmi kohézió és oktatáspolitika, ( h t t p : / / w w w . o k i . h u / c i k k . a s p ? K o d = 2 0 0 1 - 0 2 - t a -
r a d o - t a r s a d a I m i . h t m l ) 
( 3 4 ) A pozitív diszkrimináció a z t j e l e n t i , h o g y a cigány munkavállalókra, i l l e t v e munkát keresőkre - a m u n k a ­
v i s z o n n y a l összefüggésben - a z o n o s feltételek esetén előnyben részesítési kötelezettséget írhat elő a törvény. 

Irodalom 

A r o m a népesség demográfiai jellemzői, kísérleti előreszámítás 2 0 5 0 - i g . ( 1 9 9 9 ) K S H , B u d a p e s t . 
D o n c s e v T o s o ( s z e r k . , 2 0 0 0 ) : Állami intézkedések a magyarországi cigányok társadalmi integrációja érdeké­
ben. B u d a p e s t . h t t p : / / w w w . m f a . g o v . h u / H u n g a r y / r o m a / s o c i a l . h t m 
H a b l i c s e k László ( 1 9 9 5 ) : Népesség-előreszámítások, demográfiai forgatókönyvek a nemzetközi vándorlás fi­
gyelembe vételével, 1 9 9 4 - 2 0 1 0 . B u d a p e s t . 
H a b l i c s e k László ( 1 9 9 8 ) : Öregedés és népességcsökkenés demográfiai forgatókönyvek, 1 9 9 7 - 2 0 5 0 . Demográ­
fia, X L I . évf. 4 . 
H a b l i c s e k László ( 2 0 0 0 ) : Demográfiai forgatókönyvek 2 0 0 0 - 2 0 5 0 . Hipotézisek és eredmények, h t t p : / / 
w w w . t e h . h u / p l s / k s h / d o c s / i n t e z m 
H a b l i c s e k László ( 2 0 0 0 ) : Kísérlet a magyarországi r o m a népesség előreszámítására 2 0 5 0 - i g . I n : Tanulmányok 
a cigányság helyzetéről. Aktív Társadalom Alapítvány, 5 . 
H a b l i c s e k László ( 2 0 0 0 ) : Kísérlet a r o m a népesség előreszámítására 2 0 5 0 - i g . h t t p : / / w w w . k s h . h u / p I s / k s h / d o c s / 
i n t e z m e n y e k / n k i / m a g y a r / r e g d a t a / r o m p a p 6 / r o m p a p 6 . h t m l 
Halász Gábor - L a n n e r t J u d i t ( s z e r k . , 1 9 9 6 ) : Jelentés a magyar közoktatásról 1 9 9 5 . O K I , B u d a p e s t . 
Horváth Ágota - L a n d a u E d i t - Szálai Júlia ( s z e r k . , 2 0 0 0 ) : Cigánynak születni. Aktív Társadalom Alapítvány 
- Új Mandátum Kiadó, B u d a p e s t . 
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Reisz Terézia 

A kisebbségi közoktatás-politika 
helyzete 

A magyar közoktatási rendszerben 1921 óta létezik kisebbségi 
oktatás. (1) A rendszerváltó törvénykezés és az új intézményi keretek 

megalkotásának sodrában Közép-Európában egyedülálló módon 
születtek meg mindazok a törvények, amelyek a kisebbségek jogait 

szavatolják. 

An e m z e t i és e t n i k a i kisebbségek közoktatási jogosítványait megerősítő intézkedé­
s e k e t a pozitív diszkrimináció oktatáspolitikai szándéka vezérelte. A kisebbségi 
j o g o k biztosítása m e l l e t t a m a g a s a b b rendű törvényi, s z a k m a i szabályozók d o k u ­

m e n t u m a i célul tűzték k i a sajátos szociokulturális helyzetű fiatalkorú népesség hátrá­
n y a i n a k kompenzálását. A n e m z e t i és e t n i k a i kisebbségek oktatását átformáló törvény­
kezés meghatározó állomása v o l t a Közoktatásról szóló 1 9 9 3 . évi L X X I X . törvény, v a l a ­
m i n t e n n e k 1 9 9 6 . évi módosítása. A j o g a n y a g o k egyrészt a 1 9 9 3 . évi L X X V I I . N e m z e t i 
kisebbségek és e t n i k u m o k j o g a i r a , másrészt - a közoktatási intézmények alapítását és 
működtetését meghatározó - 1 9 9 0 . évi L X I V . Önkormányzati törvényre épültek. 

A m a g y a r oktatási r e n d s z e r vertikális és horizontális átrendeződését a z oktatáspoliti­
kát formáló társadalmi, p o l i t i k a i , gazdasági f o l y a m a t o k kényszerítették k i . Markáns vál­
tozások játszódtak l e a z oktatásirányítás közigazgatási struktúrájában, a z intézményi 
s z e r k e z e t b e n , a finanszírozásban, a z oktatás t a r t a l m i , értékelési és vizsgarendszerében, 
v a l a m i n t a szolgáltató intézményi hálózatban és a pedagógusképzésben i s . A h a z a i o k t a ­
táspolitika változásai a n e m z e t i e t n i k a i kisebbségi oktatáspolitika formálására i s h a t o t t a k , 
a z o n b a n a kisebbségi oktatás terén k o r s z a k o s megújulást n e m eredményeztek. 

A h a z a i oktatáspolitika irányítása - a nyugat-európai d e m o k r a t i k u s országok g y a k o r ­
latához hasonlóan - kettős felelősség-megosztásra épül. A z egységes oktatáspolitika f e l ­
ső szintű s z a k m a i és törvényességi irányítója a z oktatási minisztérium, élén a z oktatási 
m i n i s z t e r r e l . A z oktatáspolitika másik felelősségi s z i n t j e a h e l y i intézményi fenntartók, 
a k i k - jellemzően - a települési önkormányzatok. 

A kisebbségi oktatásügy hagyományosan integrálódott, allokálódott a n e m z e t i oktatás­
p o l i t i k a irányítási rendszerébe, a h o l a z e g y e s nemzetiségek és e t n i k a i kisebbségek a z o ­
n o s jogosítványokkal r e n d e l k e z n e k . A kisebbségi oktatás n e m r e n d e l k e z i k ténylegesen 
önálló felső, i l l e t v e h e l y i irányítási s z i n t e k k e l . A kisebbségi oktatáspolitika minisztériu­
m i szintű irányítója a Közoktatási és Kisebbségi K a p c s o l a t o k Főosztálya, m e l y a k i s e b b ­
ségekhez kötődő közoktatási ügyeket koordinálja. 

A h e l y i fenntartó szintjén u g y a n biztosítottak a z egységes, kisebbségenként önállóan 
megjeleníthető oktatási jogosítványok, a z o n b a n a kisebbségi önkormányzatok i n f r a s t r u k ­
turális, működési, s z a k m a i , humán és egyéb erőforrások hiányában j o g a i k érvényesítésé­
b e n korlátozottak. A kisebbségi önkormányzatok működési feltételei hiányosak, a t e l e ­
pülési önkormányzatok h i v a t a l a i b a n megtűrt testületetek. Számítógép, kommunikációs 
eszközök, ügyfélforgalmat bonyolító szakképzett, kisebbségi n y e l v e t beszélő apparátus 
hiányában a körjegyzők - törvényben n e m rögzített - f e l a d a t a i t gyarapítják. (2) Álljon i t t 
néhány a d a t a h e l y i kisebbségi önkormányzatok működését biztosító állami források a l a ­
kulásáról. A z 1 9 9 6 . évben 1 8 8 0 0 0 F t - o t , a 2 0 0 0 . évben 5 8 3 9 6 2 F t - o t , a 2 0 0 2 . évben 6 5 2 
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0 0 0 F t - o t fordíthattak a kisebbségi önkormányzatok kiadásaikra. Működési z a v a r a i k a t a 
m e g y e i közigazgatási h i v a t a l o k b a n halmozódó törvényességi felülvizsgálati eljárások 
dokumentálják. I l y e n körülmények között a kisebbségi önkormányzatok h e l y i oktatáspo­
l i t i k a i formálásáról a l i g beszélhetünk. H e l y e t k a p t a k u g y a n a z iskolatanácsokban, d e 
a z o k megalapítása m a már n e m kötelező. Kikérik véleményüket a költségvetés, a z o k t a ­
tási, művelődési és c i v i l p r o g r a m o k alakításában, e n n e k ellenére véleményalakító, dön­
tést befolyásoló eszközük v a j m i kevés a z önkormányzatok működésében. Helyük J o g o ­
sítványaik törvényben biztosítottak, a z o n b a n a z állandósult forráshiányok m i a t t szerepük 
valójában súlytalan a h e l y i közoktatás irányításában. 

A h e l y i kisebbségi társadalom önkormányzati autonómiája, a z intézményi fogyatékos­
ságai m i a t t c s a k e g y f a j t a „kvázi önállóság". A m i t mindezidáig a z aktuálpolitika a p o l i t i ­
k a i legitimáció eszközeként működtet. 

A kisebbségi oktatásirányítást, s z a k m a i fejlesztést célzó alulról induló f o l y a m a t o k p e r ­
m a n e n s e n blokkolódtak. A r e n d s z e r hiányjelenségeit késleltetett döntések, pótlólagos i n ­
tézményi funkciók, „utánkövetéses" f o l y a m a t o k j e l z i k . O k a a kisebbségenként elkülönü­
lő ágazati irányítási intézményrendszerének t e l j e s hiánya. A centrális irányítás eszköze a 
politológiai értelemben v e t t z s i l i p r e n d s z e r , a m e l y a jogosítványok, fejlesztési stratégiák és 
források a d a g o l t elosztásának t i p i k u s módja. A m e g o s z t o t t felelősségen alapuló irányítás 
fogyatékosságai - s z a k m a i átgondolatlanság és p o l i t i k a i gátoltság m i a t t - o l y a n struktúrát 
és g y a k o r l a t o t eredményeztek, a m e l y megerősíti, legitimálja a j e l e n l e g i p r a x i s t . 

A kisebbségi érdekérvényesítő funkciókat döntés-előkészítő grémiumokkal léptetették 
b e a minisztériumi irányítás rendszerébe. A z elmúlt évtizedben a többször módosult m i ­
nisztériumi struktúrában h e l y e t k a p t a k o l y a n k o r p o r a t i v s z e r v e z e t e k , a m e l y e k n e k t a g j a i t 
a z e g y e s kisebbségek országos önkormányzatai delegálták. A z oktatási m i n i s z t e r m e l l e t t 
működő Országos Köznevelési Tanácsba és a n n a k állandó bizottságaiba, a z Országos K i ­
sebbségi Bizottságba és a Közoktatáspolitikai Tanácsba, a z Országos Közoktatási Érté­
kelési Vizsgaközpontba, v a l a m i n t a K i s s Árpád Országos Közoktatási Szolgáltató Intéz­
ménybe delegáltak kisebbségi képviselőket. 

A közoktatásban l e z a j l o t t n a g y iramú modernizáció a kisebbségi oktatást tulajdonkép­
p e n érintetlenül h a g y t a . A rendszerváltó törvényeknek és a z ágazati r e n d e l e t e k n e k a k i ­
sebbségi oktatásba való adaptációját, begyűrűzését sajátos egyeztetési, döntés-előkészí­
tési m e c h a n i z m u s o k jellemezték. A felülről „levezényelt" törvényváltozások áradatát a z 
e g y e s kisebbségek érdemi v i t a , s z a k m a i párbeszéd nélkül szenvedték e l . A s z a k b i z o t t ­
ságok t a g j a i m i n d a N e m z e t i A l a p t a n t e r v ( N A T ) , m i n d a K e r e t t a n t e r v bevezetését, i l l e t ­
v e a z e z e k h e z igazított úgynevezett nemzetiségi irányelveket szűk határidőn belül, lénye­
gében szélesebb s z a k m a i és társadalmi v i t a nélkül fogadták e l . A n e m feltétlenül oktatá­
s i v a g y s z a k m a b e l i önkormányzati delegáltak a kisebbségi oktatás fejlesztését célzó 
s z a k a n y a g o k a t , a törvényi változás javas la ta i t -k isebbségi pedagógiai szakértői intézmé­
n y e k hiányában - l e g f e l j e b b a z országos kisebbségi önkormányzatok szintjén e g y e z t e t ­
ték. Kisebbségenként eltérő módon, d e alapvetően országos önkormányzatok oktatási b i ­
zottságaiban, a d h o c gréniumokban, szakértők bevonásával végzik a „tűzoltó" munkát. 
Hiányoznak a z o k a z intézmények, pedagógiai kutató és szolgáltató központok, a m e l y e k 
a kisebbségi képzés e g y e s oktatási intézményeinek s z a k f e l a d a t a i h o z igazodó tanügy­
igazgatási, t a r t a l m i kérdéseket kisebbségenként rendszerszerűén gondozhatnák. A k i ­
sebbségi oktatás irányításának intézményi fogyatékosságai, a törvényi, s z a k m a i k o m p e ­
tenciák hiánya m i a t t a kisebbségi k l i e n s e k (szülők, tanulók, pedagógusok, kisebségi ön­
kormányzatok) t e l j e s egészében k i m a r a d n a k a z őket érintő változásokból. A kisebbségi 
intézményrendszer közvetlen használói így g y a k o r l a t i l a g c s a k legitimálják, szentesítik a 
minisztérium által j a v a s o l t fejlesztéseket. 

I d e kívánkozna több konkrét változás esettanulmányának idézése. Helyhiány m i a t t 
c s a k u t a l o k a N A T bevezetését követő nemzetiségi pótmunkálatokra. A fejlesztéseket 



§ n e m előzte m e g állapotfelmérés, így a változások hatékonysága s e m mérhető. Tartós 
^ g o n d o t , a kisebbségi oktatás stagnálását eredményezte a tanári segédanyagoknak, a n e m -
ä zetiségi taneszköz-fejlesztés infrastruktúrájának t e l j e s hiánya. A h e l y i nemzetiségi p e d a -
j i gógia-programok átalakítása i s hasonló anomáliákat h o z t a k felszínre. A K e r e t t a n t e r v b e -
j g vezetéséhez kötődő h e l y i t a n t e r v e k 2 0 0 1 . évi átdolgozása kapcsán úgy fogadták e l a 

fenntartó önkormányzatok a nemzetiségi népismeret műveltségi területet tartalmazó h e ­
l y i t a n t e r v e k e t , h o g y a z országos egyeztetés még n e m zárult l e . Késtek a kisebbségi nép­
i s m e r e t i p r o g r a m o k , a cigány népismeret a m a i n a p i g s e m készült e l . A K e r e t t a n t e r v vál­
tozásainak a h e l y i t a n t e r v e k kisebbségi p r o g r a m j a i b a n történő átalakítását a z iskolák s a ­
ját forrásból végezték e l . A módosításokat elrendelő ágazati irányító s z e r v s e m pénzesz­
közöket, s e m órakedvezményt, s e m humánerőforrást n e m r e n d e l t a z irányelvek és a nép­
i s m e r e t műveltségi területet megfogalmazó h e l y i t a n t e r v e k kidolgozásának munkálatai­
h o z . A minisztérium normatív, i l l e t v e kiegészítő támogatás hiányában c s a k pályázati u t a ­
k a t n y i t o t t m e g a fejlesztések finanszírozására. 

A h e l y i kisebbségi oktatáspolitikáért felelős intézményfenntartók és kisebbségi önkor­
mányzatok ilyeténképpen csupán elszenvedői, d e n e m aktív alakítói a kisebbségi oktatás­
ügy változásainak. 

Tartalmi változás 

A h a z a i kisebbségi közoktatás t a r t a l m i változásait a nemzetközi és h a z a i oktatáspoli­
t i k a i modernizációk „utánkövetése" j e l l e m z i . A kisebbségi közoktatás-politikai mozgá­
s o k a t n e m a z e g y e s kisebbségekre jellemző belső, s z e r v e s fejlesztések mozgatják, h a n e m 
a z országos oktatáspolitikai d o k u m e n t u m o k h o z igazodó adaptációs kényszer. A fő ára­
m o k a t követő módosulások időben, s z a k m a i és kommunikációs síkon i s j e l l e g z e t e s e n e l ­
tolódtak. A t e n d e n c i a mögött a k i l e n c v e n e s évek p o l i t i k a i váltógazdálkodásának látens 
p o l i t i k a i szándékai, v a l a m i n t a z e g y e s kisebbségek érdekartikulációjának, intézmény­
rendszerének kiforratlansága és p o l i t i k a i járatlanságai húzódnak m e g . (3) 

A kisebbségi oktatás szabályozásában mérföldkőnek számított 1 9 9 6 - b a n a N A T b e ­
vezetése. A h a z a i kisebbségi oktatás tartalmát j e l e n l e g i s a N A T , i l l e t v e a z a h h o z i g a ­
zodó K e r e t t a n t e r v , v a l a m i n t a a N e m z e t i , e t n i k a i kisebbség óvodai oktatásának irány­
e l v e i és a N e m z e t i , e t n i k a i kisebbség i s k o l a i oktatásának irányelvei ( 3 2 / 1 9 9 7 . X 1 . 5 
M K M r e n d e l e t ) szabják m e g . 

A cigány tanulók oktatása szempontjából a d o k u m e n t u m o k megjelenése a n n y i b a n i s 
jelentős, h o g y formálisan törvényben i s biztosítják a cigány tanulók speciális helyzeté­
h e z igazodó oktatáspolitikai eszközöket. 

A z irányelvek - részben megőrizve a hagyományos képzési m o d e l l e k e t - több oktatá­
s i és nevelési formát rögzítenek. A kisebbségi óvodai nevelés módjai: 

- anyanye lvű (kisebbségi nyelvű) óvodában a z élet kisebbségi n y e l v e n z a j l i k , d e l e h e ­
tőséget biztosít a m a g y a r i r o d a l m i és z e n e i kultúra megismerésére i s ; 

- kisebbségi nevelést folytató kétnyelvű óvodában a kisebbségi és a m a g y a r n y e l v 
használata együttesen érvényesül. A g y e r m e k c s o p o r t nyelvismeretéhez alkalmazkodó 
formában a kisebbségi n y e l v fejlesztésére h e l y e z i k a hangsúlyt. 

Cigány kulturális nevelést folytató óvodában három nyelvhasználati lehetőséget rögzít 
a z irányelv: 

- kisebbségi nyelvű óvodai nevelés; 
- kétnyelvű nevelés; 
- cigány kulturális n y e l v keretében m a g y a r nyelvű nevelés. 
A z óvodáskorú cigány g y e r e k e k tevékenységeiben k i e m e l t e n k e z e l i k a cigány kultú­

rát, művészetek és hagyományokjá tékok, v e r s e k , mesék, d a l o k , táncok óvodai értékköz­
vetítését. A z irányelv kívánatosnak t a r t j a a cigány g y e r e k e k s i k e r e s i s k o l a i előmenete-



lének előkészítését, v a l a m i n t a többségi és cigány kultúra közötti különbségekre és h a ­
sonlóságokra való építkezést. 

A n e m z e t i és e t n i k a i kisebbség i s k o l a i oktatásának irányelve öt kisebbségi oktatási 
formát különböztet m e g . A g y a k o r l a t b a n e n n e k több variánsa, ötvözete él. 

A j e l e n l e g i oktatásirányítás n e m r e n d e l k e z i k o l y a n oktatáspolitikai stratégiával, a m e l y a 
n e m z e t i és e t n i k a i kisebbségi oktatás tartalmát, minőségét javító fejlesztés irányait kijelölné. 
T e k i n t e t t e l a r r a , h o g y a kisebbségi oktatás minőségbiztosításának, tervezésének, fejlesztésé­
n e k m i n d a z intézményi, pénzügyi, kutató és humánerőforrás-háttere hiányzik, ezért n e m 
várható a j e l e n l e g i ágazati szakirányítás logikájától lényegesen eltérő t a r t a l m i korszerűsítés. 

A n e m z e t i és e t n i k a i kisebbségi oktatás és nevelés t a r t a l m i korszerűsítésére több s t r a ­
tégia kínálkozik, e témában,élénk v i t a z a j l i k a szakírók körében. (4) A z elképzelések kö­
zös nevezői: a z e m b e r i és ifjúsági j o g o k védelme, a kisebbségenkénti kulturális autonó­
m i a biztosítása és a n n a k önálló intézményi megjelenítése, v a l a m i n t a k o n s z e n z u s o n a l a ­
puló n e m z e t i oktatáspolitika igénye. E b b e n a z összefüggésben érdemes egységes k i s e b b ­
ségi oktatáspolitikai elvekről beszélni. A g y a k o r l a t b a n v i s z o n t kisebbségenként önálló, 
plurális művelődési és oktatáspolitikára v a n igény. A z autonóm kisebbségi ágazati p o l i ­
tikákat önálló kisebbségi művelődési és oktatási irányítás a l a p o z h a t j a m e g , m e l y e k n e k 
működési feltételeit törvényi s z i n t e n k e l l garantálni. A z autonóm oktatáspolitika intéz­
ményi rendszerének kialakítását és működtetését, finanszírozását a z állami f e l a d a t o k kö­
rében k e l l rögzíteni. E n n e k reális lehetősége c s a k több törvényi feltétel együttes össze­
hangolásával alakítható k i . A h a z a i kisebbségek kulturális autonómiáját biztosító irányí­
tási r e n d s z e r felállításának e g y i k elgondolása a z l e h e t , h o g y a jelenlegitől merőben elté­
rő decentralizált ágazati politikát biztosító irányítási struktúrát h o z u n k létre. A z állam­
igazgatási struktúrában és hatáskörökben lényeges változtatások i n d o k o l t a k . A z e g y e s 
n e m z e t i és e t n i k a i kisebbségek oktatásának irányítását és t a r t a l m i fejlesztését önálló 
nemzetiségi minisztériumban, kisebbségenként önálló főosztályok látnák e l . A főosztá­
l y o k n e m c s a k a közoktatás, h a n e m a felsőoktatás k o m p l e x irányításának és fejlesztésé­
n e k felső szintjét jelenítenék m e g . A t a r t a l m i fejlesztéseket a z e g y e s kisebbségek s z a k ­
m a i irányítása a l a t t álló, önálló művelődési, oktatáskutató és fejlesztő intézmények ké­
szítenék elő. A kisebbségi kutató-fejlesztő intézmények - a z országos kisebbségi önkor­
mányzatok horizontális és vertikális k o n t r o l l j a m e l l e t t - alapoznák m e g a közoktatás és 
felsőoktatás k o m p l e x korszerűsítésének t a r t a l m i munkálatait. A s z a k m a i központok s z o l ­
gáltató szervezetként végeznék e l a területi közoktatás-igazgatási és finanszírozási r e n d ­
s z e r , a taneszközfejlesztés, minőségbiztosítás f o l y a m a t o s elemzését, monitorozását. A 
szubszidiaritás elvén és f o l y a m a t o s s z a k m a i önreflexión nyugvó struktúra a t a r t a l m i k o r ­
szerűsítés intézményrendszerét a z alulról szerveződő kisebbségi óvodákra, általános- és 
középiskolákra, v a l a m i n t a felsőfokú oktatási intézmények kisebbségi innovációs köz­
p o n t j a i n a k fejlesztő munkájára építené. A regionális és kistérségi kisebbségi közoktatási 
innovációs központok a z e g y e s kisebbségek oktatási rendszerének új típusú fejlesztési és 
s z a k m a i irányítási egységeiként j e l e n n e k m e g . A l a s s a n alakuló innovációs központok 
m a s e m és várhatóan a jövőben s e m a hagyományos m e g y e i struktúrába szerveződnek. 
Hálózatuk várhatóan a z e g y e s kisebbségek társadalomföldrajzi eloszlását követő r e g i o ­
nális struktúrában f o g t e r j e d n i . A z oktatási innovációs központok kisebbségenként, r e g i ­
onálisan, kistérségenként várhatóan eltérő nagyságrendben működnek m a j d . A szcenárió 
e g y e s e l e m e i n e k megvalósítására a törvényi és finanszírozási feltételek m a i s biztosítot­
t a k , d e a lehetőségek kiaknázása még várat magára. 

A h a z a i közoktatás és kisebbségi oktatás modernizálásának e g y i k központi kérdése a 
hátrányos helyzetű térségek és népesség gazdasági, társadalmi esélyeinek javítása. A tér­
ségi oktatási innovációk kanalizálását a közeljövőben a z E U által s z o r g a l m a z o t t közigaz­
gatási, területfejlesztési m o d e l l b e n a z előcsatlakozási források tervszerű felhasználásával 
építhetjük k i . 
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A nemzeti és etnikai kisebbségi oktatás intézményi sajátosságai 

A kisebbségi oktatás intézményi struktúrájában bekövetkezett változások mérése e g y s o r 
módszertani problémát v e t f e l . A nemzetiségi irányelvek bevezetése előtt n e m v o l t o l y a n 
reprezentatív kutatás, a m e l y a n e m z e t i és e t n i k a i kisebbségi közoktatás állapotát, helyzetét 
dokumentálta v o l n a . Viszonyítási a d a t o k hiányában nehéz a változást, a z elmozdulások irá­
nyát mérni. G o n d o t j e l e n t a z i s , h o g y a z oktatásstatisztikai a d a t o k gyűjtésének köre, m e t o ­
dikája, a z adatfelvétel s z e r k e z e t e a z elmúlt tíz esztendőben többször i s módosult. 

T e l j e s mértékben hiányoznak a területi, regionális a d a t b a n k o k , a megyék adatgyűjtési 
kötelezettsége megszűnt. A m e g y e i pedagógiai intézetek s z a k m a i ellenőrzési funkciója 
módosult, a középszintű tervezésben korábban betöltött szerepük megváltozott. A z i s k o ­
lákkal k i a l a k u l t s z a k m a i k a p c s o l a t u k i s m e g l a z u l t . A m e g y e i közgyűlések m e l l e t t műkö­
dő nemzetiségi és kisebbségi bizottságok s z e r e p e tisztázatlan, s z a k m a i kompetenciájuk 
g y a k o r l a t i l a g n i n c s . A térségek n e m r e n d e l k e z n e k m e g y e i , kistérségi oktatási s t a t i s z t i k a i 
a d a t o k k a l , a helyzetképre vonatkozó elemzésekkel. A 2 0 0 0 . évre t e r v e z e t t O M S t a t i s z t i ­
k a i Főosztálya adatbankjának interaktív információs r e n d s z e r e m a s e m működik. A m i ­
nisztérium által tárolt éves oktatási statisztikák n e m követik a közoktatási törvényi vál­
tozásokat. N e m tartalmazzák a h a z a i kisebbségek t e l j e s körének oktatás-statisztikai a d a ­
t a i t . A z irányelvekben közzétett képzési formákról c s a k részben nyújtanak információt. 

A szakszolgálatok által a kisebbségi tanulók körében végzett nevelési f e l a d a t o k ellátá­
sának intézményi hátteréről s i n c s információnk. N i n c s a d a t u n k a kisebbségi p r o g r a m o t 
folytató kollégiumi, tehetséggondozó, művészeti, kisegítő és gyógypedagógiai oktatásról 
s e m , h o l o t t e z e k a z intézmények i s a kisebbségi közoktatás részét képezik. 

I s m e r t e k v i s z o n t például a cigány tanulók beiskolázásával és nevelésével k a p c s o l a t o s 
becsült a d a t o k . (5) N a g y mintás kutatások elemezték szegregációs f o l y a m a t o k sajátos t e ­
rületi, szociológiai hátterét és a z o k intézményesült formáit. A z oktatási a d a t b a n k o k a z o n ­
b a n még m a s e m t a r t a l m a z n a k a cigány e t n i k a i kisebbség iskoláztatására vonatkozó a k ­
tuális a d a t o k a t . A felzárkóztató p r o g r a m o k a t biztosító intézményi hálózat mutatói - a m e ­
l y e k a hátrányos helyzetű kisebbségi rétegek, így a cigány tanulók neveléséről i s g o n d o s ­
k o d n a k - szintén k o n z e k v e n s e n k i m a r a d n a k a közoktatási adatbázisból. 

A nemzetiségi irányelvekben rögzített interkulturális nevelési p r o g r a m o t folytató köz­
oktatási intézményekről a s t a t i s z t i k a n e m gyűjt a d a t o t . Előfordulásuk szórványos, h o l o t t 
a z interkulturális nevelés a n e m kizárólag kisebbségi tanulókhoz h o z z a közelebb a n e m ­
zetiségi és e t n i k a i kultúrák értékeit. A s z e m p o n t o k m e g s e m j e l e n n e k a közoktatás érté­
kelését megalapozó a d a t b a n k o k mélyén, így e l s i k k a d n a k a kisebbségi j o g o k a t garantáló 
közoktatási tervezés, elemzés, forráselosztás differenciált lehetőségei elől. 

A r e n d s z e r hatékonyságára utaló a d a t o k hiányában a z oktatáskutató számára nehéz 
f e l a d a t elemzést prezentálni. Éppen ezért a meglévő adathiány m i a t t c s a k tendenciákról 
beszélhetünk. I l y módon csupán óvatos előrejelzésekbe bocsátkozhatunk a n e m z e t i és e t ­
n i k a i kisebbségi oktatás helyzetének és jövőbeli alakulásának körvonalazását illetően. 

Intézményi alapellátás 

Nemzetiségenként eltérő módon a l a k u l t a kisebbségi p r o g r a m o t biztosító intézmények 
köre. A számszerűen és strukturálisan i s jól érzékelhető eltérések o k a részben a n e m z e ­
tiségi és kisebbségi oktatás intézményi ellátottságában hagyományosan meglévő különb­
ségekből adódik. (6) Másrészt a z e g y e s kisebbségek eltérő érdekartikulálódása, m a k r o -
és regionális p o l i t i k a i hatások i s meghúzódnak a z intézményi alapellátás stagnálása, r o m ­
lása és mára konzerválódott s z e r k e z e t i aránytalanságai mögött. 

A z Oktatási Minisztérium S t a t i s z t i k a i Adattárából n y e r t kisebbségi oktatási a d a t o k a z 
1 9 9 3 - 2 0 0 0 . évek közötti időszakra v o n a t k o z n a k . A kisebbségi oktatásban j e l e n l e g 1 0 0 9 
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fő óvodapedagógus, 1 4 3 3 fő általános i s k o l a i tanító és tanár végez oktató-nevelőmunkát. 
J e l e n l e g összesen 8 3 0 intézményben z a j l i k nemzetiségi programú képzés. A kisebbségi 
oktatási intézményekben 1 9 9 9 - b e n összesen 7 7 6 3 0 fő tanulót o k t a t n a k . A z intézmé­
n y e k n e k c s a k n e m a f e l e , 4 9 , 6 százaléka ( 1 9 7 9 2 fővel 4 1 2 intézményben) óvodai, 4 7 , 6 
százaléka ( 5 5 0 1 3 fő tanulóval 3 9 5 intézményben) általános i s k o l a i , 2 , 8 százaléka ( 2 8 2 5 
fő diákkal 2 3 iskolában) középiskolai p r o g r a m o t f o l y t a t . Hét év a l a t t csupán újabb 5 5 
közoktatási intézmény vállalt kisebbségi képzést, így a z intézmények számában s z o l i d 
( 7 , 1 százalékos) növekedés v o l t tapasztalható. Tanulói lélekszámban m i n d e z 7 8 1 1 fő 
többletet j e l e n t e t t , a m e l y így a vizsgált időszakban szerény 1 1 , 2 százalékos beiskolázási 
élénkülést m u t a t . 

A csekély mértékű növekedési rátában hangsúlyosabb v o l t a z „egyéb" besorolású k i ­
sebbségek intézményeinek bővülése. A z egyéb kategóriába s o r o l t cigányság és további 
kisebbségek (adatrögzítési hiányosságok m i a t t közelebbről n e m pontosítható) intézmé­
n y e i körében háromszoros növekedést regisztráltak, a m i további 1 2 új intézményi p r o g ­
r a m beindítását j e l e n t e t t e . (1. táblázat) 

nemzetiségi nyelv 1993/1994 1997/1998 1999/2000 változás (1993-2000) 
N N N fő % 

német 477 539 560 83 117,40 
román 31 29 31 0 100,00 
szerb 20 18 21 1 105,00 
horvát 82 74 73 -9 89,02 
szlovák 150 137 134 -16 89,33 
szlovén 9 10 10 1 111,11 
görög 2 2 2 0 100,00 
egyéb 5 13 17 12 340,00 

összesen 7 7 5 8 0 6 8 3 0 5 5 1 0 7 , 1 0 
ebből 
tannyelvű 67 72 80 13 119,40 
kéttannyelvű 51 60 54 3 105,88 
nyelvet oktató 702 712 752 50 107,12 

1 . táblázat. Intézmények (képzési helyek) száma és az összes fenntartónak nemzetiségi nyelvenkénti 
alakulása 

A kisebbségi oktatási fonnák körében j e l e n l e g meghatározó a nemzetiségi n y e l v e t o k ­
tató 7 5 2 intézmény, e z a z összes p r o g r a m 8 4 , 8 százaléka. Kisebbségi tannyelvű képzést 
8 0 intézmény ( 6 , 0 százalék), kéttannyelvű oktatást 5 4 intézmény ( 7 , 0 százalék) f o l y t a t . 

A v i s s z a f o g o t t növekedésre jellemző, h o g y a z újonnan induló intézmények közel 2 0 száza­
léka nemzetiségi n y e l v e t oktató, 7 , 0 százaléka tannyelvű oktatást, 5 , 8 százaléka kéttannyelvű 
képzést indított. A z e d d i g i g y a k o r l a t és a fejlesztések iránya i s a z t m u t a t j a , h o g y a nemzetisé­
g i n y e l v e t oktató formák hangsúlyosabban j e l e n n e k m e g a kisebbségi közoktatásban. 

A kommunikációs nevelés, a z a n y a n y e l v ápolása és a z identitásformálás tekintetében a z 
óvodák s z e r e p e meghatározó a kisebbségi közoktatásban. A beszélt kisebbségi n y e l v e k i n ­
tézményi szocializációs bázisaiként működő ún. nemzetiségi óvodák m a a kisebbségi köz­
oktatási r e n d s z e r relatíve l e g s t a b i l a b b intézményei. A közoktatásban részt vevő g y e r e k e k 
számának csökkenése és a demográfiai f o l y a m a t o k a t kísérő intézményi összevonás és m e g ­
szüntetés s e m érintette negatívan a kisebbségi óvodai intézményhálózatot. ( ? ) A d r a s z t i k u s 
leépítések főként a n a g y o b b városok j e l l e g z e t e s vagyongazdálkodási és költségracionalizá­
lási törekvéseit kísérőjelenségek. A kisebbségi népesség kétharmada p e d i g vidéki, rurális 
környezetben él. A k i s e b b településtípusokban i s m e r t a fenntartók népességmegtartó törek­
vése, a m e l y együtt jár a z alsó fokú oktatási intézmények megőrzésére irányuló szándékkal 



g és m a g a s áldozatvállalási képességükkel. (8) A soknemzetiségű B a r a n y a megyében a k i -
g l e n c v e n e s évek első felében önállósult települési önkormányzatok állami támogatással és 
I saját forrásaik mozgósításával a z óvodát és legalább a z alsó t a g o z a t o s osztályok újraindítá-
I sát vállalták ( K S H - T S T A R adatbázis; 1 9 9 0 - 2 0 0 1 . évi m e g y e i a d a t o k ) . 

a kisebbségi oktatás formái 
óvoda általános iskola középiskola együtt 

összes intézmény, N 412,0 395,0 23,0 830,0 
4 9 , 6 % 4 7 , 6 % 2 , 8 % 1 0 0 , 0 % 

ebbő l tannyelvű, N 51,0 18,0 11,0 80,0 
ebből kéttannyelvű, N - 54,0 - 54,0 
ebből nyelvet oktató, N 361,0 379,0 12,0 752,0 

2. táblázat, A kisebbségi programot folytató intézmények összesített adatai a 1 9 9 9 / 2 0 0 0 . tanévben 

Óvodai nemzetiségi pedagógiai p r o g r a m alapján s z e r v e z t e m e g nevelő munkáját a z 
1 9 9 9 / 2 0 0 0 . tanévben 4 1 2 intézmény. Összességében 4 0 nemzetiségi óvodával v a n több, 
d e e z a r e n d s z e r b e n 9 8 fő óvodáskorú g y e r e k k e l k e v e s e b b e t j e l e n t , m i n t hét évvel ezelőtt. 
(3. táblázat) Kisebbségenként eltérő módon a l a k u l t a z óvodai intézményhálózat. 3 5 új 
óvodai p r o g r a m elindításával a német nemzetiségi intézmények 2 6 3 - r a növekedtek első­
s o r b a n B u d a p e s t e n és a n y u g a t i régióban, így Veszprém megyében. (Baranyában 7 4 9 fő­
v e l , Fejér megyében 1 3 8 fővel csökkent a z óvodások száma.) 

1 9 9 3 és 1 9 9 9 között a z „egyéb" kisebbségek óvodái a duplájára g y a r a p o d t a k . A négy 
nevesített ( s z e r b , horvát, szlovák, görög) és egyéb nemzetiségi kategóriába s o r o l t óvodai 
intézményi hálózat számszerűségében stagnálást m u t a t . A román nemzetiségi nyelvű 
óvodák 2 0 százalékos csökkenése p e d i g a z intézményhálózat erodálódását j e l z i . 

A z újonnan induló p r o g r a m o k egyenlő arányban o s z l a n a k m e g a nemzetiségi t a n n y e l ­
vű és nemzetiségi nyelvoktató formák között. A z ezredfordulóra a 3 6 1 óvodában m e g h a ­
tározóvá vált ( 8 7 , 6 százalék) a kisebbségi nyelvoktató óvodák működése, a m i a z t j e l e n ­
t i , h o g y a tannyelvű p r o g r a m o t csupán 5 1 óvodában vállalják. 

A kisebbségi tannyelvű f o r m a visszaszorulása részben a z z a l magyarázható, h o g y a 
g y e r e k e k e g y r e szerényebb n y e l v i készlettel érkeznek a z óvodába és később a z iskolába. 
A családi nyelvváltás következtében a szülők és a z óvodapedagógusok i s a z i r o d a l m i 
n y e l v tanítását erősítik m e g a m i n d e n n a p i nyelvhasználat során. E z t a törekvést ösztön­
z i k a n e m kisebbségi származású szülők i s . A z idegennyelvtanulás megalapozása érde­
kében - urbánus környezetben növekvő arányban - íratják b e g y e r m e k e i k e t n y u g a t i n y e l ­
v e k e t oktató óvodákba, így a kisebbségi óvodákba i s . Másrészt a z óvónőképzésben c s a k 
a z utóbbi időben erősödött m e g a tájnyelv használata. A pedagógusjelöltek a n y e l v s z a k ­
n y e l v i , tudományos, a középosztály nyelvhasználatára jel lemző kommunikációs formáit 
sajátítják e l . A z óvodapedagógusok kvalifikációjában, képesítési követelményében i s a z 
i r o d a l m i n y e l v ismeretére alapozó n y e l v v i z s g a j e l e n i k m e g . 

A h e l y i tájnyelv, nemzetiségi tánc és z e n e i n y e l v , a helytörténet reneszánszát éli. A p e ­
dagógiai p r o g r a m o k f e l a d a t s o r a i bővelkednek a h e l y i népi kultúra értékeinek t e m a t i k u s 
gyűjtésében és bemutatásában. A z e g y e s kisebbségi n y e l v e k és a z o k o n belül számtalan 
tájnyelvi variáns óvoda-didaktikai alkalmazása még várat magára. M a még eldöntetlen 
s z a k m a i körökben i s a z a kérdés, h o g y m i l y e n arányban és m i l y e n képzési területeken j e ­
l e n j e n m e g a tájnyelv és a z i r o d a l m i n y e l v . A v i t a eldöntése előtt a z alapképzésben f e l 
k e l l készíteni a pedagógusjelölteket a z a d o t t kisebbségi n y e l v gyűjtésének, nyelvműve­
lésének legújabb m e t o d i k a i képességeivel. A kisebbségi tannyelvű f o n n a elterjedését a 
pedagógusképzésben k e l l e n e m e g a l a p o z n i , általános nyelvészeti, s z o c i o l i n g v i s z t i k a i , k i ­
sebbségi j o g i , művelődéstörténeti, szociológiai, néprajzi, kutatás-módszertani, kulturális 
antropológiai k u r z u s o k k a l . A pedagógusképzésben a műveltségterületek hiányos oktatá-
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s a m u t a t k o z i k m e g a jelöltek saját és h a z a i kisebbségekről a l k o t o t t képében i s . A m i 
egyébiránt jelentősen befolyásolja a hallgatóknak más kisebbségekhez fűződő attitűdjét 
i s . (9; 10) 

kisebbségek 1993 1997 1999 1999-93 
változás, N 

1999-93 
változás, % 

német 228 252 263 35 115,35 
román 17 15 14 -3 82,35 
szerb 9 9 9 0 100,00 
horvát 36 38 37 1 102,78 
szlovák 72 70 73 1 101,39 
szlovén 5 5 5 0 100,00 
görög 0 0 0 0 
egyéb 5 5 11 6 220,00 

összesen 372 394 412 40 110,75 
ebből 
egy tannyelvű 31 38 51 20 164,52 
kéttannyelvű 0 0 0 0 0,00 
nyelvet oktató 341 356 361 20 105,87 

3. táblázat. Nemzetiségi programot folytató óvodák száma - összes fenntartó nemzetiségi nyehenkénti 
alakulása (N) 

A z általános i s k o l a i nemzetiségi és kisebbségi oktatás intézményrendszerében szám­
szerűsíthető változás n e m v o l t jelentős. A gyermeklétszám 6 3 0 1 fővel növekedett. A k e ­
l e t i megyékben a Bács-Kiskun ( 3 0 4 fő) és Szabolcs-Szatmár m e g y e i beiskolázás növe­
k e d e t t ( 4 7 2 fő). A tanulók létszámának gyarapodása csupán e g y - e g y iskolányi létszám­
többletet j e l e n t B u d a p e s t e n , Fejér, B a r a n y a , Győr-Moson-Sopron, Komárom és V e s z p ­
rém megyékben. 

A z általános i s k o l a i kisebbségi intézményrendszer i g e n érzékenyen reagál a változá­
s o k r a . A z 1 9 9 3 . évi úgynevezett rendszerváltó közoktatási törvény bevezetésekor 3 9 3 , a z 
1 9 9 9 / 2 0 0 0 . évi tanévben p e d i g 3 9 5 iskolában f o l y t a t t a k kisebbségi programú oktatást. A 
vizsgált időszak felezési idejében a nemzetiségi p r o g r a m o t folytató közoktatási intézmé­
n y e k száma csökkent, m a j d e n y h e növekedést követően mára stagnálást j e l e z a k i s e b b ­
ségi általános iskolák hálózata. A változások mögött a z e g y e s kisebbségek i s k o l a a l a p e l ­
látásának strukturális átrendeződése figyelhető m e g . A k i l e n c v e n e s évek elején k i a l a k u l t 
s z e r k e z e t i aránytalanságok m a i s szembetűnők. 

A stagnáló, i l l e t v e a hullámzó i s k o l a s z e r k e z e t o k a i t több i s k o l a i , fenntartói és oktatás­
p o l i t i k a i tényező magyarázza. A z o k o k a t részben a kisebbségi oktatás közigazgatás-irá­
nyítására, a fejlesztés hiányára, v a l a m i n t a z eltérő fenntartói stratégiákra, a kisebbségi 
önkormányzatok tényleges kompetenciáinak, a z i s k o l a m e n e d z s m e n t hiányosságaira v e ­
zethetjük v i s s z a . A z iskolák működtetésében a k i l e n c v e n e s évek közepén némi m e g t o r ­
panás v o l t megfigyelhető. E z m e g m u t a t k o z o t t a p r o g r a m o t vállaló intézmények számá­
n a k ( 1 4 i s k o l a i p r o g r a m ) csökkenésében i s . A B o k r o s - c s o m a g n a k a z önkormányzati g a z ­
dálkodásra és így a közoktatás működtetésére ható regresszív hatása i s kimutatható a k i ­
sebbségi p r o g r a m o t vállaló iskolák számának apadásában. A k i l e n c v e n e s évek végére 
s z o l i d növekedés v o l t megfigyelhető, a m e l y a korábbi időszakra je l lemző kisebbségi i n ­
tézményrendszer stagnálásához v e z e t e t t . 

N e m rejthető véka alá a z o n b a n a z a z egyenlőtlenségi körülmény s e m , a m e l y a z e g y e s 
kisebbségek regionális koncentrálódásában, i l l e t v e kistelepülési, depressziós, határmen­
t i szóródásában fogható m e g . Más a z e g y e s kisebbségek társadalomföldrajzi e l h e l y e z k e ­
dése. A különböző gazdasági adottságú, differenciált társadalmi összetételű kisebbségi 
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népesség és iskolafenntartók tehervállaló-képessége i g e n eltérő. A térségek más-más i n ­
tézményfenntartói adottságai m e g m u t a t k o z n a k a z oktatási intézmények működéséhez 
szükséges források eltérő mértékű ráfordításában i s . (11) 

A nemzetiségi alapképzés makrostatisztikái n e m tartalmazzák a cigány n y e l v és k u l ­
túra, v a l a m i n t a z interkulturális nevelési p r o g r a m o t folytató általános iskolák intézményi 
a d a t a i t . A k i l e n c v e n e s évek e l e j e óta a z o n b a n mindkét kisebbségi képzési f o r m a terüle­
tén v o l t a k változások, kezdeményezések. A képzési formák becsült a d a t a i r a támaszkod­
h a t u n k c s a k a k k o r , a m i k o r a cigány n y e l v i és kulturális, v a l a m i n t a z interkulturális p r o g ­
r a m o t folytató iskolák nagyságrendjét megkíséreljük körvonalazni. (12) 

A z oktatás-statisztikában i s regisztrált kisebbségi képzési formák, m i n t a kisebbségi 
tannyelvű, kéttannyelvű és kisebbségi n y e l v e t oktató m o d e l l e k elterjedtségüket és össze­
tételét t e k i n t v e n e m m u t a t n a k lényeges változást. A k i l e n c v e n e s évek elején a z általános 
iskolákban a kisebbségi n y e l v e t oktató p r o g r a m o k a t vállaló iskolák v o l t a k ( 3 5 9 i s k o l a ) a 
l e g e l t e r j e d t e b b e k és m a i s e z a z oktatási f o r m a a legjellemzőbb a 3 7 9 iskolában. Kéttan­
nyelvű képzés 5 4 , kisebbségi a n y a n y e l v i képzés csupán 1 8 általános iskolában v a n . A z 
anyanyelvű tanítás leépülése látványosan m e n t végbe. A z elmúlt időszakban e g y h a r m a ­
dára a p a d t a kisebbségi anyanyelvű p r o g r a m o t folytató iskolák száma. A kisebbségi ön­
kormányzatok h e l y i irányítási és a s z a k m a i ellenőrzési anomáliái, v a l a m i n t a pedagógus­
képzésben a z oktatás strukturális, forráselosztási, finanszírozási, humánerőforrásbeli k u ­
tatás-fejlesztési, P h . D . p r o g r a m o k s t b . tartós problémái begyűrűztek a képzési formák 
aránytalanságaiba, a m i a z a n y a n y e l v i képzés gyorsuló leépüléséhez v e z e t e t t . A z oktatá­
s i p i a c új v e r s e n y h e l y z e t e o l y a n beiskolázási és profilmódosítása g y a k o r l a t o t indított e l 
a z iskolák körében, a m e l y a forrásokért és a tanulók után folyósított normatív támogatá­
sért való v e r s e n y b e n a beiskolázásra váró tanulókat elsősorban a z i d e g e n n y e l v i és/vagy 
kétnyelvű iskolákba v o n z o t t a . További kutatás tárgya l e h e t a n n a k a kérdésnek a megvá­
laszolása, h o g y a szerkezetváltó iskolák megjelenése m i l y e n módon h a t o t t a nemzetiségi 
általános iskolák leépülésére, i l l e t v e átalakulására. 

H a a kisebbségi oktatás intézményhálózatának fejlődési t r e n d j e i t körvonalazzuk, a k ­
k o r elmondható, h o g y a z óvodák számának ( 4 0 intézmény) növekedésével párhuzamo­
s a n a z általános i s k o l a i hálózat stagnált, v i s z o n t a z középiskolák száma 1 9 9 3 óta m e g ­
duplázódott. A középiskolai iskolahálózat j e l e n l e g mindösszesen 2 3 gimnáziumot, s z a k ­
középiskolát és szakmunkásképzőt számlál, a m i 2 8 2 5 fő diákot j e l e n t a középfokú k i ­
sebbségi képzésben. E z p o n t o s a n a z t j e l e n t i , h o g y 1 9 9 3 - b a n 1 0 középiskolában működött 
nemzetiségi p r o g r a m , a m e l y e k száma 1 9 9 7 - r e 2 2 - r e nőtt, i l l e t v e a vizsgált időszak u t o l ­
só harmadában csupán e g y középiskolával bővült. 

A tannyelvű (tizenkettő) és n y e l v e t oktató ( t i z e n e g y ) középiskolák aránya a z o n o s n a k 
mondható. A z utóbbi képzési f o r m a növekedése a l e g d i n a m i k u s a b b . Kéttannyelvű kö­
zépiskolai p r o g r a m n e m működik Magyarországon. 

A kisebbségi középiskolai hálózat megtorpanása mögött a közoktatás-irányítás, 
-finanszírozás, a kisebbségek pedagógiai s z a k m a i érdekeinek g y e n g e artikulációja, a 
szakképzésben a munkaerőpiaci s z e g m e n s e k kezelésének problémái, a kisebbségi felső­
oktatási r e n d s z e r hiánya és eltérő társadalompolitikai érdekek húzódnak m e g . A közép­
i s k o l a i hálózat fejlesztése, irányítása terén l e z a j l o t t változások részben a szerkezetváltó 
iskolák megjelenéséhez, a z új érettségi és felsőfokú felvételi r e n d s z e r előkészítéséhez, 
v a l a m i n t a munkaerőpiachoz igazodó profilváltásokhoz kötődtek. 

A k i l e n c v e n e s évek derekán a középfokú intézmények - különös t e k i n t e t t e l a kollégiu­
m o k r a - települési önkormányzatainak jelentős hányada l e m o n d o t t a z intézmények f e n n ­
tartásáról. A h e l y i források hiánya, v a l a m i n t a z állami normatíváknak a z infláció mértékét 
m e g n e m haladó növekedése a r r a késztette a településeket, h o g y m e g y e i önkormányzati 
működtetésbe adják át középfokú intézményeiket. A relatíve j o b b működési feltételek 
a z o n b a n n e m k e d v e z t e k a kisebbségi beiskolázású t a g o z a t o k , szakirányok bővítésének. 
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A szerkezetváltó iskolatípusok megalapítását v a g y meglévő intézmények i l y e n irányú 
átalakítását ösztönző közoktatási törvény a kisebbségi programú intézményeknek i s l e ­
hetőséget nyújtott a z új iskolatípusok fejlesztésére. A z önkormányzatok - és más k i s e b b ­
ségi p r o g r a m o t vállaló fenntartók - a z o n b a n c s a k kismértékben éltek a szerkezetváltó i s ­
kolatípusok kialakításával. H o l o t t e fejlesztés nyithatná m e g a z u t a t a közoktatásban t a ­
nuló kisebbségek számára a z érettségit adó iskolatípusok felé. ( A 6 + 6 - o s szerkezetváltó 
típus szinté kizárólag városi környezetben jött létre, o l y módon, h o g y a hagyományos 4 
osztályos gimnáziumok és szakközépiskolák bővítették k i meglévő képzésüket.) A k i ­
sebbségi p r o g r a m o t folytató általános iskoláknak a középfokú intézmények irányába tör­
ténő reális fejlesztési esélye i g e n kevés. A nemzetiségi tanulók lakóhelyére a k i s e b b t e ­
lepüléstípusok erősen szóródó területi elhelyezkedése jellemző. A kisiskolák elégtelen 
oktatási infrastruktúra-, humánerőforrás-, pénzügyi ellátottsága a j e l e n l e g i ösztönzők 
m e l l e t t e z t a fejlesztési lehetőséget i s befékezi. H o l o t t a kisebbségi értelmiségi nevelés 
intézményi modernizációjának e g y i k útja a szerkezetváltó iskolák felé v e z e t . 

A középiskolák számának stagnálásának o k a i között a finanszírozási r e n d s z e r j e l e n l e ­
g i g y a k o r l a t a i s jelentős szempontként n y o m a l a t b a . A j e l e n l e g i normatív támogatási 
r e n d s z e r n e m differenciál kellő mértékben a középiskolai iskolatípusok között. A k i s e b b ­
ségi s z a k m a i képzés n e m támaszkodik a vállalkozásfejlesztés, versenyszféra, EU-támo-
gatási r e n d s z e r i s m e r t e l e m e i r e . E z a finanszírozási r e n d s z e r n e m ösztönzi a kisebbségi 
középfokú oktatási intézmények számszerű és s z a k m a i l a g differenciált fejlesztését. I l y 
módon a stagnáló középiskolai r e n d s z e r hosszútávon befékezi a kisebbségi szakértelmi­
ségivé válás lehetőségeit és csökkenti a kvalifikált kisebbségi középréteg rekrutációjának 
c s o p o r t o s társadalmi mobilitásának esélyeit. 

A középiskolai kisebbségi oktatás megtorpanásának o k a i a h a z a i kisebbségi felsőoktatá­
s i r e n d s z e r strukturális fejlesztési hiányosságaira i s visszavezethetők. A h a z a i kisebbségek 
felsőoktatási r e n d s z e r e i g e n hiányos. A z e g y e t e m e k , főiskolák k a r a i n n i n c s elegendő k i ­
sebbségi n y e l v e n o k t a t o t t versenyképes s z a k , a m e l y a felsőoktatás kínálati piacával „húz­
ná m a g a után" a középiskolai kisebbségi képzés megfelelő t a g o z a t a i t , s z a k m a i választékát. 
A középiskolai kisebbségi t a g o z a t o k fejlesztésének blokkolását a z e g y e t e m i t a g o z a t o k h i ­
ánya, a felsőfokú képzési formák kínálatának szűk k e r e s z t m e t s z e t e i s befolyásolja. 

A kisebbségi szülők és tanulók beiskolázási gyakorlatát magyarázza, h o g y a középis­
k o l a befejezését követően - a nemzetiségi nyelvészeti, i l l e t v e hiányos pedagógusképzé­
s i fakultásokon kívül - a l i g v a n kisebbségi képzési nyelvű felsőoktatási s z a k , a m e l y e t a 
nemzetiségi érettségivel rendelkező f i a t a l o k megpályázhatnak. E g y r e erősebb a z a b e i s ­
kolázási szokás, a m e l y a h a z a i kisebbségi tanulókat külföldi e g y e t e m e k felé motiválja. 
E z a lehetőség c s a k a z o k n a k a f i a t a l o k n a k j e l e n t perspektívát, a k i k n e k v a n anyaországuk 
és a h o l fogadják i s a diákokat. A z értelmiségivé válásnak e z t a z útját c s a k a h a z a i k i s e b b ­
ség e l i t rétege biztosíthatja g y e r m e k e i számára. E z e k a megoldások n e m segítik a h a z a i 
kisebbségi rétegek mobilitását, széles társadalmi rétegekből való rekrutációját. 

N i n c s e n e k v a g y c s a k szűk s z a k m a i területeket preferálnak a külföldi ösztöndíjak. ( A D A D 
kizárólag nyelvész hallgatók ösztöndíj-pályázatait f o g a d j a b e . ) A külföldi tanulmányokat vál­
laló családok n a g y a n y a g i áldozatvállalással taníttatják g y e r m e k e i k e t a z anyaországokban. A 
kisebbségi értelmiségivé válásnak e z t a lehetőségét választó családok és f i a t a l o k e l e s n e k a z 
első i n g y e n e s diplomaszerzés lehetőségétől, állampolgári és kisebbségi j o g a i k b a n sérülnek. 

Modernizációs fékek 

Összegzésképpen elmondható, h o g y a rendszerváltó kisebbségi törvények és a k i s e b b ­
ségek oktatását érintő d o k u m e n t u m o k , j o g a n y a g o k életbe lépése óta a kisebbségi közok­
tatási intézményrendszerben jelentős fejlődés n e m mutatható k i . A z a n y a n y e l v i nevelés 
és i s k o l a i előkészítés kisebbségi intézményrendszerében - a korábbi időszakokhoz h a -



sonló - szerény intézményi és tanulói létszámnövekedés v o l t tapasztalható. Némileg át­
strukturálódott a kisebbségi középfokú intézményhálózat i s , d e e z - a z óvodák számának 
növekedéséhez hasonlóan - jószerivel c s a k a német kisebbségi p r o g r a m o k a t folytató i n ­
tézmények mérsékelt növekedésében figyelhető m e g . A z alapfokú képzés iskola-hálóza­
tában m i n d számszerű, m i n d kisebbségi összetételét t e k i n t v e aránytalanság, i l l e t v e csök­
kenés figyelhető m e g . A z általános iskolák számának stagnálása várhatóan n e m f o g k e d ­
vezően h a t n i a z érettségit adó középiskolák növekedésére. 

A közoktatás modernizálási f o l y a m a t a i n a k más s z e g m e n s e i i s érintetlenül hagyták a k i ­
sebbségi oktatást. A z 1 9 9 3 óta zajló i s k o l a i p r o f i l - és szerkezetváltó hullám elkerülte a k i ­
sebbségi közoktatást. A z intézmények c s a k k i s mértékben éltek a szerkezetváltó iskolatí­
p u s o k , a piacérzékeny, a versenyszférában k e r e s e t t s z a k m a i p r o f i l o k , végzettségek v a g y új 
pedagógiai technológiák, a z alternatív nevelési módszerek bevezetésének lehetőségével. 

A kisebbségi oktatás csekély innovációs érzékenységének gyökerei a h a z a i pedagó­
gus-társadalom e g y r e kedvezőtlenebb egzisztenciális helyzetére, romló társadalmi m e g ­
ítélésére i s visszavezethetők. A kisebbségi oktatás területein dolgozó pedagógusokra f o ­
k o z o t t a b b a n érvényes a kedvezőtlen társadalmi presztízs és a s z a k m a i , a n y a g i f e l e m e l k e ­
dési lehetőségek beszűkülése. Megváltozott a kisebbségi pedagógusok társadalmi 
rekrutációja. A z a körülmény, h o g y többségük kistelepüléseken v a g y vidéki, p e r e m váro­
s i környezetben él, önmagában i s behatárolja s z a k m a i és egzisztenciális mozgásterüket. 
A kisebbségi oktatásban dolgozó pedagógusok összetétele (iskolatípusonként, település­
típusonként, regionálisan, származásukat, rekrutációjukat, nemüket, életkorukat t e k i n t ­
v e ) szociológiailag erősen differenciálódott. A z e g y e s kisebbségi pedagógusok körében 
- más-más t a r t a l o m m a l - felerősödő kontraszelekciós f o l y a m a t figyelhető m e g u g y a n ­
úgy, m i n t a h a z a i pedagógustársadalom egészében. 

A kisebbségi pedagógusképzés t a r t a l m a és j e l e n l e g i g y a k o r l a t a i s befolyásolja a pedagó­
g u s o k innovációs attitűdjét. A képzés mára a felsőoktatás marginalizálódott területévé vált. A 
pedagógusokat képző intézmények országszerte - e g y e t e m i , főiskolai k a r o k b a allokálódva -
s z e r v e z e t i innovációs és forráshiányokkal küszködnek. A z önálló pedagógus normatív támo­
gatás megszüntetése, i l l e t v e a pedagógusok képzésére fordítható források nagyságrendjének 
és felhasználásának jogszabályi kötöttségei e képzési területet a felsőoktatás leggyengébb p o ­
zíciójába s o d o r t a . A felsőoktatási törvény, a tanári képesítési törvény ( 1 1 1 . / 1 9 9 7 . K o r m . r . ) 
és további s z a k o k képesítési előírásai, v a l a m i n t a z ún. k r e d i t r e n d e l e t d o k u m e n t u m a i n a k - bár 
már évek óta meghatározzák a felsőoktatás működését - összehangolása várat magára. 

Hiányos a kisebbségi pedagógusok posztgraduális képzési r e n d s z e r e i s . A j e l e n l e g i kép­
zési formák n e m épülnek egymásra. A végzettséget biztosító d o k u m e n t u m o k és a z o k k r e -
dit-értékei n e m konvertálhatók a kisebbségi pedagógusok közalkalmazotti és s z a k m a i előre-
lépési lehetőségeit biztosító r e n d s z e r b e . A posztgraduális képzés számos formája létezik, d e 
n e m r e n d e l k e z n e k a felsőfokú oktatási intézmények pedagógus szakvizsgát nyújtó a k k r e d i ­
tált s z a k o k k a l . A d o k t o r i iskolák, ösztöndíjak hiánya a felsőoktatás fejlesztéséért munkálko­
dóknak s e m rövid, s e m hosszú távon n e m nyújt tudományos előrelépést, egzisztenciális b i z ­
tonságot. A kisebbségi pedagógus életpálya perspektíváinak kiépítéséhez a kisebbségi a k a ­
démiai szakterületek fejlesztését hosszú távú stratégia keretében időszerű l e n n e m e g t e r v e z ­
n i . Jelentős forrásokat k e l l r e n d e l n i a z évtizedes elmaradások kompenzálására. A határon tú­
l i kisebbségek felsőoktatásának javításában n e m várható lényeges előrelépés, a m e n n y i b e n a 
h a z a i kisebbségi felsőoktatás területén s e m g y a k o r o l j u k a pozitív diszkrimináció elvét. 

A kisebbségi közoktatás finanszírozása 

A közoktatási r e n d s z e r finanszírozásának e l v e i t és módját a z Önkormányzati Törvény, 
a normatívák felhasználhatóságának feltételeit v i s z o n t a z aktuális éves költségvetést s z a ­
bályozza. A finanszírozás állandó e l e m e a közoktatás kedvezményezettjeinek köre, v a l a -
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m i n t a kvóta típusú források r e n d s z e r e a z óvoda, általános i s k o l a , középfokú oktatás i n ­
tézményeiben. A kisebbségi közoktatásra a z ún. kiegészítő támogatások körébe s o r o l t t e ­
vékenységek - állami forrásokra a l a p o z o t t - finanszírozási g y a k o r l a t a érvényes. A f e n n ­
tartói finanszírozás alapegysége a z oktatásban részt vevő tanulókra vetített normatív tá­
mogatás. A támogatás e l v e i m i n d e n kisebbségre egységesek, d e tervezési g y a k o r l a t a n e m 
stabilizálódott. E r r e u t a l a z a körülmény i s , h o g y a M a g y a r Köztársaság költségvetésének 
aktuális éves mellékleteiben más-más felhasználási körben t e r v e z i k m e g a kisebbségi o k ­
tatás forrásait. A z egységes normatív támogatási r e n d s z e r e g y f a j t a ál-egalitariánus támo­
gatási r e n d s z e r t erősít m e g . Oktatáspolitikai szándék v a g y a tények kellő ismeretének h i ­
ánya v e z e t h e t e t t a h h o z a finanszírozási e l v h e z , a m e l y b e n a finanszírozó n e m mérlegeli 
s e m a f e l a d a t o k nagyságát, s e m a rászorultság mértékét. E s z e m p o n t o k negligálása a p o ­
zitív diszkrimináció elvének érvényesítését kikerülő v i r u l e n s t e c h n i k a . 

A z oktatás-gazdaságtani elemzések nemzetközi összehasonlító a d a t a i (11; 13) látlelettel 
szolgálnak a h a z a i oktatási r e n d s z e r finanszírozásának alakulásáról. A kisebbségi oktatás 
finanszírozásának nagyságrendi változásaiba a z ország gazdasági teljesítőképessége, v a l a ­
m i n t a z iskolafenntartók költségráfordításait befolyásoló tényezők erősödtek f e l . A r e n d ­
szerváltást követő években a - relatíve m a g a s - közoktatási ráfordítás 1 9 9 2 - b e n tetőzött, 
m a j d f o l y a m a t o s csökkenés után a B o k r o s - c s o m a g bevezetésével érte e l mélypontját. C s a k 
1 9 9 9 óta stabilizálódott a közoktatás G D P - h e z viszonyított ráfordítása, a m i a z t eredmé­
n y e z t e , h o g y j e l e n l e g érték e l a z 1 9 9 8 . évi ( 3 , 6 4 százalék) állami költségvetési kiadásokat. 

A nagyarányú forráskivonást, p o n t o s a b b a n a z infláció mértékét m e g n e m haladó - r e ­
álértékükben csökkenő - állami ráfordításokat mára a fenntartó önkormányzatok s e m 
győzik saját forrásaikból kompenzálni. A megszorító intézkedések következtében a f e n n ­
tartók felélték tartalékaikat, így pénzügyi és j o g i technikákkal csökkentették a kisebbsé­
g i oktatásra fordított pénzeszközöket. 

A fiskális eszközök sorában számtalan megszorító megoldás született. A z e g y i k látvá­
n y o s módszer a kötött felhasználású normatív támogatási formák megszüntetése v o l t . A 
vizsgált időtartamban - két gazdasági évet kivéve - n e m kötött felhasználású gazdálko­
dással kezelték a fenntartók a kisebbségi normatív támogatásokat. A z ÁSZ a z önkor­
mányzatok gazdálkodásának liberalizálása és a könnyebb ellenőrizhetőség indokával 
szabadította f e l a normatív támogatások felhasználási korlátjait, így a kisebbségi költség­
vetési tételek s z a b a d felhasználhatóságát. E z z e l a z intézkedéssel elvették a kisebbségi 
önkormányzatoktól a h e l y i kisebbségi társadalom pénzügyi kontrolljának e g y i k f o n t o s 
eszközét. A kötött felhasználású támogatási f o r m a - a m e l y e t a m i n d e n k o r i költségvetés 
8 . számú melléklete f o g l a l össze - kiiktatása s z a b a d t e r e t n y i t o t t a települési önkormány­
z a t i költségvetések belső s o r a i n a k átvezetésére. A l e g j e l l e g z e t e s e b b forráselvonási mód­
s z e r a nemzetiségi normatív támogatások biztosítása m e l l e t t u g y a n e k k o r a volumenű i n ­
tézményi összköltségvetési csökkentés technikája. A z országszerte e l t e r j e d t g y a k o r l a t 
h e l y i f a r i z e u s p o l i t i k a i üzenete a z , h o g y a kisebbségek megkapják a z éves költségvetési 
törvényben előirányzott normatív támogatást, d e a z alapellátási f e l a d a t o k r a szánt támo­
gatási pénzeszközt e n n e k arányában elvonják. E z z e l a technikával a kisebbségi állami 
források tulajdonképpen eltűnnek a felhasználó költségvetésében és a z t a fenntartó - a z 
egyébként i s forráshiányos - közoktatási alapellátási f e l a d a t o k r a fordítja. 

A normatív támogatások közoktatási a l a p f e l a d a t o k a t szolgáló forráskiegészítő f u n k c i ­
óját erősítik m e g a z Állami Számvevőszék jelentései i s . (14) A vizsgálatok által feltárt 
önkormányzati típus-hibák: 

- a kisebbségi képzésben részt vevő tanulók számának megállapításával k a p c s o l a t o s 
téves v a g y j o g o s u l a t l a n felhasználások; 

- a bejáró, felzárkóztató-, magántanulói státusszal együtt járó nemzetiségi kvóták j o ­
g o s u l a t l a n felhasználása t i p i k u s a n a cigány tanulók képzésével k a p c s o l a t o s finanszírozá­
s i problémák sokaságát vetítik elő; 
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2. ábra. A kisebbségi oktatás normatív támogatása és a fogyasztói árindex alakulása az 1 9 9 4 - 2 0 0 0 . években 

- a z oktatási intézmény n e m r e n d e l k e z i k a kisebbségi p r o g r a m elindításához szüksé­
g e s h e l y i kisebbségi önkormányzati írásbeli n y i l a t k o z a t t a l ; 

- a fenntartó n e m rögzítette a közoktatási intézmény alapító okiratában és/vagy a h e ­
l y i nevelési p r o g r a m b a n a n e m z e t i és e t n i k a i kisebbségi p r o g r a m tevékenységét. 

A z Állami Számvevőszék által feltárt hiányosságok közül a két utolsó a r r a u t a l , h o g y 
a fenntartók jelentős hányada a z e l e m i t a r t a l m i , s z a k m a i kérdésekkel s e m f o g l a l k o z i k . Á 
normatív támogatások összege j e l e n l e g - deklaráltan - a költségek 9 5 százalékát b i z t o ­
sítja. Kutatási a d a t o k bizonyítják, h o g y a fenntartók - településtípusonként eltérően - a 
v i s s z a f o r g a t o t t S Z J A mértékének arányában és saját bevételük függvényében jelentős 
pénzeszközöket mozgósítanak intézményeik működtetésére. A gyerekekért és a fejkvó­
táért f o l y t a t o t t v e r s e n y n e k - a számos pénzszerzési technikák közül - a nemzetiségi n o r ­
matív támogatás lehívása c s a k e g y i k eszköze. További kutatások szükségesek a n n a k f e l ­
derítésére, h o g y a hiány és pazarlás együtt és külön-külön a kisebbségi közoktatás m e l y 
e l e m e i b e n számottevőek. Újabb elemzések alapozhatnák m e g a kisebbségi oktatás f i n a n ­
szírozásának differenciált, felhasználó-barát m o d e l l j e i t . 

A k i s e b b települések, különös t e k i n t e t t e l a z 1 0 0 0 fő lélekszámnál k i s e b b ún. aprófal­
v a k kisiskoláiban homogén kisebbségi népesség esetében k e v e s e b b problémát, heterogén 
kisebbségi népesség esetében s z i n t e m e g o l d h a t a t l a n pénzügyi feszültséget j e l e n t a c s o -
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portbontás v a g y a tanárok helyettesítésével együtt járó továbbképzés. E financiális kér­
dés megoldása nélkül n e h e z e n kérhető számon a hátrányos helyzetű tanulók v a g y a t a n u ­
lási nehézségekkel küszködő cigány tanulók differenciált, k i s c s o p o r t o k r a a l a p o z o t t ké­
pességfejlesztő pedagógiai p r o g r a m j a i n a k alkalmazása. Hiányoznak a z o k a forrásele­
m e k , a m e l y e k a j e l l e g z e t e s e n kisebbségi térségekben működő kisiskolák pénzügyi és h u ­
mánerőforrás g o n d j a i t orvosolnák. Problémát j e l e n t a z i s , h o g y a kistelepülések és hátrá­
n y o s helyzetű térségek felzárkóztatására m e g n y i t o t t fejlesztési források n e m erősítik 
egymást. A gazdaság és infrastruktúra fejlesztésére koncentráló regionális p r o g r a m o k 
terveiből és finanszírozási elveiből következetesen k i m a r a d n a k a humánerőforrás intéz­
ményrendszerének fejlesztési s z e m p o n t j a i ( I S P A , S A P H A R D , P H A R E ) . 

A demográfiai f o l y a m a t o k n a k a kisebbségi közoktatásra ható változásai m a még i s m e ­
r e t l e n e k . Néhány demográfiai prognózis a z o n b a n kísérletet t e t t e g y e s kisebbségek i s k o ­
láskorú népességszámának előrejelzésére. (7) A z elemzések n e m t e r j e d n e k k i a h a z a i k i ­
sebbségek t e l j e s körére. A kistelepüléseket sújtó népességcsökkenés és a közoktatási 
r e n d s z e r b e n tanuló népességet érintő demográfiai tendenciák következtében a közokta­
tási intézményhálózatban további erőteljes koncentrálódás várható. A z intézmények tár­
sulási kedvének növekedése mögött részben e z a f o l y a m a t körvonalazódik, a m e l y n e k 
finan-szírozási v o n z a t a i i s i s m e r t e k . (15) 

A kisebbségi oktatás finanszírozási rendszerét i s új m o d e l l b e n , több s z e m p o n t együt­
t e s beemelésére érdemes a l a p o z n i . K i t , m i k o r , h o l , m i l y e n mértékben és m e d d i g támo­
g a s s u n k ? E z e k r e a kérdésekre válaszolnak a területfejlesztés p o s z t m o d e r n t követő 
elméletei. (16) A m o d e r n innováció-elméletek számos megközelítése közül néhány h a s z ­
nosításra, algoritmizálásra érdemes. A z egalitariánus e l v e k r e épülő támogatási r e n d s z e r 
idejét múlta. Miközben hátránykompenzálásra törekszik, n e m csökkenti a hiányokat, 
u g y a n a k k o r o l y a n területeket i s túldotál, a h o l a források a z önfejlesztő m e c h a n i z m u s o k 
révén i s előállhatnának. 

Megfontolásra javasolandó a z a kétpólusú finanszírozási m o d e l l , a m e l y a hátrányos 
helyzetű kisebbségi népesség oktatási intézményeinek támogatásába o l y a n új e l e m e k e t i s 
b e e m e l , a m e l y e k érvényesítésében szociálpolitikai, munkaerőpiaci és űn. „önhibáján kívü­
l i " s z e m p o n t o k kompenzálását i s felvállalja. Másrészt a f e j l e t t oktatási hálózattal r e n d e l k e ­
ző kisebbségek számára a fejlődést tovább biztosító forrásokat célszerű b e v e z e t n i . A z i n ­
novációk terjedésével, a t r a n s z f e r felerősödésével a kevésbé f e j l e t t területek i s jelentős erő­
forrásokat profitálhatnak. Végezetül e m o d e l l e k c s a k o l y a n felhasználói finanszírozás m e l ­
l e t t működőképesek, a h o l a k l i e n s f i z e t a z oktatási szolgáltatásokért. A m e n n y i b e n a z o k t a ­
tási p i a c o n a szülőkhöz j u t t a t o t t támogatási forrásokból a család vásárolja m e g a z i s k o l a t e r ­
mékeit, úgy m e g i s választhatja a k l i e n s , h o g y k i n e k , m i l y e n színvonalú szolgáltatására t a r t 
igényt. E finanszírozási m o d e l l l a s s a n valóságos v e r s e n y t t e r e m t e n e a z oktatási p i a c o n . 
U g y a n a k k o r kihullanának a rendszerből a z o k a társadalmi diszfunkciót, szelekciót, s z e g r e ­
gációt felerősítő iskolák, a m e l y e k a társadalmi hátrányokat újratermelik. 

A kisebbségi oktatáspolitika modernizálásnak kitörési pontja 

A nemzetiségi és e t n i k a i kisebbségi oktatás stagnál. E n n e k j e l e i tükröződnek a k i s e b b ­
ségi oktatáspolitika irányításának felső és h e l y i szintjén megnyilvánuló anomáliákban, a 
t a r t a l m i fejlesztés k o n z e k v e n s lemaradásában, a z e g y e s kisebbségek fejlesztési forrásai­
n a k strukturális és nagyságrendi aránytalanságaiban, a z innovációs m e c h a n i z m u s o k i n ­
tézményeinek értékvesztettségében, a kisebbségi pedagógusképzés és oktatáskutatás h i ­
ányosságaiban. A nemzetiségi és e t n i k a i kisebbségi oktatáspolitika fejlesztésének f o g y a ­
tékosságai rányomták bélyegüket a kisebbségi oktatás t e l j e s vertikumára. 

Társadalompolitikai szempontból n e m elhanyagolható kérdés, h o g y a nemzetiségi és 
e t n i k a i kisebbségi oktatás megújítását m i l y e n k o n t e x t u s b a helyezzük. A m e n n y i b e n a j e -



l e n l e g i anomáliákkal t e r h e s tervezési g y a k o r l a t t a l , a meglévő irányítási struktúrában g o n ­
d o l k o d u n k , e z z e l hosszú távon tartósan konzerváljuk a r e n d s z e r egyenlőtlenségeit. 

Éppen ezért a nemzetiségi és e t n i k a i kisebbségi oktatáspolitikát új, d e a n e m z e t i o k t a ­
táspolitikától n e m i d e g e n a l a p e l v e k r e k e l l helyeznünk. 

A n e m z e t i oktatáspolitika decentralizált intézményi struktúrájának és irányításának 
e l v e , logikája mentén körülhatárolhatók a z o k a modernizációs e l e m e k , a m e l y e k a k i s e b b ­
ségekhez tartozó népesség nemzetiségi és e t n i k a i kisebbségi oktatásának megújítását b i z ­
tosítják. M i n d a z o k a z alkotmányos j o g o k , e m b e r j o g i értékek, a m e l y e k e t a kisebbségi j o ­
g o k a t szabályozó a l a p d o k u m e n t u m o k rögzítenek, megerősítik a m o d e r n nemzetiségi és 
e t n i k a i kisebbségi oktatáspolitika kialakításának lehetőségét. A célkitűzés megvalósítá­
sához f e l k e l l térképezni a z o k a t a társadalmi és meglévő intézményi szándékokat, erőfor­
rásokat és eszközöket, a m e l y e k hosszú távra szólóan tartósan garantálják a nemzetiségi 
és e t n i k a i kisebbségi oktatás e g y e n l e t e s fejlődését és m a g a s színvonalát. 

A h a z a i n e m z e t i oktatáspolitika széleskörű s z a k m a i viták és plurális p o l i t i k a i értéke­
k e n alapuló társadalmi k o n s z e n z u s eredménye. A törvényalkotási folyamatból tartósan 
k i r e k e s z t e t t h a z a i kisebbségek s e m a z oktatáspolitikai k e r e t e k körvonalainak kialakításá­
b a n , s e m a m a k r o f o l y a m a t o k szabályozásában n e m k a p t a k kellő h e l y e t . A h a z a i k i s e b b ­
ségeket l e g m a g a s a b b s z i n t e n képviselő országos önkormányzatok ajánlási-, megfigyelő­
státuszukkal és vélemény-nyilvánítási jogosítványaikkal súlytalanok a törvényalkotás f o ­
l y a m a t a i b a n , h o l o t t kulturális, p o l i t i k a i legitimitásuk, értékartikulációjuk sorában erőtel­

j e s e n megnyilvánul a kulturális autonómia igénye. 
A z E U országjelentései n e m c s a k a cigány népesség hátrányos helyzetének intézmé­

n y e s megoldását sürgetik. A jelentések rávilágítanak a h a z a i közigazgatás intézmény­
rendszerének hiányosságaira és a z újabb előcsatlakozási pénzeszközök folyósítását a z 
E U - k o n f o r m közigazgatási és területfejlesztési intézményhálózat kialakításához kötik. A 
h a z a i oktatáspolitika új rendszerében már m e g j e l e n n e k a z ágazat regionális és kistérségi 
fejlesztésre alapozó koncepcionális e l e m e k . Még várat magára a z oktatáspolitika telepü­
léspolitikai és regionális fejlesztésre alapozó n e m z e t i koncepciója. Éppen ezért a k i s e b b ­
ségi oktatás h e l y i és területi tervezésének kiépítése során e hiátusokkal és a meglévő tör­
vényi, intézményi lehetőségekkel k e l l számolnunk. A z önkormányzati törvény, a terület-
és településfejlesztésről szóló törvény, v a l a m i n t a közoktatási törvény 1 9 9 7 . évi módosí­
tása a l a p o z z a m e g a közoktatási és művelődési ágazat alulról építkező tervezésének l e ­
hetőségét. A területi közoktatás-fejlesztés és -tervezés m a i rendszerében a m e g y e i köz­
oktatási tanácsok és a z általuk k i f e j l e s z t e t t t e r v e k a l k a l m a s a k a r r a , h o g y a preferált köz­
oktatási fejlesztéseket, így a nemzetiségi és e t n i k a i kisebbségi oktatás modernizálását r e ­
gionálisan szervezzék. N y o m o k b a n már megtalálhatók a z o k a kistérségi igazgatási köz­
p o n t o k i s , a m e l y e k a l k a l m a s a k l e h e t n e k a h e l y i szintű kisebbségi közoktatási fejleszté­
s e k megjelenítésére. J e l e n l e g c s a k pályázati forrásból építkezhet a közoktatás kistérségi 
tervezésének e s z e g m e n s e . N e m m e g o l d o t t a térségi f e l a d a t o k állami forrásból történő f i ­
nanszírozása s e m . Hiányzik a nemzetiségi és e t n i k a i kisebbségi oktatás területi és h e l y i 
szintű tervezésének és forrásellátásának r e n d s z e r e . A z alakulófélben lévő regionális és 
kistérségi intézményrendszer várhatóan nemzetiségenként eltérően, a társadalomfoldra-
j z i adottságokhoz igazodóan fejlődik tovább. 

Jegyzet 

(l) A 20. századi nemzetiségi iskoláztatás intézményesítése a Bethlen-kormány oktatáspolitikai tevékenységé­
hez fűződik. A nemzetiségek védelmét az 1921. évi X X X I I I . tc. trianoni békeszerződés ratifikálta. 1923-ban a 
kisebbség védelmét biztosító 4800/1923. M. E . rendelet 16. paragrafusa rögzíti a kisebbségek oktatásának jo­
gait. „A nyelvi kisebbséghez tartozó magyar állampolgárok nem korlátozhatók abban, hogy tanulmányaikat a 
törvényeknek megfelelő fajú, fokozatú és jellegű tanintézetek közül milyen tanítási nyelvű intézetben folytas­
sák." Iskolát alapíthatott az egyház, községek, magánszemélyek és egyesületek. A magyar nyelvű tanításnak 
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kötelezettsége mellett bármely nemzetiségi nyelv oktatható volt. A vallás- és közoktatási miniszter által 1923. 
augusztus 24-én kiadott HO. 478/VIII. számú rendelet szerint a népiskolai kisebbségi képzés A , B és C típu­
sokban formalizálható. 
- A típus: Kisebbségi tanítású iskola, amelyben a magyar nyelv kötelezően oktatandó tantárgy. 
- B típus: Kisebbségi és magyar nyelvű iskola, ahol egyes tantárgyakat a kisebbségi, a többit pedig magyar 
nyelven tanítanak. 
- C típus: A magyar tanítási nyelvű iskolákban az oktatás magyarul folyik, de a nemzetiségi nyelv rendes és 
kötelező tantárgy. A z írás és olvasás tantárgyakat nemzetiségi nyelven tanították. 
A l i . világháborút követően a nemzetiségi iskolák újraindítását (a 68 800/1945. V.K.M. számú rendelet szerint) 
két formában engedélyezték: teljes anyanyelvű oktatás, ahol a magyar nyelv rendes tantárgy, illetve magyar 
nyelvű oktatás, ahol a kisebbségi anyanyelv önálló tantárgyként tanítható. 
A kisebbségi jogok (1949. évi X X . törvény és 1972. évi I . törvény) alkotmányban történő biztosítását követő­
en az ágazati szintű irányítás erős politikai kontroll alatt szabályozza a kisebbségi oktatást. A kisebbségi köz­
oktatás új elemeként az 1953. évi. I I I . törvény lehetőséget biztosít a nemzetiségi nyelvű óvodai foglalkozások 
beindítására: „Azokban a községekben (városi kerületekben), ahol magyar nyelvű óvoda nem működik, nem­
zetiségi óvoda létesíthető 25 gyermek szülőjének kérésére. Ahol magyar anyanyelvű óvoda működik, ott a szü­
lők kívánságára az óvodán belül a nemzetiségi anyanyelvű gyermekek részére 25-ös létszám esetén külön cso­
portot kell létesíteni." 
A kisebbségi oktatás politikai és tartalmi irányelveit a '60-as évektől a '80-as évek közepéig párthatározatok­

ban és ún. feladattervekben teszik közzé. így az 1968. évi, majd az 1978. évi I . 10. MSZMP PB K B határozat 
szabályozza a kisebbségi oktatást. A '60-'70-es években a helyi, járási, megyei tanácsi rendszerrel párhuzamo­
san kialakul a - politikai és közigazgatási, kettős irányításra épülő - tanügyi igazgatási rendszer. Ágazati szin­
ten csak a '70-es évek központi tanterveiben jelennek meg a kisebbségi oktatás tartalmi elemeinek szabályozói 
oly módon, hogy a kisebbségi tantárgyak önálló oktatásának tanrendi feltételeit írják elő. A tantervek, így a 
nemzetiségi centrális dokumentumok kidolgozásának szakmai központja az OPI Nemzetiségi Tanszéke volt. 
A kisebbségi oktatás jelenlegi rendjét meghatározó törvényi hátteret az 1993. évi L X X V I I . „Nemzeti kisebb­
ségek és etnikumok jogairól" szóló törvény, valamint az 1993. évi L X X I X . „Közoktatási törvény" és módosí­
tásai, illetve a (32/1997. XI.5 M K M ) „Nemzeti, etnikai kisebbség iskolai oktatásának irányelve" rendelet sza­
bályozza. 
(2) Jegyző, (2001): Kisebbségi önkormányzatok. 1. 
(3) Csefkó Ferenc - Horváth Csaba (2002): A Magyarországi Németek Országos Önkormányzatának, a hazai 
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választásokhoz. MTA R K K I , Pécs. 
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(5) Havas Gábor - Kemény István - Liskó Ilona (2000): Cigánygyerekek az általános iskolában. Oktatási Mi­
nisztérium, Budapest. Kézirat. 
(6) Hoóz István (1993): B a r a n y a megye nemzetiségeinek jogállása, oktatási és kulturális helyzete. Pécs. 
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k a i kihatásai. Oktatáskutató Intézet, Budapest. Kézirat. 
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Nyelv, nyelvtörvény, nyelvtudomány 
A magyar nyelvtudomány története nem nélkülözi a gyakran durva 
személyeskedésig fajuló szakmai vitákat, ebből a szempontból talán 
egyetlen más tudományhoz sem hasonlítható. A nyelvészet rendkívül 

sokoldalú diszciplína, határterületei révén vannak 
bölcsészettudományi (például irodalomelmélet, irodalomesztétika), 

természettudományi (biológia, neurológia, 
mesterségesintelligencia-kutatás stb.) vonatkozásai, és nagyon sokan 

hangsúlyozzák a nyelvészet társadalomtudományi aspektusait. 

E z a tény a z o n b a n önmagában még n e m elegendő a nyelvészeti viták hátterének m a ­
gyarázatához. A nyelvtudomány másik jellegzetessége, h o g y tárgya, a n y e l v , a tár­
s a d a l o m m i n d e n e g y e s t a g j a számára különös jelentőséggel bír, a személyes b o l d o ­

gulás e g y i k meghatározó tényezője. 
Tanulmányunkban a z utóbbi évek e g y i k l e g n a g y o b b , mindkét o l d a l o n h e v e s i n d u l a t o ­

k a t kiváltó vitája kapcsán szeretnénk rávilágítani néhány háttértényezőre, tőlünk telhető­
e n objektív módon. A v i t a a 2 0 0 2 februárjában életbe lépett úgynevezett reklámtörvény 
kapcsán r o b b a n t k i , ám előzményei m e s s z e b b r e nyúlnak. 

A nyelv mint tudományos objektum 

A m o d e r n nyelvészet alapkérdései közé t a r t o z i k a n y e l v n e k m i n t a nyelvtudomány tár­
gyának a definiálása. Jól elkülöníthető két egymással szembenálló érvrendszer, m e l y e k 
között a fő különbség a n y e l v társadalmi r e n d s z e r r e l való kapcsolatának meghatározásá­
b a n r e j l i k . 

A z e g y i k álláspont s z e r i n t a n y e l v c s a k társadalmi vonatkozásaival együtt szemlélhe­
tő, a nyelvhasználat és a társadalom állapota között v a l a m i l y e n hatásmechanizmus mű­
ködik, így a n y e l v i r e n d s z e r alakítása (jobbítása) n e m c s a k f e l a d a t a , de e g y e n e s e n köte­
lessége a z o k n a k , a k i k a n y e l v és a n y e l v i f o l y a m a t o k tanulmányozásával képesek a z ér­
tékes (és értelmes) nyelvhasználat támogatására és a r e n d s z e r b e s z e r v e s e n n e m i l l e s z k e ­
dő vadhajtások visszametszésére. A szakértő tehát ajánlást t e h e t a beszélők nyelvhaszná­
latára vonatkozóan, a z a z preskriptív (előíró) módszerekkel él. E z a g o n d o l a t kiindulási 
alapját t e k i n t v e a z ún. n y e l v i r e l a t i v i z m u s elképzelésével rokonítható. A Benjamin Lee 
Whorf nevéhez fűződő elmélet s z e r i n t a világról való gondolkodásunkat befolyásolja a z , 
h o g y m i l y e n n y e l v e t beszélünk. (1) A z elmélet s z e r i n t tehát a n y e l v képes befolyásolni 
g o n d o l a t a i n k a t . M i v e l gondolkodásunk és a n y e l v között s z o r o s k a p c s o l a t áll f e n n , ezért 
ez a z álláspont első ránézésre védhető. N e m tűnik túlzásnak Orwell regényében (2) a z , 
h o g y e g y totális diktatúra a n y e l v útján szabályozza állampolgárainak gondolkodását. 
E n n e k ellenére a n y e l v i r e l a t i v i z m u s valószínűleg n e m tartható, a n y e l v egyrészt s o k k a l 
önállóbb annál, s e m h o g y e g y b i z o n y o s p o n t o n túl a beszélők a k a r a t a ellenére szabályoz­
n i l e h e s s e n , másrészt a n y e l v és a gondolkodás a s z o r o s k a p c s o l a t o k ellenére mégis elvá­
lasztható d o l g o k . (3) A m i a „nyelvvédő" álláspontot e z z e l a z elmélettel rokonítja, a z a z 
a g o n d o l a t , h o g y a nyelvhasználatnak ( n e m a z e g y e s megnyilatkozásoknak, h a n e m m a ­
gának a r e n d s z e r n e k ) hatása v a n e g y nyelvtől független d o l o g r a , például a n e m z e t i k u l ­
túrára. A nyelvhelyesség n e m egyenlő a használati gyakorisággal, sőt, éppen a k k o r j e -
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l e n t k e z i k n a g y o b b veszély, h a e g y h e l y t e l e n a l a k a beszélt n y e l v b e n rendszeressé válik. 
A n y e l v i a l a k z a t o k n e m c s a k szerkezetük s z e r i n t , h a n e m a n e m z e t önfenntartó erejéhez 
való v i s z o n y a alapján i s osztályozhatók. 

Másfajta megközelítés a z , a m e l y n e m t a g a d j a u g y a n a n y e l v társadalmi vonatkozásait 
( s e m ) , d e úgy g o n d o l j a , h o g y m a g u k a nyelvészek c s a k tanulmányozói és n e m alakítói a 
n y e l v n e k , akárcsak a n a p r e n d s z e r t kutató csillagász, a k i n e m kíván b e l e a v a t k o z n i a n a p ­
r e n d s z e r ügyeibe, csupán a r e n d s z e r megfigyelésére, működési e l v e i n e k feltárására és b i ­
z o n y o s következtetések levonására (például a t i z e d i k bolygó létének valószínűsítése) 
szorítkozik. E t e k i n t e t b e n u g y a n a k k o r egyrészt könnyebb, másrészt n e h e z e b b h e l y z e t b e n 
v a n a z asztronómusnál. Könnyebb h e l y z e t b e n , h i s z e n következtetéseit a z o n n a l ellenőriz­
n i t u d j a , n e m k e l l várni e g y új, j o b b távcső elkészítésére, h a n e m a n y e l v i a d a t o k o n a m o ­
d e l l tesztelhető, így - e l v i l e g , a lehetőségeket végiggondolva - hibái h a m a r lelepleződ­
n e k . N e m s z a b a d a z o n b a n e l f e l e j t e n i a z t s e m , h o g y míg a N a p r e n d s z e r többé-kevésbé 
kézzelfogható e g y e d i o b j e k t u m , a n y e l v közvetlen eszközökkel n e m tanulmányozható, 
h i s z e n e g y a d o t t n y e l v n e k i s számtalan változata él, és c s a k a z e g y e s beszélők e g y e s 
megnyilatkozásai által válik tanulmányozhatóvá. Ezért a tudós e g y o l y a n idealizált o b ­

j e k t u m m a l f o g l a l k o z i k , a m e l y a z e g y e s h a s z ­
nálatok „mögött" a l k o t a b s z t r a k t r e n d s z e r t . 
E z a r e n d s z e r létezhet u g y a n (4), de a tudós 
számára c s a k k i m e n e t e révén, a z e g y e s n y e l ­
v i megnyilatkozásokon és a z a n y a n y e l v i b e ­
szélők intuícióján (5) keresztül ragadható 
m e g . A 2 0 . század második felében f o g a l m a ­
zódott m e g a z a g o n d o l a t , h o g y a z e g y e s 
n y e l v e k közötti látszólag h a t a l m a s különbsé­
g e k ellenére a nyelvelsajátítás és a n y e l v e k 
b i z o n y o s attribútumai között o l y a n n a g y a 
hasonlóság, h o g y léteznie k e l l e g y „nyelv­
t a n o k f e l e t t i n y e l v t a n n a k " , a z univerzális 
grammatikának. (6, 7) E z együtt járt a z z a l a 
g o n d o l a t t a l , h o g y a n y e l v e t n e m t a n u l j u k 
o l y a n módon, a h o g y a n például a z írást, o l v a ­
sást v a g y a történelmet, h a n e m a z a n y a ­
nyelv-elsajátítás m i n d e n e m b e r veleszületett 
lehetősége, g e n e t i k a i l a g kódolt képesség, 
m i n t m o n d j u k a látás v a g y a térdreflex. (8) 

E z e n álláspontok közötti eltérés n e m túl 
meglepő módon h o s s z a s viták táptalaja l e h e t . A reklámtörvény kapcsán például a z e g y i k 
o l d a l e l l e n z i a beavatkozást a n y e l v természetes rendszerébe, míg a másik támogatja a z t , 
h i v a t k o z v a a n e m z e t i érdekekre, m e l y e k - m i n t láttuk - szerintük a nyelvhasználat m i ­
nőségének függvényében háttérbe s z o r u l h a t n a k . A reklámtörvénynek n e v e z e t t j o g s z a ­
bály a reklámok, hirdetések közzétevőit a r r a kötelezi, h o g y a cég- és termékneveken kí­
vül m i n d e n i d e g e n nyelvű hirdetésben jelenítsék m e g a z a d o t t szöveg m a g y a r m e g f e l e ­
lőjét i s , u g y a n a z o k k a l a méret- és tipográfiai paraméterekkel. A cél tehát az , h o g y k i s z o ­
r u l j a n a k ( v a g y másodlagossá váljanak) a reklámokban megjelenő i d e g e n (elsősorban i n ­
dogermán) n y e l v i e l e m e k . E z természetesen a nyelvhasználatnak csupán e g y e t l e n terüle­
t e , a z e h h e z hasonló rendelkezések globális célja a z l e h e t , h o g y a z átvételek, a n y e l v i h a ­
tások a minimális ( v a g y h a úgy t e t s z i k , a z egészséges) s z i n t e n m a r a d j a n a k és a legtöbb 
e s e t b e n a n y e l v produktív módon saját e l e m e i v e l helyettesítse őket. 

G y a k o r l a t i l a g e g y i k o l d a l n a k s i n c s e n e k cáfolhatatlan érvei a v i t a során. A n y e l v i átvé­
t e l , a z a z i d e g e n e l e m e k (elsősorban l e x i k a i és n e m s z e r k e z e t i e l e m e k ) beszűrődése és a 

Arra még egyszer sem volt pél­
da, hogy egy politikailag függet­
len társadalom a kívülről érke­
ző idegen hatások következté­
ben teljesen „elfelejtse" saját 

nyelvét. Azt sem szabad viszont 
figyelmen kívül hagyni, hogy 

még soha nem volt olyan szituá­
ció, amelyben a kommunikáció, 
az információ terjedése annyira 
gyors legyen, mint napjainkban, 
és amelyben a társadalom min­
den rétegére egyszerre gyakorol­
janak hatást a rendkívül sokféle 

és „nagy hatótávolságú" kom­
munikációs felületen megjelenő 

verbális üzenetek 



szókincs részévé válása a történelem folyamán m i n d i g együtt járt i d e g e n n y e l v e k e t beszé­
lő népek interakciójával. E n n e k ellenére a z i d e g e n hatás c s a k a k k o r v e z e t h e t e t t e g y a d o t t 
közösség nyelvének eltűnéséhez, h a erős p o l i t i k a i dominanciával i s párosult, tehát h a a kö­
zösség autonómiája t e l j e s mértékben megszűnt. Még i l y e n h e l y z e t s e m v e z e t a z o n b a n f e l ­
tétlenül e g y n y e l v kihalásához, e z m i n d i g függvénye a beszélők számbeli gyarapodásának 
v a g y csökkenésének. A r r a még e g y s z e r s e m v o l t példa, h o g y e g y p o l i t i k a i l a g független 
társadalom a kívülről érkező i d e g e n hatások következtében t e l j e s e n „elfelejtse" saját n y e l ­
vét. A z t s e m s z a b a d v i s z o n t f i g y e l m e n kívül h a g y n i , h o g y még s o h a n e m v o l t o l y a n s z i ­
tuáció, a m e l y b e n a kommunikáció, a z információ terjedése a n n y i r a g y o r s l e g y e n , m i n t 
n a p j a i n k b a n , és a m e l y b e n a társadalom m i n d e n rétegére e g y s z e r r e g y a k o r o l j a n a k hatást a 
rendkívül sokféle és „nagy hatótávolságú" kommunikációs felületen megjelenő verbális 
üzenetek. Mielőtt a két o l d a l vitájának konkrét elemzésébe és a z érvekre rátérnénk, e g y 
rövid kitérőt szentelünk a nyelvmüveléssel összefüggő viták történeti bemutatásának. 

Történeti adatok - a nyelvújítás 

A n y e l v a beszélők tudatában egységes, változatlan egészként j e l e n i k m e g . A beszélők 
nyelvismeretüket kódként használják m i n d e n n a p j a i k b a n : e n n e k segítségével kísérlik m e g 
az érintkezést embertársaikkal a társadalom m e g a n n y i területén. E z a kód tehát társadalmi­
l a g érvényes: e g y f a j t a megállapodás, amiről szeretnénk h i n n i , h o g y egységes, változatlan 
m i n d e n beszélő (használó) számára, a z a z m i n d e n k i p o n t o s a n ugyanúgy használja. 

E z a z o n b a n l e g f e l j e b b kívánalom l e h e t ; t u d j u k , h o g y i l y e n n y e l v n e m létezik. A n y e l v 
változik, és bár e z rövid életünk során s z i n t e észre s e m vehető változás, g y a k r a n félreér­
tések forrása l e h e t , akár a generációs különbségek mentén. Ennél súlyosabb jelenség, 
h o g y a n y e l v e k d i a l e k t u s o k r a b o m l a n a k , a z a z e g y e t l e n n y e l v s e m egységes. 

A n y e l v tehát társadalmi jelenség, s m i n t m i n d e n társadalmi . s z i n t e n jelentkező f o l y a ­
m a t o t , standardizálni l e h e t . A standardizálás végső s o r o n a z t j e l e n t i , h o g y a n y e l v e g y 
változatát a többi fölé e m e l v e e l f o g a d j u k , h o g y e z a nyelvváltozat l e s z a z , a m e l y e t pél­
dául a z iskolában i d e g e n nyelvként tanítanak. Elképzelhető, h o g y a h i v a t a l o s n y e l v e t 
s e n k i s e m beszéli, m e r t e z c s a k v a l a m i l y e n történetileg releváns, a z a z korábbi nyelvvál­
t o z a t ; a l e g g y a k o r i b b a z o n b a n az , h o g y a többség és/vagy a s z e l l e m i e l i t által használt 
nyelvváltozat e m e l k e d i k s t a n d a r d változattá. E z a f o l y a m a t n e m m i n d i g zökkenőmentes: 
a z 1 6 3 5 - b e n , Richelieu által alapított TAcadémie F r a n c a i s e , m e l y a párizsi f r a n c i a n y e l v 
standardizálását tűzte k i célul, h e v e s n y e l v i viták kiváltója i s v o l t e g y b e n . 

Hasonló n y e l v i viták nemzetünk történetében s e m i s m e r e t l e n e k . 1 7 9 0 óta, amióta tör­
vény r e n d e l k e z e t t a m a g y a r n y e l v kötelező i s k o l a i oktatásáról, a m a g y a r n y e l v ügye szé­
les társadalmi viták középpontjába került. A m a g y a r n y e l v önrendelkezése ezután már l e ­
hetővé t e t t e , h o g y a beszélők m a g u k vitassák m e g nyelvük standardizálódásának miként­
jét. A legkorábbi időkből k i e m e l k e d i k Révai Miklós és Verseghy Ferenc vitája a z i k e s r a ­
gozás és a helyesírás kérdéseiről. A z inkább történészi beállítottságú Révai a reformáció 
korának nyelvezetét t e k i n t e t t e mérvadónak, így r a g a s z k o d o t t n e m c s a k néhány, már a k ­
k o r i s kiveszőben levő n y e l v t a n i f o r m a standardizálásához ( m i n t a m i l y e n a z i k e s ragozás 
v a g y a passzív b i r t o k ) , h a n e m a szóelemző helyesírás e g y e s e l e m e i n e k megtartásához ( e z 
v o l t a z úgynevezett j o t t i s t a - i p s z i l o n i s t a v i t a ) . A Révai által képviselt álláspont t u l a j d o n ­
képpen a z a n y a n y e l v i beszélőnek a z t a z ösztönös attitűdjét képviselte, a m e l y j o b b a n a k ­
ceptálja a n y e l v i r e n d s z e r b e már korábban beilleszkedő e l e m e k e t , m i n t a z új, képlékeny 
képződményeket. E n n e k kiegészítése a z z a l , h o g y a „dicső múlt" fogalmát k i t e r j e s z t e t t e 
a nyelvhasználat állapotára i s , elképzeléseit k o h e r e n s rendszerré formálta. Érdekes, h o g y 
V e r s e g h y n e m a z t a z érvet támadta, h o g y a n y e l v története különböző életszakaszokkal 
jellemezhető, c s a k nála a z a k k o r i nyelvhasználat j e l e n t e t t e a n y e l v „ifjúkorát". A vitát a k ­
k o r Kazinczy döntötte e l , és bár helyesírásunk m a i s a Révai-féle álláspontot tükrözi 
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(„tudja", és n e m : „tuggya"), a már g y a k o r l a t i l a g eltűnt n y e l v t a n i a l a k o k még K a z i n c z y 
tekintélye ellenére i s c s a k ideig-óráig m a r a d t a k m e g a n y e l v b e n . 

M a g a K a z i n c z y F e r e n c v o l t e g y i k főszereplője a másik rendkívül jelentős n y e l v i vitá­
n a k : e z a s o k a k által i s m e r t ortológus/neológus-vita. A z a k k o r i időben (felvilágosodás, 
r o m a n t i k a ) a n e m z e t i egység, a nemzetállam ügye előtérbe került. A n y e l v m i n t a n e m ­
z e t i lét e g y i k l e g f o n t o s a b b szimbóluma tudományos és p o l i t i k a i kulcskérdéssé vált. A 
p o l i t i k a i és s z e l l e m i élet főszereplői közül legtöbben egyetértettek a z z a l , h o g y h a l a s z t h a ­
t a t l a n a n y e l v német befolyásoltságának tompítása, a két tábor felfogása a z o n b a n a z új 
s z a v a k megalkotásának mikéntjéről eltért egymástól. A neológusok a német hagyományt 
véve a l a p u l úgy gondolták, h o g y a n y e l v „teremtése" a költő-zseni f e l a d a t a , így n e k i j o ­
ga v a n önkényesen új s z a v a k a t a l k o t n i v a g y meglévő s z a v a k a t eltérő módon a l k a l m a z n i 
az i r o d a l m i szövegben. A z ortológosuk (Kis János, Beregszászi Nagy Pál, Pázmándi 
Horváth Endre) véleménye s z e r i n t a n y e l v e t úgy k e l l m a g a s a b b „nívóra", a z a z a t u d o ­
mány és társadalom széles körében használhatóvá t e n n i , h o g y a fejlesztés t e k i n t e t t e l v a n 
a s z a v a k történetére, a g r a m m a t i k u s o k véleményére. E t e k i n t e t b e n e z a tábor képviselte 
a konzervatív felfogást, ellentétben a „liberálisoknak" nevezhető neológusokkal, a k i k 
g y a k r a n a z érthetetlenség szintjéig eltúlozták a korábban n e m létező s z a v a k használatát 
szövegeikben. A nyelvkérdés tehát e b b e n a z időben ( i s ) s z o r o s a n kapcsolódott p o l i t i k a i 
irányvonalakhoz. A , M o n d o l a t ' és a , F e l e l e t a m o n d o l a t r a ' címet viselő írások a l e g f o n ­
t o s a b b d o k u m e n t u m a i e n n e k a szembenállásnak. (9) 

Bár a vitában a hagyomány K a z i n c z y győzelmét t a r t j a számon, e z a győzelem n e m 
v o l t m i n d e n k o m p r o m i s s z u m nélküli ( m i n t a z t a z 1 8 1 0 - b e n m e g j e l e n t ,Ortológus és N e o ­
lógus' című írásából i s n y o m o n követhetjük). (10) 

H a t e k i n t e t b e vesszük, h o g y K a z i n c z y elképzelése e g y e s n y e l v t a n i formák megtartása 
m e l l e t t - részben azért i s , m e r t a z o k a t saját írásaiban s e m a l k a l m a z t a - hibásnak b i z o ­
n y u l t a későbbiekben, i l l e t v e , h o g y a z i d e g e n s z a v a k átvétele, m e l y e t K a z i n c z y e l f o g a ­
d o t t , sőt, követendő mintának t e k i n t e t t , a m a i n a p i g n e m e l f o g a d o t t felfogás, n e m túlzás 
a z t állítani, h o g y a nyelvújítás e g y i k n a g y v e s z t e s e éppen K a z i n c z y v o l t . F o n t o s a z o n b a n 
hozzátenni, h o g y ő m a g a i s rendkívüli módon h a j l o t t mindenféle k o m p r o m i s s z u m r a , így 
tulajdonképpen éppen a k o m p r o m i s s z u m , a n e m z e t k o m p r o m i s s z u m a szolgálta l e g i n ­
kább K a z i n c z y és így a m a g y a r n y e l v ügyét. 

A z oktatásban még m a i s tabutéma a z o n b a n a z , h o g y a nyelvújítás r e n g e t e g hibával és 
s o k s z o r n e m kellő körültekintéssel m e n t végbe. G y a k o r i , h o g y e g y e s a l a k o k létrehozásá­
nál a n y e l v i s z e r k e z e t megfelelő ismeretének hiánya tévedésekhez v e z e t e t t . E g y e s tőel-
vonások ( a m i k b e n n e m ismerték f e l a z i g a z i tövet) a d d i g n e m létező töveket t e r e m t e t t e k , 
ráadásul zárt morfológiai osztályok i s g y a r a p o d t a k szintén a hibás tőelvonások nyomán, 
így o l y a n a l a k o k k e l e t k e z t e k , m e l y e k belső fejlődés útján a l i g h a kerültek v o l n a b e l e 
nyelvünkbe. (11) H o g y m i l e t t v o l n a a m a g y a r n y e l v v e l a nyelvújítás nélkül, a z t s o s e m 
t u d j u k m e g . Elképzelhető, h o g y g y a k o r l a t i l a g s e m m i , nyelvújítás k o r a b e l i s z a v a i n k e g y 
részének talán m a i d e g e n eredetű töve l e n n e , a h o g y a n i d e g e n eredetű töve v a n s o k , a z ­
óta a nyelvünkbe került kifejezésnek. 

A vita 

N a p j a i n k l e g n a g y o b b , nyilvánosság előtt zajló nyelvészeti vitáját a sajtóban m e g j e l e n t 
c i k k e k e n keresztül m u t a t j u k b e . A z első kapcsolódó d o k u m e n t u m e g y 1 9 9 7 - b e n a M a ­
g y a r N y e l v H e t e alkalmából elhangzó felszólalással k a p c s o l a t b a n megszülető tiltakozó 
n y i l a t k o z a t , m e l y e t elsőként a z Élet és i r o d a l o m (12) közölt. E b b e n vezető nyelvészek 
e g y nyelvvédő r e n d e l e t e l l e n t i l t a k o z n a k a nyelvtudományi kutatások eredményeire h i ­
v a t k o z v a . E z t követően e g y rövid i d e i g tartó sajtóvita i n d u l t , a m e l y e l v i a l a p o n támoga­
t o t t v a g y támadott e g y i l y e n m e g n e m szövegezett d o k u m e n t u m o t . 



A z 1 9 9 8 - a s kormányváltás idején a kérdés háttérbe s z o r u l t , de tovább f o l y t a k p o l i t i k u ­
sok és nyelvészek között a z egyeztetések e g y nyelvvédő szabályozás törvénybe foglalá­
sáról. Egészen a d d i g , míg végül megkezdődtek a reklámtörvény előkészítő munkái. A 
törvényt a p a r l a m e n t i pártok s z o k a t l a n egységgel támogatták, a nyelvészek a z o n b a n k o ­
rántsem v a l l o t t a k egységes nézeteket a n n a k s z a k m a i megalapozottságáról. 1 0 f e l e t t v a n 
a z o k n a k a c i k k e k n e k a száma, a m e l y e k országos l a p o k b a n láttak napvilágot és t a r t a l m u k 
e h h e z a vitához kapcsolható. Szerzőjük s o k e s e t b e n nyelvész, de más tudományágak 
képviselői, így Kálmán C. György (irodalomtörténész) v a g y Tamás Pál (szociológus) i s 
hozzászóltak a vitához. 

Kezdjük a z ellentábor f e n t említett nyilatkozatával, m e l y n e k szellemében a z utóbbi 
évek állásfoglalásai születtek. „A n y e l v változása d e m o k r a t i k u s f o l y a m a t , és e z jól v a n így. 
Bár nyelvérzékünket m i n d e n k o r sérteni fogják a z újítások, n e m l e n n e h e l y e s , h a a d m i ­
nisztratív eszközökkel próbálnánk h a r c o l n i ellenük." Jól tükrözi e z a nézőpont a z t a z a l a p ­
g o n d o l a t o t , m e l y e t a z első f e j e z e t b e n m u t a t t u n k be , n e v e z e t e s e n a n y e l v s z a b a d változását 
kívülről szemlélő magatartást, a m e l y a n y e l v e t o l y a n öntörvényű r e n d s z e r n e k t e k i n t i , 
a m e l y b e n e m l e h e t v a g y legalábbis n e m érdemes kívülről b e a v a t k o z n i . A n y e l v kérdése 
(még a z a n y a n y e l v kérdése) s e m n e m z e t i ügy o l y a n módon, h o g y állami eszközök b e v e ­
tése váljon szükségessé, e z t a n y e l v szerkezetére vonatkozó kutatások n e m indokolják. 

A z ellenérvek két g o n d o l a t köré c s o p o r t o s u l n a k : a z e g y i k a z , h o g y a n y e l v n e m képes 
a természetes „öntisztulásra", m i v e l túlságosan sokfelől éri erős i d e g e n hatás, másrészt, 
m i v e l a társadalom n a g y része n e m beszél i d e g e n n y e l v e k e t , ezért számukra a reklámok­
b a n m e g f o g a l m a z o t t üzenet elérhetetlenné válik, a m i t akár diszkriminációnak i s n e v e z ­
hetünk. A M a g y a r N a r a n c s b a n (13) m e g j e l e n t olvasói l e v e l e t . Hende Csaba államtitkár 
f o g a l m a z t a Nádasdy Ádámnak korábban u g y a n e b b e n a l a p b a n m e g j e l e n t írásának hatá­
sára. E b b e n a levélben találjuk a következő véleményt: „...elsősorban a televízióból ... 
özönlenek a z i d e g e n s z a v a k , a g e r m a n i z m u s o k , a z a n g l i c i z m u s o k , sőt a z a m e r i k a n i z m u ­
s o k . N i n c s idő b e f o g a d n i , átalakítani, magunkévá t e n n i , h a n e m c s a k kritikátlanul átven­
n i . " E g y másik idézet a z Új E m b e r című folyóiratból a származik Grétsy László tollából: 
„Azoknak a z állampolgárainknak, a k i k a m a g y a r o n kívül n e m beszélnek, n e m i s m e r n e k 
más n y e l v e t , s ezért képtelenek e l i g a z o d n i a z i d e g e n nyelvű f e l i r a t o k , elnevezések, r e k ­
lámjelmondatok rengetegében... n e m k e l l m a j d i d e g e n n e k érezniük m a g u k a t saját hazá­
j u k b a n , m e r t attól k e z d v e a z a d d i g n e m értett szövegek m a g y a r u l i s olvashatók l e s z ­
n e k . . . " H a n e m sikerül megállítani a z i d e g e n s z a v a k özönét és a z állampolgárok tovább­
r a is o t t h o n t a l a n o k l e s z n e k a reklámok világában, a z végső s o r o n a n e m z e t i létet veszé­
l y e z t e t i . U g y a n c s a k Grétsy László írja a következőt a z idézett h e l y e n : „Az e l l e n e [ t i . a 
reklámtörvény e l l e n - a szerzők] szólók h a r m a d i k része p e d i g már e l e v e v i s z o l y o g m i n ­
dentől, a m i n e m z e t i " . A n y e l v ügye tehát n e m pusztán tudományos, h a n e m tudományos­
n e m z e t i kérdés. M i n d e z m e g i n t c s a k jól i l l e s z k e d i k a b b a a g o n d o l a t i k e r e t b e , a m e l y e t a z 
első s z a k a s z b a n a nyelvvédők álláspontjával k a p c s o l a t b a n b e m u t a t t u n k . 

Még inkább jellemző a v i t a tudományelméleti beágyazottságára a következő két e l l e n ­
tétes vélemény megfogalmazása. A z újság f e n t idézett számában m e g j e l e n t , S o k hűhó 
semmiért' című írás Kenései István nyelvészprofesszort idézi: „A n y e l v esetében s e m 
romlásról, s e m fejlődésről n e m beszélhetünk. A z i d e g e n s z a v a k m e g s e m kaparják a n y e l v 
lényeges tulajdonságait." A másik részlet a M a g y a r N e m z e t b e n m e g j e l e n t , Balázs Gézá-
v a l készített interjúból származik: „A román, szlovák, s z e r b és ukrán n y e l v másként o s z ­
tályozza a világot, ezért más kategóriákkal találkozunk a határon túli tankönyvekben i s . " 
Kenései István s z e r i n t tehát pusztán a s z a v a k n e m befolyásolják a n y e l v egységes r e n d ­
szerét, h i s z e n egyezményes szimbólumok (14), m e l y e k bármikor lecserélhetők anélkül, 
h o g y e g y o l y a n univerzális, mentális r e n d s z e r r e hatással l e g y e n , m i n t a m i l y e n a n y e l v t u ­
dás képessége. A másik vélemény abszolút whorflánus nézőpont, m e l y s z e r i n t a s z a v a k 
r e n d s z e r e n e m h o g y a n y e l v r e , d e a világról való gondolkodásra ( a világ osztályozására) i s 
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hatással v a n . A z e l v i különbségekből adódó nézeteltérésekre még számtalan példát l e h e t ­
ne s o r o l n i , e h e l y e t t a z o n b a n nézzük m e g két érdekes vonatkozását a vitának. 

A z e g y i k kérdés kapcsán érdemes felidézni a F r a n c i a Akadémia alapításában rejlő 
szándékokat. A l'Académie F r a n c a i s e - t a z z a l a szándékkal alapították, h o g y ellássa a h e ­
lye s f r a n c i a nyelvhasználat megőrzésének és a n y e l v ápolásának feladatát. A n y e l v h e ­
lyesség így e g y testület kezébe került, m e l y végrehajtotta a n y e l v standardizálását, a pá­
r i z s i köznyelvet a többi d i a l e k t u s fölé e m e l v e . E z e g y e s beszélők nyelvhasználatának 
megbélyegzéséhez v e z e t e t t , m i v e l a társadalmi érvényesülés összefüggött a nyelvhaszná­
l a t t a l , a n e m párizsi franciát beszélők a l a c s o n y a b b társadalmi státusba kerültek. E z a 
szemlélet ( m e l y gyökeresen n e m változott) máig tartó megkülönböztetésekhez v e z e t e t t , 
például a tömeges a r a b anyanyelvű f r a n c i a állampolgárok esetében. (15) N e m véletlen 
hát, h o g y a törvénnyel k a p c s o l a t b a n nálunk i s felmerült a n n a k kérdése, h o g y m e l y testü­

l e t látja e l a z e g y e s n y e l v i formák f e l e t t i ítél­
kezés hivatalát. A z e g y i k elképzelés s z e r i n t 
a z Akadémia Nyelvtudományi Intézete l e t t 
v o l n a e r r e h i v a t o t t , a z o n b a n m i n d a z érintett 
fél, m i n d a törvényt támogatók elutasították 
e z t a verziót. így - j o b b híján - a törvény 
magát a z Akadémiát jelöli m e g m i n t a z ítél­
kezés jogának gyakorlóját. (16) E z tehát a 
f r a n c i a hagyományokra emlékeztet, a r r a a 
szemléletre, m e l y b e n a z akadémia n e m a z 
e g y e s tudományok legjelentősebb s z e r v e z e t e 
és fóruma, h a n e m k i f e j e z e t t e n n y e l v i kérdé­
s e k k e l foglalkozó testület. 

A másik összefüggés, a m e l y e t n e m l e h e t 
n e m észrevenni, a z a v i t a p a r t n e r e k p o l i t i k a i 
kötődése. Arról f e n t e b b már szóltunk, h o g y a 
„nemzeti" s z e l l e m m e n n y i r e befolyásolja a 
nyelvápolással foglalkozók álláspontját. A 
f e n t idézett Balázs Géza-interjúból szárma­
z i k a következő m o n d a t : „A polgárra j e l l e m ­
ző igényes magatartás n y e l v i l e g i s t e t t e n ér­
hető." A „nemzeti" és „polgári" f o g a l m a k a z 
utóbbi évtized m a g y a r politikájában a z e g y i k 
o l d a l által előszeretettel használt k u l c s f o g a l ­
m a k . A másik o l d a l megnyilatkozásait p e d i g 
leginkább a liberális l a p o k közölték, m i n t 

például a M a n c s v a g y a H V G . M i n t a h o g y a n Grétsy László elítélően f o g a l m a z : „Ellene 
[ t i . a törvény e l l e n - a szerzők] a háromszáztizenhét j e l e n levő képviselő közül m i n d ­
össze húszan s z a v a z t a k , s közülük t i z e n h e t e n összehangoltan ugyanabból a pártból." A 
h e l y z e t azért érdekes, m e r t míg a 1 9 . század elején éppen a konzervatív irány bírálta a 
nyelvújítás, a nyelvvédelem e g y e s túlkapásait, manapság úgy tűnik, h o g y a h e l y z e t f o r ­
dított: a nyelvvédő m o z g a l m a k elsősorban a konzervatív p o l i t i k a támogatását élvezik. 
Bár n e m várható e l , h o g y a tudományos gondolkodóknak n e l e g y e n e k p o l i t i k a i nézeteik, 
talán a tudományos vitáknak hasznára l e h e t n e a z , h a e g y i k oldalról s e m szűrődne b e a 
p o l i t i k a . 

A m e n n y i b e n a hirdető a hirdetés tulajdonképpeni szövegtestében (tehát n e m a termék-
és márkanévben) i d e g e n kifejezést kíván használni, a n n a k m a g y a r megfelelőjét m i n t e g y 
járulékosan köteles m e g j e l e n t e t n i , így tehát s e m a z „idegen", s e m a n e m z e t i n y e l v n e m 
k a p kitüntetett s z e r e p e t . M a g a a v i t a központi m a g v a a következő: létezik-e, és h a léte-

A VAcadémie Frangaise-t azzal a 
szándékkal alapították, hogy eh 
lássa a helyes francia nyelvhasz­
nálat megőrzésének és a nyelv 

ápolásának feladatát A nyelvhe­
lyesség így egy testület kezébe ke­
rült, mely végrehajtotta a nyelv 
standardizálását, a párizsi köz­

nyelvet a többi dialektus fölé 
emelve. Ez egyes beszélők nyelv­
használatának megbélyegzésé­
hez vezetett, mivel a társadalmi 

érvényesülés összefüggött a 
nyelvhasználattal, a nem pári­

zsifranciát beszélők alacso­
nyabb társadalmi státusba ke­

rültek. Ez a szemlélet (mely gyö­
keresen nem változott) máig tar­
tó megkülönböztetésekhez veze­

tett, például a tömeges arab 
anyanyelvű francia állampol­

gárok esetében. 



z i k , h o l lelhető f e l a z a döntési jogkörrel felruházható testület, a m e l y bármely (esetünk­
b e n a m a g y a r ) n y e l v esetében kétséget kizáró tudományos érvrendszerre h i v a t k o z v a k i ­
j e l e n t h e t i a z a d o t t n y e l v e g y jelenségét illetően, h o g y a z a n y e l v része-e? T e k i n t v e , h o g y 
a nyelvtudomány m a g a s e m egységes e t e k i n t e t b e n , e r r e a kérdésre m a még n e m adható 
egyértelmű válasz. 

Összefoglalás 

A nyelvvédők és a n y e l v adminisztratív szabályozását elítélő o l d a l a k közötti ellentét a 
n y e l v státuszára vonatkozó a l a p e l v e k nagyfokú különbségéből e r e d . A z e g y i k o l d a l o n 
m e g f o g a l m a z o t t természetes n y e l v i r e n d s z e r elképzelésével s z e m b e n a másik o l d a l o n a 
n y e l v n e m z e t i szimbólumként való értelmezése áll. A viták elmérgesedéséért a p o l i t i k a i 
nézetek nyilvánvaló különbsége i s felelős. M i n d e z t e g y b e v e t v e úgy véljük, h o g y a t u d o ­
mány számára i s h a s z n o s a b b l e n n e , h a a p o l i t i k a n e m f o l y n a b e l e s z a k m a i jellegű kérdé­
sekbe akár a z e g y i k , akár a másik o l d a l o n , így elkerülhető l e n n e a z i s , h o g y alapvetően 
s z a k m a i jellegű kérdések kapcsán felerősödjenek a személyeskedő hangvételű vélemé­
n y e k . E z utóbbira, s a j n o s , m i n d e n általunk vizsgált c i k k b e n találunk példát, a s z a k m a i 
sértettségtől (17) a z eltúlzott i n d u l a t o k i g . (18) 

A n y e l v csodálatos képességünk, m i n d e n beszélő sajátja. Jó l e n n e , h a e z z e l s z e m b e n 
a nyelvtudomány vitái c s a k e g y szűk kört érintenének - a nyelvészekét. 

Jegyzet 

(I) W h o r f e r r e a következtetéseit a különböző n y e l v e k b e n található színnevek eltéréseiből (tehát abból, h o g y 
e g y n y e l v m e l y színspektrum m e l y e l e m e i t képes m e g n e v e z n i és m e l y e k e t n e m ) , i l l e t v e egyéb l e x i k a i e l e m e k 
különbségeiből v e z e t t e l e . A részletekről lásd C a r o l l ( 1 9 5 6 ) . 
| 2 ; O r w e l l ( 1 9 4 9 ) . 
(3) G o n d o l j u n k c s a k a r r a , a m i k o r „nem u g r i k b e " v a l a k i n e k a n e v e . G o n d o l a t u n k b a n az illetőhöz kapcsolódó 
képzet m e g j e l e n i k , de a n y e l v i formát időlegesen n e m t u d j u k hozzákapcsolni. 
(4) A z a tény, h o g y a z e g y n y e l v e t beszélők általában megértik egymást, legalábbis erősen valószínűsíti e z t a 
d o l g o t . 
(5) A z a n y a n y e l v i beszélő intuícióját szokták a n y a n y e l v i kompetenciaként m e g f o g a l m a z n i , m e l y három d o l g o t 
f o g l a l magába: a beszélő a z o n képességét, h o g y ( a ) g o n d o l a t a i kifejezésére jólformált n y e l v i megnyilatkozáso­
k a t t e g y e n , ( b ) más által t e t t jól formált n y e l v i megnyilatkozásokat megértsen és ( c ) e g y n y e l v i kifejezésről m e g 
t u d j a ítélni, h o g y a z anyanyelvén jólformált n y e l v i megnyilatkozás-e a v a g y n e m (erről I d . C h o m s k y [ 1 9 7 2 , 
1 9 8 6 ] ) . 
(6) C h o m s k y ( 1 9 6 3 ) . 
(7) Bár a leíró (deskriptív) nyelvészettel foglalkozók tábora korántsem o l y a n egységes, m i n t a h o g y e b b e n a t a ­
nulmányban e s e t l e g láttatjuk, a s o k különböző ág - még a k k o r i s , h a e s e t l e g a chomskyánus t a n o k k a l s e m m i ­
b e n n e m ért e g y e t - mindegyikében e l f o g a d o t t a z univerzális g r a m m a t i k a léte. 

P i n k e r ( I 9 9 9 ) . 
(9) A témáról bővebben lásd: C s e r ( 1 9 9 7 ) . 
(10) A z idézett írásokat lásd: F o d o r ( 1 9 9 5 ) . 
(II) P l . a z „ábra", „ború", s z o m j " s t b . E z e k a z a l a k o k tehát akár „idegen" s z a v a k n a k i s tekinthetők. 
(12) Élet és Irodalom, 4 1 . 1 9 . " 
(13) Magyar Narancs, 2 0 0 1 . s z e p t e m b e r 2 7 . 
(14) S a u s s u r e ( 1 9 2 2 ) . 
(15) A témáról I d . Grácsin ( 2 0 0 2 ) . 
(16) Időközben a z Akadémia elnöke létrehozta a Nyelvhelyességi Tanácsadó Testületet. 
(17) „Mi v o l t hát a »feljelentis«? A z , h o g y akimüveit n o r m a elutasítói kapják a n a g y ösztöndíjakat? N o s : c s a k 
össze k e l l hasonlítani a z erről szóló n y i l a t k o z a t aláíróinak és a Széchenyi-ösztöndíj első két évben díjazottjai­
n a k a névsorát" ( D e r n e László, Népszabadság, 5 9 . 2 7 1 . ) 
(18) „A nyelvtörvény arról szól, h o g y a n talált újból egymásra a z , a m i m i n d i g i s összetartozott: a p o l i t i k a és a 
nyelvmüvelés. A z új jogszabály támogatja a z e m b e r e k nyelvhasználat s z e r i n t i diszkriminációját és a n n a k i n ­
tézményesült terjesztőit, a s z e l l e m i alvilág álnyelvész szélhámosait" ( K i s Tamás, HVGI 2 0 0 1 . n o v e m b e r 1 7 . ) 



Burányi Péter - L'satay Richárd: Nyelv, nyelvtörvény, nyelvtudomány 

Irodalom 

C a r o l l , J . B . ( e d . , 1 9 5 6 ) : Language, Thought and Reality: Seiected Writings of Benjamin Lee Whorf. M a s s . , 
M I T P r e s s . C a m b r i d g e . 
C h o m s k y , N o a m - M i l l e r , G . ( 1 9 6 3 ) : F i n i t a r y M o d e l s o f L a n g u a g e U s e r s . I n : L u c e , R . e t a l . ( e d s . ) : Handbook 
qf Mathematical Psychologe, Vol II. Chap. 13, J o h n W i l s y a n d S o n s , N e w Y o r k . 
C h o m s k y , N o a m ( 1 9 7 2 ) : Language and Mind. N e w Y o r k . 
C h o m s k y , N o a m ( 1 9 8 6 ) : Knowledge of Language: Its Nature, Ohgin end Use. P r a e g e r , N e w Y o r k . 
C s e r András ( 1 9 9 7 ) : A m a g y a r nyelvtudomány történetének vázlata. I n : R o b i n s , H e n r y R o b e r t : A nyelvészet rö­
vid története. Fordította: Siptár Péter. A fordítást ellenőrizte és a z utószót írta: C s e r András. O s i r i s Kiadó -
T i n t a Kiadó, B u d a p e s t . 
F o d o r Irén ( s z e r k . , 1 9 9 5 ) : A magyar nyelvújítás antológiája: Mondolat; Felelet a Mondolatra; Kazinczy, Fe­
renc: Ortológus és neológus nálunk és más nemzeteknél P o l i s , Kolozsvár. 
Grácsin E r i k a ( 2 0 0 2 ) : Az arabok helyzete Franciaországban. S z a k d o l g o z a t , P T E B T K , Pécs. (Megjelenés 
előtt). 
O r w e l l , G e o r g e A r t h u r ( 1 9 4 9 ) : Nineteen eighty-four.. P e n g u i n B o o k s , L o n d o n . M a g y a r u l : Szíjgyártó László 
( f o r d . , 1 9 9 6 ) : 1984. Európa Könyvkiadó, B u d a p e s t . 
P i n k e r , S t e v e n ( 1 9 9 9 ) : A nyelvi ösztön: Hogyan hozza létre az elme a nyelvet? T y p o t e x , B u d a p e s t . 1 9 9 9 . 
S a u s s u r e , F e r d i n a n d de ( 1 9 2 2 ) : L e s o r i g i n e s indo-européennes o u les a r a s p r i m i t i f s . Journal de Genéve, 1 7 . 1 9 . 
A v r i l , 2 5 . Réimprimé dans : R e c u e i l des p u b l i c a t i o n s c i e n t i f t q u e s , Lausanne-Genéve, 1 9 2 2 . M a g y a r u l : B . 
Lörinczy Éva ( f o r d . , 1 9 9 7 ) : Bevezetés az általános nyelvészetbe. C o r v i n a , B u d a p e s t . 



Cserhalmi Zsuzsa 

•..valójában mindannyian 
reménykedünk 

Reflexiók H a l m a i Tamás cikkére 

A közoktatásban dolgozók több évtizedes tapasztalata, hogy azok 
az értékek, eszmények és a hagyományok, amelyeket képviselnek, ott, 
és csakis ott, az iskola falain belül érvényesek maradéktalanul. Egy 

nagy magyar tanár szerint az iskolát például többek között az 
különbözteti meg olyan előnyösen az élettől, hogy mindenekelőtt az 

igazságosság függőkertje tudott és akart lenni. S ha vétenek falai 
között az igazságosság ellen, az is csak az igazságot hangsúlyozza, 

mint a templom templom voltát a szentségtörés. 

Am o d e r n k o r médiumai sokáig a z iskoláéval a z o n o s értékrendet közvetítettek, e z z e l 
ellentétes t a p a s z t a l a t o t a társadalmi működésben s z e r e z t e k , s z e r e z h e t t e k a z e m b e ­
r e k . D e sokáig élt a z illúzió, h o g y a z egyéni, családi szocializációs t a p a s z t a l a t o k 

erősségétől függően v a n t e r e a z örökölt, t a n u l t , e l f o g a d o t t értékrend s z e r i n t i egyéni életnek. 
A p o s z t m o d e r n k o r mediatizált világa f o l y t o n o s bizonytalanságban t a r t j a a z önreflexi­

óra h a j l a m o s egyént: f o n t o s a k - e a világgal k a p c s o l a t o s kérdései, jó ügyekért l e l k e s e d i k -
e, v a n - e értelme a munkájának, v a n n a k - e választásai, értékek v a g y érdekek mentén vá­
l a s z t - e , autonóm v a g y kívülről irányított e m b e r - e . 

Félve u g y a n a sommás kijelentések vitathatóságától, mégis megkockáztatom, h o g y a z 
indusztrializált, a posztindusztrializált társadalmaknak n e m i l y e n egyének sokaságára 
v a n szüksége. És bár a gondolkodásra tanítás korántsem a művészeti tárgyakat tanítók 
privilégiuma, mégis megkockáztatom: éppen a művészeti tárgyakat oktatók motivációs 
bázisát gyengíti elsősorban, h o g y nálunk i s tömegoktatás f o l y i k l a s s a n immár a felsőok­
tatásban i s . 

Miközben a f e j l e t t i p a r i országok fejlődésének t a p a s z t a l a t a i igazolják, h o g y a g a z d a ­
ság növekedésének e g y i k l e g f o n t o s a b b alapfeltétele a tömegoktatás, a tömegoktatás lé­
nyegében összeegyeztethetetlen a z oktatás minőségének megőrzésével. 

A m a g y a r közoktatásban a l e g n a g y o b b óraszámban o k t a t o t t művészeti tantárgy a z i r o ­
d a l o m . Részben ezért, részben m e r t e s o r o k írója i s a z irodalomtanítás művelője és k u t a ­
tója, a s o k m i n d e n t megértés gesztusával és álláspontja megértetésének szándékával szól 
a z irodalomtanítás néhány kérdéséről. 

Részben a már e l m o n d o t t a k következtében a közoktatásban Magyarországon n e m a 
szóbeliség és írásbeliség elitjét a z z a l közel egyenrangúan képviselni tudó irodalomtaná­
r o k állnak s z e m b e n a populáris kultúrában o t t h o n o s , a fogyasztók gesztusnyelvét ismerő 
és használó tanítványokkal. A tanárok fizetése, óraszáma, a pálya elnőiesedése, a könyv­
terjesztés és könyvkiadás h a z a i sajátosságai, a könyvtári beszerzések nehézségei együt­
t e s e n eredményezték, h o g y a közoktatásban dolgozó tanárok c s a k töredékesen képesek 
követni a kortárs m a g y a r - és világirodalom fejleményeit. A z irodalomtanárnak a m i n d e n ­
n a p i olvasás híján n i n c s e n e k o l y a n releváns t a p a s z t a l a t a i , a m e l y e k beépülhetnének a z 
irodalomtanításba, h o l o t t elsődlegesen a kortárs i r o d a l o m - h a úgy t e t s z i k , a j e l e n h o r i ­
z o n t j a - a d hírt mindarról, a m i t a z i r o d a l m i kánon f i n o m elmozdulásairól érdemes t u d n i . 



A kortárs müvek olvasásának, olvastatásának t a p a s z t a l a t a i motivációs bázist j e l e n t h e t n e k 
az i r o d a l o m - akár k r o n o l o g i k u s - tanulmányozásához i s , de egyúttal s z a k m a i l a g m e g ­
alapozottá t e s z i k a z t a tanári döntést, h o g y a többségében k r o n o l o g i k u s elvű tankönyvek­
ben tárgyalt, s z e r e p e l t e t e t t szerzők közül k i r e m e n n y i időt fordítanak a tanításban. E z a z 
úgynevezett tananyagcsökkentésnek e g y i k autonóm értelmiségit feltételező módja. 

A követelményeket támasztó i s k o l a e g y i k jellemzője, h o g y a f o l y a m a t o k a t irányító 
szereplők, a tanárok, n e m c s a k tudják a szakmát ( a z irodalomtanárok például o l v a s o t t a k , 
művelődéstörténeti, irodalomtörténeti és irodalomelméleti tájékozottságuk v a n ) , h a n e m 
azt i s tudják, h o g y például a z i r o d a l o m mögött működő tudomány struktúrája eltér a t a ­
nítás struktúrájától. 

A z i r o d a l o m történeti létmódja n e m h o g y n e m zárja k i ? h a n e m éppenhogy lehetővé t e ­
s z i , h o g y a művek megértésében föllelhető személyes érdekeltség mozzanatát a tanulók 
hallgatás, meghallgatás útján ismerjék föl. E z a tanári fölolvasás gesztusát éppen úgy l e ­
hetővé t e s z i , m i n t a h o g y lehetővé tenné a 
m o d e r n h a n g - és képhordozók, h a úgy t e t ­
s z i k , a t e c h n i k a alkalmazását a z i r o d a l o m t a ­
nításban. ( A mű, a z i r o d a l o m érdekében 
n e m t e s z i v i s z o n t lehetővé, h o g y a z olvasás 
gyakoroltatásának módszertani illúziója j e ­
gyében a r r a a l k a l m a t l a n tanulók m u t a s s a ­
n a k b e szövegeket.) 

A befogadót, tehát a diákot középpontba 
állító irodalomtanítás ad esélyt egyedül a r ­
r a , h o g y a megértésben való legszemélye­
sebb érdekeltséget fölismerve a diák a k a r ­
j o n o l v a s n i v a g y újraolvasni. 

Mindezekből a z i s következik, h o g y a m e ­
t o d i k a i kultúra radikális újjáalakítására v a n 
szükség: a frontális t a n t e r m i munkát föl k e l ­
l ene váltania a z egyéni, a pár- és a c s o p o r t ­
munkának. A módszertanilag a z egyéni 
megértésekre a l a p o z o t t tanítás képes r e v e -
latív tapasztalattá t e n n i a z e m b e r n y e l v álta­
l i meghatározottságát, a kortársi közös t a ­
p a s z t a l a t o t és a tudás, v a g y h a úgy t e t s z i k , a 
műveltség hiányát m i n t e g y t e l j e s e b b v a g y 
más értelmezési lehetőség akadályát. M a már a - a tanárok választására számító - t a n ­
könyvek l e g j a v a n e m t a r t a l m a z egyetlenként rögzíthető jelentést - értelmezési lehetősé­
gekről, történetileg k i a l a k u l t olvasatokról nyújt képet. E z a t a p a s z t a l a t motiválhatja a t a ­
nulást, a művelődést, másrészt p e d i g legitimálja a tanár, a z i s k o l a i s m e r e t e t adó, művelt­
ség- és értékközvetítő tevékenységét. A történeti o l v a s a t o k megtanítása, megtanulása és 
naponkénti szembesítése a saját n a i v o l v a s a t t a l a z i r o d a l o m történeti létmódját t e s z i t a ­
pasztalattá. (Éppen ezért, e g y i l y e n k o n t e x t u s b a n n e m h i s z e m , h o g y valódi kérdéssé t e h e ­
tő például a p o l i t i k a i l a g k o r r e k t v a g y i n k o r r e k t beszéd kérdése a fikciókban, a fiktív b e ­
szédhelyzetekben. M i n t a h o g y éppen a z e l m o n d o t t a k alapján látszik m e g a l a p o z a t l a n n a k 
az a z a g g o d a l o m , h o g y a h e r m e n e u t i k a i f o r d u l a t következményeinek érvényesítése a z i s ­
kolákban szükségképpen a z i s m e r e t e k , a műveltség látványos hanyatlásához v e z e t n e . ) 

A kitüntetett kulturalitás eszméjének i d e j e a r o m a n t i k u s f o r d u l a t óta f o l y a m a t o s a n mú­
l i k . A z e m b e r , a tanár i s , a z ő iskolája i s v a l a h o g y a n válaszolhat e r r e a t a p a s z t a l a t r a i s . 
Identitásának meghatározó és működő, működtethető e l e m e i v e l , v a l a m i l y e n k o h e r e n s 
kultúrafogalommal. V a n n a k szubkultúrák, amelyekről kiderülhet - r e n d r e - h o g y kultú-

Vannak szubkultúrák, amelyek­
ről kiderülhet - rendre -, hogy 
kultúrák, de lehetséges, hogy 

egyik sem a tanár kultúrája. Az 
elismerés, a belátás, a tisztelet, a 
kíváncsiság, a megértés, az ér­

deklődés mind-mind értelmiségi 
reakciók, de sem a 

globalizációból, sem a kultúrák 
érintkezéséből nem következik, 
hogy a sajátjától eltérő kultúrák 
részei a tanár koherens kultúra-
fogalmának. Ez a velünk folya­
matosan történő megértés egyik 
fontos tapasztalata, ezzel a ta­
pasztalattal, ha tetszik, ezzel a 
korláttal vagyunk kénytelenek 

betölteni kultúraközvetítő szere­
pünket. 
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rák, de lehetséges, h o g y e g y i k s e m a tanár kultúrája. A z elismerés, a belátás, a t i s z t e l e t , 
a kíváncsiság, a megértés, a z érdeklődés m i n d - m i n d értelmiségi reakciók, de s e m a g l o -
balizációból, s e m a kultúrák érintkezéséből n e m következik, h o g y a sajátjától eltérő k u l ­
túrák részei a tanár k o h e r e n s kultúrafogalmának. E z a velünk f o l y a m a t o s a n történő m e g ­
értés e g y i k f o n t o s t a p a s z t a l a t a , e z z e l a t a p a s z t a l a t t a l , h a t e t s z i k , e z z e l a korláttal v a g y u n k 
kénytelenek betölteni kultúraközvetítő szerepünket. 

Bizonyára l e s z n e k , a k i k H a l m a i Tamás felvetéseinek más a s p e k t u s a i r a reagálnak. F e l ­
vetései okán k e l l e n e szólni még a tankönyvkiadás, a tankönyvválasztás motívumairól és 
mechanizmusairól, d e s z o r o s a n ,e tárgykörbe tartozó kérdéskör a tanárok továbbképzése 
és a továbbképzések összes következménye i s . 

A z irodalomtanítást m e g k e l l e n e t a r t a n i irodalomtanításnak. 
D e c s a k a z irodalomtanárnak k e l l f o l y a m a t o s a n újraolvasnia a z egész i r o d a l m a t , h o g y 

tapasztalatból t u d j a : h o l e z szólal m e g , h o l a z . 
A s o k s z o r m o n d o t t , leírt m o n d a t o k s z e m a n t i k a i l a g telítődnek, s n e m szólítanak m e g 

s e n k i t . Megkockáztatva tehát, h o g y ezúttal i s e z történik, d e esélyt a d v a a z újraolvasás 
új jelentést konstituáló természetének i s , írom l e : a z oktatás kulcsszereplője a tanár. A z 
oktatásügynek őt k e l l o l y a n h e l y z e t b e h o z n i a , h o g y felelős értelmiségiként, a z a z a kér­
déseket i s m e r v e , f e l i s m e r v e művelhesse szakmáját a z iskolákban. 

Németh László nagybányai tanár apjáról i s emlékezve írta: „Szent az , a k i m e g a d j a m a ­
gát a j e l e n n e k . ... A z a z n i n c s b e n n e s e m törekvés, s e m ragaszkodás; e g y i k teendője s e m 
f o n t o s a b b , m i n t a másik; h a e m b e r b a j kerül elé, a z t n e m k e l l e g y másik bajért o t t h a g y -
n i a ( m i n t h o g y magának s e m m i t s e m a k a r , m i n d e n r e egyformán rászentelheti magát. A jó 
tanár a z i l y e n m o d e r n értelemben v e t t szenttől a b b a n különbözik, h o g y ő b o l d o g i s köz­
b e n . N e m a szenvedés n e v e l i rá a z örökös önmagát adásra, - a kárpótlást n e m váró aján­
dékozás e n y h e mámora v e z e t i végig a z életen." 

S talán még gazdaságilag - „szellemgazdaságilag" s e m o l y a n pocsékolás az . . . 
A tanár azért v a n , h o g y n e m a r a d j o n irányítás nélkül e g y e t l e n g y e r e k s e m , és c s a k úgy 

bánhat tanítványával, m i n t a k i t u d j a : a diák képes a s z e l l e m i erőfeszítésre, és ő, a tanár, 
képes e z t irányítani. 

A kultúra világának n a g y tendenciái ettől még i g a z a k . 



H a l m a i Tamás 

Műveltség nélküli nemzedékek? 
Kultúra és kulturáltság dilemmái az ezredfordulón 

„A pesszimizmus tisztességtelen. Saját magunknak 
hazudunk, ha pesszimisták vagyunk. Mert valójában 
mindannyian reménykedünk." 

Hans-Georg Gadamer (I) 

„...az értelemmel átvilágított céltalanságban kell bíz­
nunk, hog)> elsietett ráfogások helyett azt kapjuk a le­
leplezett fénytől, amiben az ember legkiszámíthatat­
lanabb tartalékai magukra ismerhetnek. " 

Mészöly Miklós (2) 

E sorok írója 1975-ben született. Gyerek- és kamaszkora a 
nyolcvanas évekre esett. Az internet megjelenését, a kereskedelmi 

televíziózás térhódítását, a telekommunikációs eszköztár kibővülését 
s a kultúra digitalizálóddsdt az elmúlt években már felnőtt fejjel érte 
meg. S jóllehet, részleges komolysággal szívesen aposztrofálja magát 
az utolsó „olvasó nemzedék" tagjának, mégis azok nézetét osztja, 

akik úgy vélik: egyértelműen nem „generációs problémáról", hanem 
szellemtörténeti korszakfordulóról van szó. 

Az univerzális értékviszonylagosság belátását kulturális alapvetésként elfogadó s 
esztétikai szervezőelv gyanánt i s érvényesíteni igyekvő, p o s z t m o d e r n k o r s z e l l e m 
tapasztalatával szemközt természetesen többféle álláspont foglalható e l . A z írás­

beliség „elitjének" értékőrző r e f l e x e i r e a multimedialitás szétnyílt horizontján tájékozó­
dók kevésbé kötött g e s z t u s n y e l v e f e l e l . A k l a s s z i k u s (polgári) kultúra kérdésfölvetéseire 
a modernség távlatain túlra tekintés óhaja. A n y u g a t i kulturális-művészeti kánon és p a ­
r a d i g m a oszthatatlanságának hitére a kánonok és paradigmák sokféleségének és e g y e n ­
rangúságának g o n d o l a t a . A zsidó-keresztény műveltség rögzült hagyományára e g y új 
antropológia és megújult/megújított „humanizmus" igénye. 

Történelmünk és kultúránk e korszakhatáros helyzetében n e m lehetünk eléggé óvato­
sak és eléggé merészek e g y b e n . N e m , „hiszen valójában a művészet[,] sőt a z egész k u l ­
túra h e l y e és funkciója a kérdés." (3) 

M o s t kultúrkritikai a v a g y művelődésszociológiai tanulmány h e l y e t t néhány e l e m i 
megfontolást ajánlunk e z ügyben. Vállalt rendszertelenséggel, esetlegességgel, k a p k o ­
dással és csapongással. ( E s o r o k írója n e m oktatásügyi s z a k e m b e r : bekezdései elsősor­
b a n e g y magyartanár benyomásait, reflexióit és rigolyáit rögzítik.) 

A z értékhagyományozás és értékteremtés mikéntjét és minőségét (akármit g o n d o l j u n k 
is értékről, hagyományról és teremtésről) a média növekvő hatása m e l l e t t még m i n d i g a 
közoktatás szemléleti-módszertani kultúrája látszik leginkább meghatározni. Ezért s e m 
m i n d e g y , m i l y e n válaszokat a d a z i s k o l a a z ezredforduló valóságának s o k szempontból 
gyökeresen új kérdéseire. 

A kultúra, p o n t o s a b b a n a humánkultúra, még p o n t o s a b b a n a művészeti kultúra újraíró­
d o t t képleteiről, újjászerveződött struktúráiról p e d i g értelemszerűen a művészeti tárgyak 
oktatásának k e l l újszerűen g o n d o l k o d n i a . 



Halmai Tamás: Műveltség neiKim nemzedeneK.' 

A z esztétikumról való gondolkodás bonyolultsága, a szépségről való beszéd nehézsé­
ge évszázadok óta készteti f o l y t o n o s megújulásra a filozófiai gondolkodás e g y sajátos 
ágát, a z esztétikát. ( A h o g y e g y szaktanulmány f o g a l m a z : „a szépség megbeszélésére n i n ­
csen adekvát nyelvünk". [4J)A kultúra időbeliségére reflektáló értelmezői t a n o k és n y e l ­
v e k m a g u k i s történeti m i v o l t u k tudatában t e s z n e k kísérletet s z e m p o n t o k kidolgozására, 
e l v e k , tételek, föltevések megfogalmazására. 

A z e z e k értő közvetítésére, tolmácsolására és továbbgondolására h i v a t o t t közoktatás -
szűkebben a z e z e n belüli művészeti képzés - további kihívással szembesül, a m i k o r k u l ­
turális nevelő szándékával a diákok n y e l v i és mentális horizontját célozza m e g . 

E kettős f e l a d a t o t m o s t két újabb tetézi. 
A z e g y i k a z új kulturális k o r s z a k ( a p o s z t m o d e r n ) s z e l l e m i - t e c h n i k a i közegében történő 

adekvát tájékozódás sürgetettsége. Belátva, e l f o g a d v a és alkotó módon továbbgondolva 
- lét és idő, n y e l v és „igazság", dialogicitás és jelentés, én és t e kapcsolatrendszerének 

radikális átrendeződését a filozófiában, a művészetekben s részben a társadalomtudo­
mányokban; 

- a vizualitás szemiotikájának térnyerését a z élet m i n d e n területén; 
- a z interaktivitás s a m u l t i - v a g y intermedialitás mindennapivá válását a z e l e k t r o n i ­

k u s média és a z i n f o r m a t i k a világában ( s „a művészeteknek a nagymértékben i n d u s z t r i -
alizált világ jelenére és új médiumaira való rányitásá"-t [5J)\ 

- a virtuális valóságok valóságát; 
- a kultúra k o m m e r s z , populáris, i l l e t v e e l i t i s z t i k u s tartományai közötti határok f e l o l ­

dódását; 
- a p o l i t i k a i és gazdasági globalizáció kultúrköröket „egymásba nyitó" hatását s t b . 
A másik a kulturális hagyományokhoz való v i s z o n y b a n - a f e n t i e k k e l s z o r o s összefüg­

gésben - bekövetkezett h e r m e n e u t i k a i f o r d u l a t o k kihívása. V a g y i s a z egyetlenként rög­
zíthető jelentés, a konzerválható múlt, a „megőrzendő" hagyomány képzete ellenében a 
f o l y a m a t o s rekanonizáció (6) természetességének, a z új s újabb értekező n y e l v e k és ér­
telmezői látószögek létjogosultságának, a hagyomány újraalkotva működtetésének e s z ­
meisége m i n t immár megkerülhetetlen „követelményrendszer". 

N e h e z e n vitatható, h o g y a „kommunikáció kétezer év szövegalapúsága után éppen 
m o s t válik képalapúvá" (7), „poszt-Gutenberg galaxisában élünk, „amelyben a kulturá­
l i s kánon f e l b o r u l t , s új arányokat m u t a t " . (8) ( F o n t o s m e g j e g y e z n i : a „képalapúság" s a z 
„új arányok" idején a n y e l v i és művészeti nevelés n e m h o g y veszítene fontosságából, d e 
- kétségtelenül új hangsúlyokat k a p v a - e g y r e lényegesebb és felelősebb megalapozójá­
vá válik, h e l y e s e b b e n k e l l e n e , h o g y váljék, a g y o r s u l v a változó világban e l i g a z o d n i ké­
pes, autonóm, i n t e g e r személyiségek kialakulásának.) 

A k o r e m b e r e m i n t (már-már) „elektronikus lény" (9) előtt a technicizált életközeg b e -
lakása és megélése n e m a n n y i r a választható, m i n t inkább egyedül választható útként kí­
nálkozik föl. A z újtól, a z ismeretlentől való természetes félelem helyét o l y a s f a j t a m e g ­
f o n t o l t lelkesültségnek k e l l idővel e l f o g l a l n i a , a m i l y e n például Kosztolányinak a távbe­
szélőt üdvözlő s z a v a i b a n , e g y hasonló k o r h e l y z e t b e n , kifejezésre j u t o t t : „Micsoda föl­
szabadulás e z . C s a k a megdicsőült és üdvözült a n g y a l o k l e h e t n e k e n n y i r e s z a b a d o k és 
könnyűek. E g y e m b e r a t e l e f o n b a n c s u p a szárny, c s u p a z e n e , c s u p a fény. Azzá e g y s z e ­
rűsödik, azzá n e m e s e d i k , a m i a m i v o l t a , lélekké és szellemmé. N i n c s i s e h h e z fogható e l ­
més találmány." (10) ( E g y i l y e n nézőpontból akár a televízió metafizikája i s k i d o l g o z h a ­
tó v o l n a : a részben a k i n t i , részben a „saját" világából lényeket, eseményeket, története­
k e t a lakásunkba „varázsoló" készülék m e s e i természetességgel telíti m e g o t t h o n u n k a t 
más idők és i d e g e n t e r e k egyéb módon i l y e n formában elérhetetlen valóságával. S m i n d ­
e z t úgy, h o g y u g y a n a z t a valóság-hatást háztartások e z r e i b e , millióiba s o k s z o r o z z a szét. 
E profán t e c h n i k a i t r a n s z c e n d e n c i a interaktivált kiteljesülését a l i g h a n e m a z i n t e r n e t b e n 
figyelhetjük m e g . ) 



§ M i n d e z e k fényében a z oktatás f e l a d a t a , úgy t e t s z i k , egyrészt az , h o g y számoljon a 
2 technicizálódott-elektronizálódott kultúra újszerűségével és újszerű összetettségével; 
~ másrészt, h o g y a z elérhető t e c h n i k a i e l e m e k k e l m i n t oktatási segédeszközökkel médium 
; | v o l t u k b a n éljen, a z a z hangzó és képi a n y a g o k bevonása, szövegszerkesztő v a g y r a j z -
j« p r o g r a m alkalmazása m e l l e t t például a z i n t e r n e t a d t a kutatási és kommunikációs lehető­

ségeket i s minél t e l j e s e b b körben kihasználja. 
A kulturális hagyományokhoz való v i s z o n n y a l együtt átalakult v a g y legalábbis átalakuló­

b a n v a n a hagyományos kultúra- és kulturáltság-fogalom i s . E g y r e b i z o n y o s a b b n a k rémlik: 
„a kultúra n e m a művelt e m b e r l u x u s a , h a n e m a z emberiség túlélési stratégiájának e g y i k e l e ­
m e " . (11) A kitüntetett kulturalitás eszméje m i n d idejétmúltabbnak érezhető. A k l a s s z i k u s 
(például l a t i n o s ) műveltség hiánya m a már éppúgy n e m egyértelműen azonosítható műve-
letlenségként, a m i n t a szubkultúrákról is r e n d r e „kiderül": kultúrákról v a n szó. E z z e l együtt 
b i z o n y u l t kevéssé tartható képzetnek „az általános műveltség elérhetetlen ideálja" (12) i s -
t e k i n t e t t e l a világról való tudások sokféleségére, i l l e t v e a történelem során f e l h a l m o z o t t i s ­
m e r e t a n y a g (immár b i z o n y o s a n ) áttekinthetetlen, b e f o g a d h a t a t l a n és memorizálhatatlan v o l ­
tára. M i n d e z e k belátása nélkül felelős pedagógiai m u n k a a l i g h a folytatható. (13) 

S t a t i s z t i k a i kimutatás u g y a n n i n c s , n e m i s l e h e t róla, ám sejthető: ritkaságszámba m e g y 
a z o l y a n tanóra, a m e l y után „a diák és talán a 
tanár i s a z t érzi, h o g y jól történt, a m i történt, 
u g y a n a k k o r n i n c s b e f e j e z v e , sőt[,] c s a k m o s t 
kezdődik: az e l h a n g z o t t a k feladattá válva 
újabb és újabb meggondolásra, megbeszélés­
r e hívnak." (14) S lényegi változásra a belát­
ható jövőben vélhetőleg illúzió v o l n a számí­
t a n i . Illúzió, amíg ( k i r a g a d o t t a k a példák): 

- a tudásteljesség ideájának bűvöletében s 
a k r o n o l o g i k u m szorításában 1 4 - 1 5 éves d i ­
ákoknak a , K a l e v a l a ' s a görög drámák n y e l ­
vén k e l l m e g t a n u l n i u k i r o d a l m a t o l v a s n i , m i ­
közben a k o r u k - kulturális és esztétikai -
nyelvét beszélő, kortárs i r o d a l o m a t a n a n y a g 
zsúfoltsága m i a t t a z utolsó év utolsó óráin 
s z i n t e c s a k m i n t fakultatív a n y a g kerül ( h a 
u g y a n kerül) n a p i r e n d r e ; 

- közoktatásunk verskánonában Petőfi v a g y Ady nagyságrendekkel több művel képvi­
s e l t e t i magát, m i n t Tandori, Petri, Kukorelly v a g y Kovács András Ferenc ( h a utóbbiak 
m e g j e l e n n e k egyáltalán a szöveggyűjtemények l a p j a i n ) ; 

- a z i r o d a l o m k r i t i k a i d i s z k u r z u s tudományosan reflektált r e g i s z t e r e i t a s z a k m a és a 
szakoktatás jelentős hányadának elutasító értetlensége övezi (15); 

- tankönyveink n e m reflektálnak a „magyarok i s t e n e " ( , N e m z e t i d a l ' ) típusú szöveg­
h e l y e k szemléleti anakronizmusára ( a v a g y például a „Ne lógasd a lábadat hiába" [ , A vén 
cigány'] s z t e r e o t i p roma-képének v a g y a z „oktondi néger" [Verlaine: ,Költészettan' -
Kosztolányi fordításában] jelzős szerkezetének - a m a i olvasó látószögében - „politika­
i l a g " egészen durván „inkorrekt" voltára); 

- a művészeti tárgyak t e m a t i k a i , szemléleti és módszertani összehangolatlanságát fá­
s u l t belenyugvással v e s z i k tudomásul a l e g j o b b tantestületek i s ; 

- Bereményi Géza {Cseh 7a/wós-dalok), Lovasi András (Kispál és a B o r z ) v a g y Lu­
kács László ( T a n k c s a p d a ) dalszövegköltészetét a tankönyvírás s z n o b i s z t i k u s szemérem­
m e l t a r t j a távol a z i r o d a l m i (és ének-zenei).törzsanyagtól; 

- a művészettörténeti és ének-zenei képzést t r a g i ( k o m i ) k u s a n a l a c s o n y óraszám kény­
szeríti alulteljesítésre; 

A tudásteljesség ideájának bű­
völetében s a kronologikum szo­
rításában 14-15 éves diákoknak 

a ,Kalevala' s a görög drámák 
nyelvén kell megtanulniuk iro­
dalmat olvasni, miközben a ko­
ruk - kulturális és esztétikai -
nyelvét beszélő, kortárs iroda­

lom a tananyag zsúfoltsága mi­
att az utolsó év utolsó óráin 
szinte csak mint fakultatív 

anyag kerül (ha ugyan kerül) 
napirendre 



naimai lainas: ivmveiiseg neiKim nemzeueKeK.' 

- egész évfolyamok a S c h i n d l e r listája' s a ^Honfoglalás' típusú, esztétikailag más­
más okokból, d e egyaránt t a r t h a t a t l a n p r o d u k t u m o k példáján i s m e r k e d n e k a vizuális j e ­
lentésképződés kultúrájával a h e l y e t t , h o g y h a n e m i s rögtön Bergman v a g y Tarkovszkij 
alkotásait, d e első körben - akár videóklipek és reklámfilmek m e l l e t t — a , P o n y -
varegény'-t, a , T r a i n s p o t t i n g ' - o t , a ,Mátrix'-ot v a g y a Kusturica-müveket beszélné m e g , 
elemezné k i tanári irányítással a z osztályközösség; 

- középiskolások úgy hagyják e l érettségivel a z a l m a m a t e r t , h o g y n a g y többségüknek 
f o g a l m a s i n c s arról, h o g y a n k e l l biztosítékot cserélni, adóbevallást kitölteni v a g y éppen 
elsősegélyt nyújtani (miközben a periódusos r e n d s z e r a b s z t r a k t r e j t e l m e i v e l s írók, köl­
tők életrajzának szaktárgyi szempontból teljességgel érdektelen intimitásaival órák h o s z -
szú s o r a f o g l a l k o z o t t behatóan)... (16) 

...és így tovább. 
P e r s z e , t a n a n y a g és módszertan elavultsága, életidegensége m e l l e t t külső, t a n t e r m e n 

kívüli o k o k i s felelősek azért, h o g y a z i s k o l a i nevelés hatóereje a lehetségesnél és kívá­
natosnál jóval a l a c s o n y a b b . Mindenekelőtt a tanári tekintély és presztízs immár t r a d i c i o ­
nálisan csekély fokára g o n d o l h a t u n k - tanuló és szülő előtt egyaránt. 

Erősebb és g y a k o r l a t c e n t r i k u s a b b képzés s a jelenleginél m a g a s a b b bérezés: a pedagó­
g u s s z a k m a társadalmi megbecsülése emelkedésének feltételét mindközönségesen e két 
tényezőben jelölhetnénk m e g . (17) (Föl n e m említve e h e l y t a szaktudás s z i n t e n tartását, 
i l l e t v e f o l y a m a t o s fejlesztését gátló - m e r t a h h o z képest időt és energiát emésztően m a ­
gas - tanári óraszámokat v a g y a 3 5 ^ 0 fős osztályokban oktatás - a z a z a z érdemi és ér­
t e l m e s m u n k a - képtelenségét...). 

Európa, Konrád György szép kifejezésével szólva, még m i n d i g „verbális k o n t i n e n s " . 
(18) A z „írástudók" s z a v a a z emberről m i n t n y e l v i létezőről a közoktatás arculatát m e g ­
határozó értelmiség számára m a s e m kevésbé f o n t o s , m i n t száz évvel ezelőtt; a z i n t e r n e t 
és a m o b i l t e l e f o n o k korában a z e m b e r e k közti kommunikáció éppúgy, m i n t a világról v a ­
ló gondolkodás, n y e l v i alapú. (19) 

E z z e l k e l l számolnunk - s a z z a l , h o g y e z talán n e m m i n d i g l e s z így. 
Ám a z e l s i e t e t t kétségbeesésnél (20), m i n t általában, m o s t i s célravezetőbbnek látszik 

a k i a l a k u l t h e l y z e t e t felmérő bizakodás. A n n a k a d e r v i s n e k a bölcsességére h a g y a t k o z ­
v a , a k i a „fenekestül f e l f o r d u l t " világ erkölcseit felpanaszló, s z e n t életű muzulmánt a z ­
z a l i g y e k e z e t t m e g n y u g t a t n i : e f e j e tetejére állott világ akár még j o b b i s l e h e t a réginél. 
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- s ez a diákság - , amely legfőbb jellemzője a nyitottság, csak éppen venni kell a fáradságot, hogy erre rátalál­
junk. De ha megvan, akkor minden megvan." Czifrik Balázs: Iskola a tűréshatáron. Tanárnak lenni ma. Kriti­
ka, 11.2. 
(15) Az esztétizált közérthetőség gyakran hangoztatott kívánalmát érdemes például az esszéista Kosztolányi 
nézetével szembesíteni: „Tudom, mennyire utálod azokat, kik lírikusról lirizálnak. Ezek nevetségesek. Fakala-
páccsal próbálják kivésni a márványt. Fényes hidegség, kemény ész mutassa meg, hogy mit alkotott." Koszto­
lányi Dezső (1924): Párbeszéd magammal. Nyugat, ápr. 1. 484. 
(16) Egy, a kérdésnek etikai dimenziót adó olvasatban: „Különben meg rendkívüli méretű a z »atadando anyag« 
az iskolában. S elsikkad a legfontosabb dolog a tengernyi adat, tény, fogalom, táblázat, évszám, matematikai, 
f i z i k a i , kémiai, nyelvtani törvény stb. mellett. (Ráadásul ott a statisztikai adat, mely szerint az általános és kö­
zépiskolában tanult »tényanyag«-nak csak igen kis százalékát tudjuk használni az »élet gyakorlataban«.) Tehát 
elsikkad a legfontosabb dolog: hogyan kell embernek lenni?" Dénes Gábor (2002): Iskola, erkölcs, érték, ne­
velés, az új évezred hajnalán. KIDS, 2. 29. 
(17) Vö.: „...szükség van jelentős minőségi javulásra is. A középiskolában nem utolsósorban az oktatási és ne­
velési módszereket kell fejleszteni, hogy tanár és diák megértse egymást, hogy a diákok többsége ne utálja az 
iskolát. (Különböző vizsgálatok tanúsága szerint ma utálja.) Ehhez azonban a tanár anyagi és társadalmi hely­
zetének gyökeres megváltoztatása szükséges." Falusné Szikra Katalin (2002): Diplomás-túltermelés van. Élet 
és Irodalom, február 22. 9. (Nota bene: „Egy I999-es felmérésben a lakossági preferenciák között a tanárok 
életkörülményeinek javítása az ötödik helyen szerepelt, az első helyen az iskolák modern technikával való fel­
szerelését nevezték meg. Más kérdés, hogy az informatikai képzésen kívül máshol nemigen használják a szá­
mítógépet, és fel sem merül, hogyan lehetne integrálni más tárgyak tanításában is." Ambrózy Miklós - Czobor 
Szabolcs - Speier Anna (2002): A magyar oktatás versenyképessége: Ökör lesz belőled. Magyar Narancs, feb­
ruár 14. 13. 
(18) Konrád György (2001): A harmadik tekintet. Népszabadság, máj. 26., 24. Ld. még: „Lehet, hogy a papír-
korszaknak vége van, de a szóvilágnak nincsen vége." uo. 
(19) Ennek fényében különösen elgondolkodtató és rendkívül komolyan veendő az OECD-tagállamokban 15 
évesek körében végzett, PISA 2000 felmérés kedvezőtlen mérlege: „Az olvasási-szövegértési képesség teszt­
ben, ami az élethosszig tartó tanulás koncepciójának megvalósításához a legfontosabb, hazánk jóval az O E C D -
átlag alatt teljesített. Eszerint a magyar diákok 48 százaléka olyan szövegértési képességszinten van, hogy 
problémát jelent neki egy űrlap, jelentkezési lap vagy használati útmutató feldolgozása, egy bonyolultabb szö­
veg értelmezése. E z gyakorlatilag azt is jelenti, hogy új ismeretek önálló elsajátítására teljesen alkalmatlan. Eb­
ből a szempontból hazánk nyújtotta a leggyengébb teljesítményt." Ambrózy...: i. m. 12. A problémát, úgy fest, 
a problémáról való közbeszéd nehézkessége is bonyolítja: „A magyar társadalom, csakúgy mint az oktatási 
rendszer belső szereplőinek meghatározó része, valószínűleg egyszerűen nem akar szembenézni azokkal a 
problémákkal, amelyeket a szerzők [Polónyi István és Tímár János, a Tudásgyár vagy papírgyár című kötet 
szerzőpárosa - H. T.] jeleznek. A társadalom többsége hinni akar a magyar oktatás kiválóságában, és - ezt köz­
vélemény-kutatások adataival is megerősíthetjük - nem reformokat, hanem stabilitást akar." Halász Gábor 
(2002): A „papírgyár" reformja. Élet és Irodalom, február 15. 9. (Az ÉS hasábjain ez év eleje óta futó vitacikk-
sorozat e tekintetben mindenesetre némi bizakodásra adhat okot.) 
(20) Ld, még: „Nehéz tanárnak lenni. De hát, vonom meg a vállam, mi nem nehéz?" Esterházy: i. m. 121. 



Fábián Márton 

Mi van a posztmodern után? 
... És ig)' tovább. 
(Kurt Vonnegut) 

Műveltség nélküli nemzedékek? - veti föl Halmai Tamás cikke 
címében. Mely nemzedékekről beszél? A jelenlegi középiskolásokról, 

egyetemistákról vagy az 1975 után születettekről? Sejthetően az 
előbbiekről, azokról a generációkról, melyeket a jelenlegi iskolai 
oktatás elmaradottsága „veszélyeztet". Elsősorban a művészeti 

tárgyakról, főként az irodalomról tesz említést, bár egy bekezdést 
szán az adóbevallás és a biztosíték cseréjének problematikájára is, 

miként a „régi szólamok" isfelhangzanak írásában a nagy 
osztálylétszámról és a pedagógusok anyagi és erkölcsi 

megbecsülésének hiányáról. Fölveti az„erősebb és 
gyakorlatcentrikusabb képzés" szükségességét, s elsősorban a jelenlegi 
„kultúrállapotok'-ból kiindulva érvel (bár az nem derül ki írásából, 

hogy mit ért „ erősebb" képzésen). 

iközben több kérdés fölvetésében, sőt megítélésében is egyetérthetünk a szerző­
v e l , v a n n a k kételyeink, s e g y e s kérdésekben n e m érthetünk v e l e e g y e t . M i n d e -

I Y 1 nekelőtt érdemes leszögezni, h o g y h a i g a z a szerző a z o n állítása, m e l y s z e r i n t 
j e l e n k o r u n k „kulturális alapvetése a z értékviszonylagosság belátása", a k k o r számomra 
a z a z első kérdés, h o g y beszélhetünk-e kultúráról, létezik-e egyáltalán o l y a n e g y e t e m e s 
(globális) érvényű f o g a l o m , m e l y m e g e n g e d i a z e g y e s szám használatát? N e m k e l l - e i s ­
mét a r r a törekedni, h o g y s z a v a i n k n a k jelentését pontosítsuk? G o n d o l o k i t t például c i v i ­
lizáció és kultúra jelentéseinek egybemosódására, i l l e t v e a r r a a törekvésre, m e l y a sokfé­
leséget a többességgel próbálja k i f e j e z n i , kultúra h e l y e t t kultúrákról beszél. H a e l f o g a d ­
j u k a szerző a z o n állítását, m e l y m e g e n g e d i „többféle álláspont" természetes együtt-léte-
zését, a k k o r , p e r s z e , fölmerül a z a kérdés, h o g y a z iskolának, a z oktatásnak e b b e n a kö­
z e g b e n h o l a h e l y e , m e l y álláspontokat k e l l képviselnie és h o g y a n ? Szerző, miközben lát­
szólag liberális álláspontot v a l l - tehát elfogadhatónak véli a sokféleséget - tendenció­
z u s a n e g y e t l e n irányzat érvrendszerét érvényesíti, s a m o d e r n irodalom-oktatást, művé­
s z e t i képzést e n n e k alapján látja megújíthatónak ( a tekintélyes jegyzetapparátus, i l l e t v e 
az első mottó i s e z t s u g a l l j a ) . Miközben, természetesen, egyetértünk a kánonok érvény­
telenné válásáról szerzővel i s és Szegedy-Maszák MihállydX i s , s m a g u n k i s igyekszünk 
m e g f e l e l n i a „hermeneutikai f o r d u l a t o k kihívásainak", n e m érthetünk e g y e t a z z a l , h o g y , 
h a b u r k o l t a n i s , d e e l f o g a d j u k e g y e t l e n irányzat privilégiumát, s e z t tekintsük egyedül 
mérvadónak. A z t g o n d o l o m , h o g y a z i r o d a l m i művek h e r m e n e u t i k a i megközelítése k i ­
váló módszer, s a középiskolai oktatásban eredményesen alkalmazható, de n e m feltétle­
nül és n e m szükségszerűen „írja felül" a z egyéb módszereket. 

Szerzőnek megszívlelendő g o n d o l a t a i v a n n a k a „posztmodern kultúra" „képalapúsá-
gáról" i s . I g a z a v a n , a m i k o r a z t állítja, h o g y k o r u n k b a n o l y a n „hordozók" váltak részévé 
m i n d e n n a p i életünknek, m e l y e k a kőtáblák, p a p i r u s z - t e k e r c s e k és a papír adottságaival 
s z e m b e n több t e r e t a d n a k a vizualitásnak, s e n n e k a f o l y a m a t n a k v a l a m i l y e n módon h a t ­
n i a kéne a közoktatásra i s , a z i s k o l a i oktatásban valóban n a g y o b b s z e r e p e t k e l l e n e k a p -



n i a a f i l m n e k , a z i n t e r n e t n e k s tb . E z z e l k a p c s o l a t b a n c s a k a z a kérdés merül föl, h o g y a 
„vizualitás szemiotikájának térnyerése", a z „interaktivitás mindennapivá válása" valóban 
eredményezett-e döntő jelentőségű változást a gondolkodásban és a megértésben. Köny-
n y e b b e n értünk-e v a l a m i t azáltal, h o g y látjuk? N e m k e l l e n e - e külön metodikát k i d o l g o z ­
n i a kép megértésére? Erőteljes s z k e p s z i s v a n b e n n e m a z z a l k a p c s o l a t b a n , h o g y a képi 
élmény megértése, megértetése, elemzése, értelmezése m e n n y i v e l eredményesebb, m i n t 
az írás, a z írott szöveg megértése. S lehetséges-e dialógus nélkül? N e m beszélve arról, 
h o g y a képi kódok legalább a n n y i r a b o n y o l u l t a k , m i n t a n y e l v i e k . A z interaktivitás, a z 
intermedialitás kiváló eszköz, s nyilván e g y r e elterjedtebbé válik alkalmazása a közokta­
tásban i s , de úgy g o n d o l o m , h o g y a z interaktív eszközöket, médiumokat úgy k e l l a z o k ­
tatás részévé t e n n i , h o g y a z o k n e pótolják, h a n e m egészítsék k i a hagyományos módsze­
r e k e t . Különösen f o n t o s n a k g o n d o l o m - „technicizálódó világunkban" - a személyes 
k o n t a k t u s t , a hagyományos v i s z o n y o k a t (tanár és diák), a dialógust. I g e n , tanítsuk a f i l m ­
művészetet, tanítsuk a vizuális kultúrát, d e k i ? Szerző érveiből, példáiból a r r a l e h e t kö­
v e t k e z t e t n i , h o g y e z t ( i s ) a magyartanár feladatának g o n d o l j a . Miért? Miért n e m a r a j z ­
tanáré e z a f e l a d a t ? Emlékeim s z e r i n t a z e g y e t e m e k bölcsészettudományi karán a f i l m ­
művészet hosszú időn keresztül n e m képezte részét a m a g y a r s z a k o s hallgatók stúdiuma­
i n a k , m i n t a h o g y a középiskolából i s jórészt k i s z o r u l t a filmesztétika. M i n t h a c s a k a 
n y o l c v a n a s években került v o l n a b e ismét a z e g y e t e m e k r e , s a k k o r i s c s a k a z esztétika 
s z a k speciális kollégiumaként. T u d j u k , h o g y m a már szakként i s létezik, d e a m a g y a r 
s z a k o s hallgatók számára n e m kötelező a filmművészet tanulása m i n d e n e g y e t e m e n , fő­
iskolán - s ez , talán, n e m is b a j . N e m a f i l m , a televízió, akár a magyarórán való m e g j e ­
lenése, használata e l l e n szólok, h i s z m a g a m i s f o n t o s n a k t a r t o m e z t , d e épp a k k o r érez­
zük a probléma súlyát, a m i k o r f i l m k l u b o t vezetünk v a g y a magyarórán f i l m m e l , tévé­
kommunikációval s t b . f o g l a l k o z u n k . 

M i n t m i n d e n i l y e n kérdés, e z i s fölveti a z t a problémát, m e l y m i n d e n oktatási, közok­
tatási elképzeléssel együtt jár: 1 . n e m l e h e t a közoktatás v a g y akár a közoktatás e g y szű­
k e b b területének ( i r o d a l m i , művészeti tárgyak) modernizációjának kérdéseit elválasztani 
a felsőoktatás modernizációjától, 2 . s n e m l e h e t ezekről a kérdésekről önmagukban (más 
tárgyaktól elválasztva) g o n d o l k o d n i . N e m c s a k új v a g y a n n a k m o n d o t t , g o n d o l t módsze­
r e k bevezetéséről, korszerű eszközök alkalmazásáról v a n szó, n e m a z élet, a m i n d e n n a p ­
o k kihívásait k e l l csupán mérlegelni, s z e m előtt t a r t a n i , a m i k o r Babits Jónás könyvé'-t 
tanítjuk. A z iskoláról k e l l g o n d o l k o d n u n k . Arról, h o g y m i a z , a m i megtartható ebből a z 
intézményből, s m i a z , a m i korszerűsítendő, arról, h o g y m i l y e n l e g y e n a 2 1 . század i s k o ­
lája. C s a k h a a z „egész"-et változtatjuk m e g , a k k o r v a n ( l e s z ) értelme a „részek" m e g ­
változtatásának. Megállapíthatjuk ( m a g u n k ) , h o g y n e m t u d j u k , m i l y e n n e k kéne l e n n i e a 
2 1 . századi iskolának, c s a k a z t t u d j u k , h o g y másnak, m i n t a m i l y e n m a . Szükség v a n a z 
új módszerekre, szükség v a n e g y , a k o r h o z igazodó szemléletre, d e alapvető strukturális 
változásokra v a n szükség elsősorban, m e l y a z i s k o l a intézményének, társadalmi elvárá­
s o k a t teljesítő intézményének átalakulását, átalakítását eredményezi. Újra kéne g o n d o l n i 
a z időt, a t e r e t és a k a p c s o l a t o k a t . Valóban a j e l e n l e g i időbeosztás a z optimális (nyolctól 
háromig)? N e m lehetséges a z „egész n a p o s " tanítás v a g y más r e n d s z e r Ma-gyarorszá-
g o n ? Valóban 1 8 5 n a p o s tanévre v a n szükség, és a n n a k felosztása ( s z o r g a l m i időszakok, 
szünetek) c s a k így lehetséges? E g y tanóra i d e j e c s a k 4 5 p e r c e s l e h e t ? A z oktatás helyszí­
n e c s a k a z i s k o l a épületére szorítkozhat? A z i s k o l a belső t e r e i c s a k a m o s t a n i a k l e h e t n e k 
( t a n t e r e m , s z a k t a n t e r e m , n y e l v i t e r e m , tanári s z o b a , tehát mindenféle s z i n t e k e n a z elkü­
lönülés, elkülönítés)? A tanár-diák v i s z o n y b a n r a g a s z k o d n i k e l l a j e l e n l e g i k a p c s o l a t i 
s z i n t e k h e z (szaktanár, osztályfőnök, igazgató)? N e m szervezhető másképp a tanulócso­
p o r t , m i n t osztály, n y e l v i c s o p o r t , biológia-csoport s t b . ? (Például feltétlenül külön k e l l 
tornázniuk a fiúknak és a lányoknak?) A tanárok együttműködése c s a k a m a i s z i n t e n l e ­
hetséges? A tantárgyi integráció c s a k kísérlet v a g y e g y e s iskolák speciális p r o g r a m j a l e -



g h e t ? A különböző hátrányok, redundanciák, devianciák c s a k a m a i módon megoldhatók 
^ ( v a g y i s e l f o g a d j u k , h o g y a bármiféle hátránnyal küszködőt előbb-utóbb „kiveti magából" 
'E a z i s k o l a ) ? 
j i Miközben a z t g o n d o l o m , h o g y e z e k a z igazán f o n t o s kérdések ( m e g még másik száz), 
j£ aközben a z t i s t u d o m , h o g y Magyarországon a különböző alternatív, a l t r u i s t a iskolák k i ­

váló eredményeket t u d t a k elérni - o l y k o r s o k k a l r o s s z a b b körülmények között i s - p u s z ­
tán azért, m e r t m e r t e k másképpen g o n d o l k o d n i a z iskoláról, s m e r t f e l t u d t a k építeni új 
( v a g y más országokban már évtizedek óta i s m e r t és a l k a l m a z o t t ) rendszerű iskolákat. 
V a n h o n n a n meríteni, v a n hová f o r d u l n i , v a n kitől t a n u l n i , iskola-építést i s . C s a k e g y pél­
d a : a hagyományos osztályfőnöki r e n d s z e r h e l y e t t és m e l l e t t kiválóan alkalmazható l e ­
h e t n e a z ún. tutoriális r e n d s z e r . Tanár és diák viszonyát, a felelősségi köröket t a r t a l m a ­
sabbá tehetné, s talán a tanulás-tanítás folyamatát i s színvonalasabbá tenné. M i n d e z e k ­
ből, p e r s z e , a z i s kiderül, h o g y e g y új megoldás n e m feltétlenül azért új, m e r t e d d i g még 
s o h a , s e h o l n e m alkalmazták. 

A z t g o n d o l o m , h o g y a teljesség i s többféleképpen értelmezhető (lásd például Weöres 
Sándort). Való i g a z , h o g y a k r o n o l o g i k u m bűvkörében vergődik a z irodalomtanárok s o ­
kasága, d e a z ebből és ettől való szabadulást, véleményünk s z e r i n t , n e m a , K a l e v a l a ' n e m 
tanítása, Petőfi megtanítandó v e r s e i n e k radikális csökkentése és a kortárs i r o d a l o m 
„beemelése" j e l e n t i . H a például Kukorellytöl v a g y Tandoritól éppúgy n y o l c v e r s v a n a 
t a n a n y a g b a n , m i n t Kosztolányitól, a k k o r s e m m i egyéb n e m történik, m i n t h o g y - nyilván 
a szerző ízlésének i s megfelelő módon - „igazítunk" a kánonon, akár Illyés Gyula a 
,Bánk bán'-on. M i n t t u d j u k , Illyés átigazítását t e l j e s mértékben a jó szándék v e z e t t e , 
mégsem ért e l többet i r o d a l m i viták és álvíták gerjesztésénél. A kortárs i r o d a l o m 
mennyiségének megnövelése a z i r o d a l m i t a n a n y a g b a n c s a k a k k o r értelmes megoldás, h a 
bekerül a b b a a d i s k u r z u s b a , m e l y e t általában f o l y t a t u n k a z iskolában a z irodalomról, 
úgymond a z i r o d a l o m egészéről. A z t g o n d o l o m , h o g y Ady „nincs" Petőfi nélkül, miként 
T a n d o r i „sincs" Kosztolányi nélkül v a g y Hajnóczy Kleist nélkül, miközben a z t i s g o n d o ­
l o m , h o g y Pilinszky ,Négysoros'-a i s o l y a n szöveg, m i n t bármely más szöveg, a m e l l y e l 
irodalomórán f o g l a l k o z n i k e l l és l e h e t . C s a k szelíden j e g y z e m még m e g , h o g y amíg „az 
i r o d a l o m k r i t i k a i d i s z k u r z u s ( ! ) tudományosan reflektált r e g i s z t e r e i " kifejezést használjuk 
a h e l y e t t , h o g y a z irodalomtudomány i r o d a l o m m a l k a p c s o l a t o s vitáiról, eredményeiről 
beszélünk, a d d i g v a n n a k és l e s z n e k értetlenségek i s . Talán a kortárs irodalomtudomány 
is t e h e t n e e z e l l e n . 

Erőteljes ellenérzés támadt b e n n e m a z z a l k a p c s o l a t b a n , h o g y m i r e kéne reflektálniuk 
a tankönyveknek. Miközben tudomásul vesszük és e l f o g a d j u k a z t , h o g y a közbeszéd kü­
lönböző s z i n t j e i n megvalósuló n y e l v i r a s s z i z m u s o k e l l e n f e l k e l l lépni, a d d i g a z t g o n d o ­
l o m , h o g y i r o d a l m i szövegek i l y e n irányú megközelítése p r o b l e m a t i k u s . Közhely, tehát 
l e h e t , h o g y n e m i s i g a z a z , h o g y a z Egyesült Államok néhány államában t i l t o t t Mark 
Twain , H u c k l e b e r r y F i n n k a l a n d j a i ' című könyve, m i v e l több százszor s z e r e p e l b e n n e a 
néger szó. Véleményem s z e r i n t a z efféle megoldás túl radikális, d e valószínű, h o g y tár­
s a d a l m i igény kényszerítette k i (miként a z i s társadalmi igény kielégítésére szolgál, h o g y 
más államokban M a r k T w a i n műve a z i r o d a l m i kánon e g y i k alappillére). A z o n b a n a z t i s 
g o n d o l o m , h o g y a társadalmak közt és n y e l v i tradíciók közt i s v a n különbség. E z e k h e z 
való v i s z o n y u n k megváltozásának n e m a tankönyvek a z elsődleges közvetítői, h a n e m m i 
m a g u n k , tanárok. A „magyarok I s t e n e " szókapcsolat értelmezését i s megoldhatónak vé­
l e m e g y o l y a n országban, m e l y e z e r éve c s a t l a k o z o t t a z a k k o r i keresztény Európához, s 
l e t t a hagyomány s z e r i n t Mária országa. A keresztény szellemiség, a vallásosság külön­
böző mértékben és s z i n t e k e n vált részévé a m a g y a r i r o d a l o m n a k Balassitól P i l i n s z k y i g , 
Zrínyitől József Attiláig, s h a szövegeket n e m c s a k önmagukban v a g y részleteikben v i z s ­
gálunk, h a n e m tágabb k o n t e x t u s a i k b a n , a k k o r , talán, e z e k a feszültségek feloldhatók. 
U g y a n a k k o r , h a e l f o g a d j u k szerző javaslatát, tehát a z t , h o g y a tankönyvek reflektáljanak 
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a „politikailag i n k o r r e k t " s o r o k r a , a „szemléleti a n a k r o n i z m u s o k r a " , a s z t e r e o t i p előíté­
l e t e k r e , a k k o r e z t miként tegyék? Morális a l a p o n , ideológiai a l a p o n , n y e l v i s z i n t e n ? T u ­
d a t o t a k a r u n k formálni, átformálni, v a g y gondolkodó, s z e l l e m i lényeket a k a r u n k v a l a m i ­
v e l m e g i s m e r t e t n i ? H a v a n értelme a történetiségnek a z i r o d a l o m oktatásában, a k k o r t a ­
lán a z i s , h o g y megértsük, megértessük, a szó, a beszéd, a n y e l v a különböző k o r o k b a n 
más v o l t , m i n t saját k o r u n k b a n . A z a d o t t szöveg n y e l v i konnotációja mégiscsak a m a g a 
korában v o l t adekvát a leginkább, a z „utókorok" számára p e d i g m i n d i g m e g v o l t a n n a k a 
lehetősége, h o g y „magához igazítsa" a szövegeket, v a g y v i t a t k o z z o n vélük, miként t e s z i 
a m i n d e n k o r i befogadó i s . A z t g o n d o l o m , Nádasdy Ádám ,Szentivánéji álom'-fordítása 
is Arany Jánoséval együtt igazán érdekes és i z g a l m a s , de kételyeim v a n n a k afelől, h o g y 
v a l a k i ( m o n d j u k , Térey János) megírja a , S z i g e t i v e s z e d e l e m ' korszerű, m i n d e n m a i 
igényt kielégítő verzióját. S l e h e t , h o g y a , S z i g e t i v e s z e d e l e m ' l a s s a n k i k o p i k a kánon­
ból, s a kétszintű érettségin már n e m l e s z kötelező, de , talán, a z t i s m o n d h a t j u k , h o g y e t ­
től még m a g a a szöveg esztétikai, morális s t b . értékét, jelentőségét n e m veszíti e l . 

A z t i s g o n d o l o m , h o g y a h o g y a n a kultúrák határai elmosódtak, elmosódnak, úgy válik 
„láthatatlanná" a kulturális s z i n t e k határa i s . M i n d i g fbimerül, h o g y a „klasszikusan" 
„közköltészet"-nek n e v e z e t t i r o d a l o m h o z miként v i s z o n y u l j o n a z i s k o l a i irodalomtanítás. 
( A közköltészet fogalmát a z irodalomtanításban - emlékeim s z e r i n t - Horváth Iván v e z e t -

t e b e [ I r o d a l o m I L , Tankönyvkiadó] még a 
A mai befogadó számára a száz- s o k a t átkozott Szegedy-Maszák-féle t a n -
százötven évvel ezelőtti „tömeg- könyvsorozat népköltészetről szóló fejezeté-
kultúra" szinte értelmezhetetlen, b e n ) . H a továbbra i s alkalmazhatónak véljük 

míg a kortárs szövegek neki e z t a folklorizmusból eredő f o g a l m a t ( m e l y 
„üzennek". De meddig?És, való- megfeleltethető a tömegkultúra fogalmá­
tok melyek azok a bizonyos szö- n * k ) > a k k o r * szerző által hiányolt szövegek 

1 1 1 » 7 • 7 j . o talán e témakörben kerülhetnének a z i r o d a -
vegek, melyekre? szükség lehet? l o m t a n í t á s fókuszaba p e r s z e n e h é z k é r d é S j 

Tudjuk mi, irodalomtanárok, h o g y C s e h T a m á s d a l a i ) a Tankcsapda-szá-
hogy tanítványainknak mi a „tó- m o k s z o v e g e i V a g y Cipő dalszövegei t a n -

megkultúrájuk" „szubkultúra- könyvi f e j e z e t e t igényelnek-e? És m i a h e l y -
juk"? Vagy csak előfeltevéseink z e t a többiekkel? Koós János, Kovács Kati, 
vannak, illetve saját ízlésünk? v a g y Kozsó, v a g y Lagzi Lajcsi, Ganxta 

Zolee s tb . miért n e szerepelnének e g y közép­
i s k o l a i tankönyvben, v a g y miért i g e n ? M i i n d o k o l j a a k k o r , h o g y Petőfi h e l y e t t n e Lisznyai 
Kálmán, A d y h e l y e t t n e Szabolcska Mihály v a g y Csizmadia Sándor s z e r e p e l j e n a t a n ­
könyvekben? A probléma i t t tehát a határ. S n e m minősítve a f e l s o r o l t a k a t , mégis a z t g o n ­
d o l o m , h o g y inkább Orbán Ottó, T a n d o r i , Garaczi v a g y Térey, Cserna-Szabó v a g y Tóth 
Krisztina müveinek kéne h e l y e t k e r e s n i e g y tankönyvben, s a dalszövegekkel, m o n d j u k , 
e g y fakultáción l e h e t n e f o g l a l k o z n i . A z t i s t u d o m , p e r s z e , h o g y a m a i befogadó számára 
a száz-százötven évvel ezelőtti „tömegkultúra" s z i n t e értelmezhetetlen, míg a kortárs szö­
v e g e k n e k i „üzennek". D e m e d d i g ? E s , valóban, m e l y e k a z o k a b i z o n y o s szövegek, m e ­
l y e k r e szükség l e h e t ? T u d j u k m i , irodalomtanárok, h o g y tanítványainknak m i a „tömeg­
kultúrájuk", „szubkultúrájuk"? V a g y c s a k előfeltevéseink v a n n a k , i l l e t v e saját ízlésünk? 
H a a z utóbbi a z i g a z , a k k o r még m i n d i g számtalan lehetőségünk v a n a r r a , h o g y óráinkon 
t e r e t a d j u n k a dalszövegek elemzésének v a g y dalszövegek és szépirodalmi szövegek 
összehasonlító elemzésének, de e h h e z n i n c s szükség tankönyvi f e j e z e t e k r e . 

A z t g o n d o l o m , h o g y a m a g y a r i r o d a l o m és n y e l v ( ! ) tanítása valóban korszerűsítésre 
s z o r u l , mégpedig sürgősen, d e n a g y o n s o k m i n d e n t végig kéne g o n d o l n i - elsősorban 
magát a z iskolát - a h h o z , h o g y e z a korszerűsítés s i k e r e s l e h e s s e n , mégpedig azért, m e r t 
a p o s z t m o d e r n után i s l e h e t még v a l a m i , talán e g y újabb k o r s z a k . 



Informatikai eszközök az iskolában 
A hazai iskolák felszerelése informatikai eszközökkel két egymást 

követő hullámban zajlott. Az elsőben a modernizációs felzárkózás, a 
másodikban a kényszerű megfelelés az információs társadalom 

munkaerőpiaci elvárásainak jóval erősebb ösztönző volt, mint a 
pedagógiai megfontolások. E folyamat következményeinek feltárása, 

a hatékony oktatási módszerek kidolgozása még korántsem 
tekinthető befejezettnek. Az iskolák formálódó számítástechnikai 

kultúrája igen sokszínű, a felszereltség és a tanárok hozzáértése terén 
jelentős különbségek érzékelhetők. 

Az alábbiakban a r r a teszünk kísérle­
t e t , h o g y a z iskolákban s z e r z e t t t a ­
p a s z t a l a t o k r a és a közelmúltban ké­

szült e m p i r i k u s vizsgálatok ( ! ) eredmé­
n y e i r e támaszkodva b e m u t a s s u k a h a z a i 
i s k o l a i számítástechnikai kultúra alakulá­
sának néhány jellemzőjét. 

H o g y került a számítógép a z iskolába? 

A z iskolák számítógépes felszerelése, a 
számítástechnikai kultúra megalapozása 
Magyarországon a z elmúlt évtizedek s o ­
rán két fejlesztési hullámban z a j l o t t . A 
n y o l c v a n a s évek fejlesztési p r o g r a m j a - a z 
úgynevezett első iskola-számítógépesítés 
- a modernizáció és a f e j l e t t országok u t o l ­
érésének szükségességét hangsúlyozva fő­
sze repe t szánt a z oktatási intézményeknek 
a számítógépes kultúra terjesztésében, a 
szakemberképzésben. A z oktatást, részben 
a felhasználói s z o f t v e r e k hiánya m i a t t , a 
programozás-centrikusság j e l l e m e z t e . A 
témakörben a l i g készült társadalomtudo­
mányi jellegű kutatás. A z általunk i s m e r t 
felmérés a tanároknak a számítógéppel 
k a p c s o l a t o s attitűdjére h e l y e z t e a h a n g ­
súlyt m i n t o l y a n tényezőre, a m e l y döntően 
befolyásolhatja a z új eszköz terjedését 
v a g y éppen útját állhatja a n n a k , h o g y a z 
m e g j e l e n j e n a z oktatásban. A z a k k o r i 
adatfelvétel a számítógépek térnyerésével 
s z e m b e n érzékelhető tartózkodást r e g i s z t ­
rált a tanárok körében. (2) 

A k i l e n c v e n e s évekre - a fejlesztés má­
s o d i k hullámának idejére - a h e l y z e t a l a p ­

vetően megváltozott. A felkészítés a szá­
mítástechnikai eszközök használatára sür­
gető igényként fogalmazódik m e g a közok­
tatási r e n d s z e r r e l s z e m b e n ( s m i n d e d d i g 
kevés o l y a n terület a k a d t , a h o l szülők, l e ­
endő munkaadók, i l l e t v e a további képzést 
folytató intézmények i l y e n egybehangzóan 
szorgalmazták v o l n a a fejlesztést). M a g u k 
a z i n f o r m a t i k a i eszközök i s alapvetően át­
a l a k u l t a k . A legjelentősebb f o r d u l a t o t a 
multimédiás lehetőségek bővülése és a 
kommunikációs funkció, a z I n t e r n e t m e g ­
jelenése h o z t a . A z i n f o r m a t i k a , i l l e t v e a 
számítástechnika tantárggyá vált, a kötele­
ző közös i s m e r e t a n y a g részévé, bár a terü­
l e t fejlődési sebessége m i a t t a szükséges i s ­
m e r e t e k körének rögzítése, „kanonizálása" 
s z i n t e m e g o l d h a t a t l a n kihívást j e l e n t . A 
számítástechnika oktatásának középpontjá­
b a a felhasználói p r o g r a m o k alkalmazására 
történő felkészítés került. A tanárok v i s z o ­
n y a a számítógéphez f o k o z a t o s a n átalakult. 
Széles körben s z e r z e t t t a p a s z t a l a t o k és 
vizsgálati a d a t o k s z e r i n t a z „ellenzők" már 
c s a k törpe kisebbséget a l k o t n a k , a tartóz­
kodás nagyrészt feloldódott, és a z o k , a k i k 
v a l a m i l y e n o k m i a t t n e m tudják használni 
e z t a z eszközt, többnyire külső tényezőkre 
h i v a t k o z n a k (idő- és géphiány). M a széles 
körben jellemzőnek mondható, h o g y a z i s ­
kolában dolgozók a tárgyi feltételek hiá­
nyát látják a z intenzívebb használat l e g ­
főbb akadályának. A számítógép m u n k a ­
eszközzé, g y o r s és v i s z o n y l a g olcsó k o m ­
munikációs eszközzé vált, a m i a z e g y e d i 
gépek r e n d s z e r b e szervezését, belső és kül-
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ső hálózatba kapcsolását igényelte, s e z új­
f a j t a szakértelem igénybevételét i s szüksé­
gessé t e t t e , új munkakörök formálódtak a z 
intézményekben. J e l e n l e g e g y r e inkább 
előtérbe kerül a z a kérdés, h o g y h o g y a n se­
gíthetik a z i n f o r m a t i k a i eszközök a s z a k ­
tantárgyak oktatását. 

Próféták és ellenzők 

A z iskolák i n f o r m a t i k a i fejlesztését m a 
világszerte lelkesült próféták és s z k e p t i k u s 
k r i t i k u s o k f i g y e l i k . A z előbbiek elsősor­
b a n a z eszközökben rejlő lehetőségeket 
hangsúlyozzák, s o k s z o r a z o n b a n a szüksé­
gesnél k e v e s e b b f i g y e l m e t fordítanak 
a z o k n a k a korlátoknak a számbavételére, 
a m e l y e k a z i s k o l a i alkalmazás során j e ­
l e n t k e z n e k . A digitális próféták látomásai­
b a n a z i s k o l a h a m a r o s a n a z i n f o r m a t i k a i 
eszközökkel támogatott önálló tanulás 
mintaintézményévé válik. A hagyományos 
oktatás k e r e t e i n e k meghaladására koráb­
b a n i s sokféle elképzelés és kísérleti p r o g ­
r a m született, egészen a s z e r v e z e t t oktatás 
szükségességének (legtöbbször Mich n e ­
vével összekapcsolt) t e l j e s tagadásáig, 
m e l y s z e r i n t a s z e r v e z e t t i s k o l a i oktatás 
csupán e g y átmeneti történeti k o r terméke, 
a m e l y e t a nemzedékek közötti tudásátadás 
hagyományos módjában bekövetkezett 
szakadás idézett elő, s a m i n t megteremtő­
d i k a z áthidalás eszköze (például a z önálló 
ismeretszerzést lehetővé tévő világméretű 
tudástárak hozzáférhetővé válásával), f e ­
leslegessé i s válnak a z iskolák. 

A mérsékeltebb optimisták a multimé­
diás eszközök és p r o g r a m o k hozzáférhető­
vé válásától a korszerűnek t a r t o t t d i d a k t i ­
k a i eljárások — mindenekelőtt a z egyéni 
igényekhez és tanulási stílushoz a l k a l m a z ­
kodó, önálló ismeretszerzésre építő mód­
s z e r e k - f e l g y o r s u l t térhódítását várják, a 
hagyományos oktatás s z e r e p v i s z o n y a i n a k 
gyökeres megváltozásában reménykedve. 
E reményekkel s z e m b e n a z o n b a n számos 
j e l e v a n a n n a k i s , h o g y a számítógép a 
konzervatívnak számító pedagógiai m e g ­
oldások eszköztárába i s zökkenőmentesen 
beilleszthető (például a frontális oktatás 
dominanciája digitalizált formában i s k o n ­

zerválódhat, a m e l y b e egyszerű szemlélte­
tőeszközként i l l e s z k e d i k a számítógép). 

Miközben írni-olvasni n e m tudó g y e r e ­
k e k spontán módon i g e n rövid idő a l a t t ké­
p e s e k elsajátítani a számítógép irányításá­
n a k alaplépéseit, h e v e s s z a k m a i viták f o l y - , 
n a k arról, m i l y e n életkorban s z a b a d , i l l e t ­
v e k e l l e n e e l k e z d e n i a z eszköz m e g i s m e r ­
tetését. A k i s g y e r m e k e k számára k i f e j l e s z ­
t e t t L O G O p r o g r a m l e l k e s tanárok munká­
jának eredményeként központi támogatás 
nélkül i s széles körben e l t e r j e d t , s a l o g o -
műhelyek k i t e r j e d t hálózata v a l a m e n n y i 
oktatási s z i n t e n megtalálható. E s i k e r e k e l ­
lenére a z ellenzők pedagógiai s z e m p o n t ­
ból túlságosan k o r a i n a k , i l l e t v e f e l e s l e g e s ­
n e k tartják, h o g y óvodás v a g y kisiskolás 
korú g y e r e k e k i s m e r k e d j e n e k a számító­
gép használatával. Megítélésük s z e r i n t a 
g y e r e k e k s z e l l e m i fejlődését-különösen a 
k o r a i g y e r m e k k o r b a n - inkább korlátozza, 
m i n t s e m segítené a z i n f o r m a t i k a i eszkö­
zök sietős birtokbavétele. Más szerzők a z 
intenzív számítógép-használatból eredő f i ­
z i k a i károkat hangsúlyozzák, s a z z a l érvel­
n e k , h o g y a m o n i t o r előtt töltött órák t o ­
vább súlyosbítják a z amúgy i s túl s o k ülés­
s e l , kevés mozgással jellemezhető tanulói 
életmód hatásait. A z e g y i k tábor a világhá­
ló használatának s o h a n e m látott lehetősé­
g e i t , a z e g y e t e m e s kulturális örökség h o z ­
záférhetővé válásának jelentőségét e c s e t e ­
l i és személyiséggazdagító szerepét h a n g ­
súlyozza, a másik o l d a l o n e g y r e g a z d a g o ­
d i k a z úgynevezett számítógép-függőség, 
i l l e t v e a net-fuggőség jelenségének i r o d a l ­
m a , s a téma e g y r e intenzívebb kutatása 
nyomán formálódnak a terápia különféle 
irányzatai i s . 

Amíg a hívők tábora a „kibertérben" k i ­
virágzó, a tömegmédia hatásaitól függet­
l e n , sőt a z t ellensúlyozni törekvő s z u b k u l ­
túrák megszületését ünnepli, a világháló i s ­
k o l a i használatának ellenzői a média e l l e n ­
őrizetlenségének és ellenőrizhetetlenségé­
n e k inkább a veszélyeit látják, k i e m e l v e a 
káros t a r t a l m a k elérésének könnyebbé vá­
lását, a z erőszaknak és a pornográfiának a 
formálódó személyiséget károsító hatásait. 

Szerencsére növekszik a z o k n a k a v i z s ­
gálatoknak a száma, a m e l y e k a z t e l e m z i k , 
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végül i s m i r e használhatók a z új eszközök, 
s a g y a k o r l a t i a s eredmények e g y r e inkább 
lehetetlenné t e s z i k a z általánosító túlzáso­
k a t , a szélsőséges megközelítéseket. A z 
elemzések u g y a n a k k o r a r r a i s rávilágíta­
n a k , h o g y e z a z eszköz s e m azonosítható a 
b e n n e rejlő t e c h n i k a i lehetőségekkel, j e ­
lentősége a b b a n v a n , a m i r e a z iskolákban 
ténylegesen használják, használni tudják. 

A számítógéppel segített oktatás e d d i g i 
t a p a s z t a l a t a i n a k tár­
g y i l a g o s áttekintő 
elemzése a z t j e l z i , 
h o g y n e m m i n d e n 
tantárgy eredményei 
javíthatók e z z e l a z 
eszközzel. N e m e r e d ­
ményez például j e ­
lentős javulást a m a ­
t e m a t i k a és a társada­
l o m i s m e r e t i tárgyak­
nál, e z z e l s z e m b e n 
i g e n hatékony a n y e l ­
v i képességek f e j ­
lesztésében, és jól 
hasznosítható a m e ­
c h a n i k u s b e g y a k o r o l ­
tató f e l a d a t o k eseté­
b e n . S i k e r e s n e k b i z o ­
n y u l a számítógéppel 
segített oktatás a kép­
zés speciális helyzetű 
célcsoportjai eseté­
b e n : a fogyatékosok­
n a k szánt, i l l e t v e a t e ­
hetséggondozó p r o g ­
r a m o k b a n . A számí­
tógép a leginkább 
azoknál a t a n a n y a g ­
részeknél hatékony 
eszköz, a m e l y e k ké­
p i - és hangzóillusztráció-igényesek, s o k 
önállóan végezhető f e l a d a t o t t a r t a l m a z n a k , 
s a h o l a z a z o n n a l i visszajelzés a s i k e r e s t o ­
vábbhaladás f o n t o s feltétele. H a s z n o s a k a z 
o l y a n f e l a d a t o k esetében, a m e l y e k n e m 
igénylik a tanár állandó, magyarázó j e l e n ­
létét, m e r t a z i s m e r e t e k áttekinthető formá­
b a n rendelkezésre állnak, és a gyakorlásra 
i s a l k a l m a t a d n a k , tehát n e m a tanárnak 
k e l l g o n d o s k o d n i a a f o l y a m a t o s motiválás­

u l számítógép a leginkább azok­
nál a tananyagrészeknél haté­
kony eszköz, amelyek képi- és 

hangzóillusztráció-igényesek, sok 
önállóan végezhető feladatot tar­
talmaznak, s ahol az azonnali 

visszajelzés a sikeres továbbhala­
dás fontos feltétele. Hasznosak az 

olyan feladatok esetében, ame­
lyek nem igénylik a tanár állan­

dó, magyarázó jelenlétét, mert az 
ismeretek áttekinthető formában 

rendelkezésre állnak, és a gya­
korlásra is alkalmat adnak, tehát 
nem a tanárnak kell gondoskod­

nia a folyamatos motiválásról 
Ahol a valódi élethelyzeteket 

utánzó, „szituatív" tanulás ha­
gyományos eszközökkel megold­
hatatlan, ott jelentős szerephez 

juthat a számítógépre épülő kép­
zés. A diákok erős motiváltsága 
azonban - amelyet olyan sok­
szor emlegetnek a számítógép 

használatának indokaként - a 
tapasztalatok szerint idővel 

csökken. 

ról. A h o l a valódi élethelyzeteket utánzó, 
„szituatív" tanulás hagyományos eszkö­
zökkel m e g o l d h a t a t l a n , o t t jelentős s z e r e p ­
h e z j u t h a t a számítógépre épülő képzés. A 
diákok erős motiváltsága a z o n b a n - a m e ­
l y e t o l y a n s o k s z o r e m l e g e t n e k a számító­
gép használatának indokaként - a t a p a s z t a ­
l a t o k s z e r i n t idővel csökken. (3) 

A h e l y e t t a kérdés h e l y e t t tehát, h o g y 
m e l y i k tárgyat l e h e t számítógéppel taníta­

n i és m e l y i k e t n e m , 
célszerűbb a z o k t a ­
tás folyamatának 
j e l l e g z e t e s e n eltérő 
f e l a d a t a i és módsze­
r e i s z e r i n t e l e m e z n i , 
h o g y m e l y területe­
k e n alkalmazható a z 
i n f o r m a t i k a j e l e n l e ­
g i eszköztára, és a z 
e h h e z szükséges rá­
fordítások megtérül­
n e k - e a z oktatás 
hatékonyságában. 

A z i n f o r m a t i k a i 
eszközök használa­
tának elsajátíttatása 
érdekében a z e g y e s 
országok eltérő s t r a ­
tégiát követnek. 
Egyelőre n i n c s m e g ­
bízható mérés a r r a 
vonatkozóan, h o g y 
hosszú távon m e ­
l y i k eredményesebb 
( v a g y a m i m a már 
n e m elhanyagolható 
kérdés a közoktatás­
b a n , m e l y i k költség­
hatékonyabb). A z 
országok e g y része 

önálló, kötelező, i l l e t v e választható i n f o r ­
m a t i k a tárggyá formálta a z oktatást, má­
s u t t a szaktantárgyak oktatásába integrál­
ják a z i n f o r m a t i k a i eszközhasználat elsajá­
títását, v a g y a m a t e m a t i k a , i l l e t v e a t e c h n i ­
k a tárgyba építik b e e z e k e t a z i s m e r e t e k e t , 
de a r r a i s v a n példa, h o g y a z alsó- és kö­
zépfokú képzés között e g y országon belül 
is eltérő megközelítést a l k a l m a z n a k . E g y ­
előre tehát a z i s k o l a i i n f o r m a t i k a fejleszté-
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seben n e m a l a k u l t k i - általánosan e l i s m e r t 
eredményei alapján - követendőnek ítél­
hető m o d e l l . 

A hazai fejlődés tendenciái 

Felszereltség 
A k i l e n c v e n e s évek közepén a z i s k o l a i 

számítógépek mennyiségét t e k i n t v e a m a ­
g y a r iskolák a gazdaságilag jóval f e j l e t ­
t e b b országokhoz képest s e m r e n d e l k e z t e k 
b e h o z h a t a t l a n n a k látszó hátránnyal. E h h e z 
p e r s z e hozzá k e l l t e n n i , h o g y a h a z a i gép­
p a r k , a m i n t a z t a z 1 9 9 9 - e s vizsgálat a d a t a i 
is j e l z i k , máig i g e n v e g y e s képet m u t a t . A 
gépek számát t e k i n t v e Magyarország a k i ­
l e n c v e n e s évek közepén a z európai közép­
mezőnyhöz sorolódott. E g y 1995-ös a d a ­
t o k r a támaszkodó nemzetközi összehason­
lítás (4) s z e r i n t a z o k b a n a z iskolákban, 
a h o l a 8 . osztályosok ( i s ) t a n u l t a k , 4 3 g y e ­
r e k j u t o t t e g y számítógépre, e z z e l a z ösz-
szehasonlításba bekerült 2 3 ország között 
Magyarország a 1 7 . h e l y e n állt a z éllovas 
N a g y - B r i t a n n i a , Ausztrália és K a n a d a 5 
gyerek/gép mutatójától távol, közvetlenül 
B e l g i u m és Németország után, megelőzve 
a z o n b a n Koreát, Görögországot, C s e h o r ­
szágot, Spanyolországot és Portugáliát. 
Jóval kedvezőtlenebb képet m u t a t o t t a z o n ­
b a n a gépek tényleges használatára v o n a t ­
kozó összehasonlítás. A k k o r a végzős kö­
zépiskolások 1 2 százaléka n a p o n t a , 19 
százaléka h e t e n t e , 4 százaléka p e d i g c s a k 
h a v i rendszerességgel használta a számító­
gépet. E m e l l e t t a diákok 6 5 százaléka úgy 
n y i l a t k o z o t t , h o g y c s a k n a g y o n ritkán 
v a g y s o h a n e m használja e z t a z eszközt. 

A gépekhez való hozzáférést jellemző 
mutató, a z e g y gépre jutó diákok száma i s ­
kolatípusonként m a i s i g e n eltérő. 1 9 9 9 -
b e n a vizsgálat a d a t a i s z e r i n t a rutinszerű 
használat elsajátításához ideálisnak n e m 
mondható v o l t a h e l y z e t , e g y számítógép­
r e a z általános iskolában 3 0 , a gimnáziu­
m o k b a n átlagosan 1 7 , a l e g j o b b a n f e l s z e ­
r e l t intézménytípusban, a szakközépisko­
lában p e d i g 13 diák j u t o t t , és a tanárikban 
i s jellemző v o l t a s o r b a n állás a gépekért. 

Magyarországon a z oktatásügy i n f o r ­
m a t i k a i felzárkózási kísérlete, a S u l i n e t 

p r o j e k t a középiskolákra koncentrált, s 
nagyságrendekkel növelte a felszereltség 
szintjét. A z általános iskolák n a g y erőfe­
szítéssel követni próbálják a t r e n d e t - n a ­
g y o b b hányaduk a z o n b a n a feltételek hiá­
n y a m i a t t f o k o z a t o s a n távolodik a mezőny 
egészétől. 

A z i n f o r m a t i k a i eszközök i s k o l a i j e l e n ­
léte három területen jellemezhető, e z e k 
szerencsés e s e t b e n egymáshoz kapcsolód­
n a k : a számítógépek használata a z intéz­
mény működtetésében, a z i n f o r m a t i k a 
m i n t tantárgy és a z informatikának a z o k ­
tatást/tanulást támogató eszközként való 
használata. 

A m i a z elsőt i l l e t i , a d a t a i n k s z e r i n t a z 
iskolákban i g e n e l t e r j e d t a számítógépek 
használata a z adminisztratív f e l a d a t o k -
nyilvántartások, gazdasági ügyek - s z e r ­
vezésében (iskolatípustól függően 8 8 - 9 8 
százalék között m o z o g ) . Lendületesen f o ­
l y i k a könyvtári katalógusok digitalizálása 
( a z intézmények 4 0 - 6 9 százaléka). I g e n 
e g y e n e t l e n színvonalon, de e g y r e több i s ­
k o l a próbálja m e g m u t a t n i magát a világhá­
lón (iskolatípusonként eltérően a vizsgált 
intézmények 1 0 - 5 3 százaléka). A z iskolák 
10 százalékában a z iskolaújságot e l e k t r o ­
n i k u s úton állítják elő, és m i n t e g y 9 0 szá­
zalékában férhetnek a gépekhez a z órán 
kívül, például szakkörök keretében. 

A képzés célja 
A m i a számítástechnikai képzés f u n k c i ­

óját i l l e t i , a h a z a i iskolák vezetői n e m z e t ­
közi összehasonlítást t e k i n t v e i g e n j e l e n ­
tős arányban képviselik a z t a z álláspontot, 
h o g y a z információs és kommunikációs 
eszközökkel a z i s k o l a célja a munkaerő­
p i a c r a történő felkészítés. A z a z a z eszköz­
használat elsajátítását jóval f o n t o s a b b n a k 
ítélik, m i n t a tanulást segítő v a g y egyéb 
pedagógiai funkciókat (például a tanulás 
vonzóbbá tételét v a g y a tanulói aktivitás 
növelését s t b ) . A z O E C D már idézett f e l ­
mérése keretében megkérdezett m a g y a r i s ­
kolavezetők 6 4 százaléka jelölte m e g a 
munkaerőpiacra történő felkészítést a z i s ­
k o l a i i n f o r m a t i k a i képzés céljaként ( a töb­
b i ország esetében e z a z arány országon­
ként 2 6 - 5 0 százalék között m o z o g , s átla-



gosan 3 7 , 6 százalék). U g y a n a k k o r a l e g ­
több pedagógiai irányultságú cél esetében 
a mezőnynél jóval a l a c s o n y a b b számok 
j e l l e m z i k a m a g y a r válaszokat. A z aktív 
tanulás, a gyakorlás és a teljesítménynöve­
lés például c s a k 1 1 - 1 5 százalék körüli ér­
tékben f o r d u l elő. A kooperatív tanulás -
azaz a dominánsan individuális jellegű i s ­
k o l a i elvárások oldásának igénye - c s a k 
e g y kisebbség részéről fogalmazódott m e g 
célként ( a válaszadók 8 százaléka, s z e m ­
b e n a vizsgálatban szereplő többi ország 
2 6 , 7 százalékos átlagával). 

Struktúra és pedagógia 
A hazai fejlesztési p r o g r a m meghatáro­

zó jellemzője v o l t , h o g y a fejlesztés t e l j e s 
l a b o r o k kialakítására irányult - a m i v e l 
magának a z informatikának a z oktatását 
kívánták m e g a l a p o z n i . A gépek elhelyezé­
sének módja a z o n b a n meghatározó a z a l ­
kalmazható d i d a k t i k a i eszköztár tekinteté­
b e n . V a g y i s e g y hatékonynak és ezért ész­
szerűnek tűnő műszaki megoldás egyúttal 
behatárolja a lehetséges pedagógiai és d i ­
d a k t i k a i megoldások körét. 

A nemzetközi t a p a s z t a l a t o k a t t e k i n t v e a 
számítógépek i s k o l a i telepítésének és 
használatának alapvetően két eltérő straté­
giája jellemző. A z e g y i k a z oktatás fő 
helyszínének, a z osztályteremnek a z i n f o r ­
m a t i k a i eszközökkel való felszerelését tű­
z i k i célként, a másik - eltérő s z a k m a i ér­
v e k e t s z e m előtt t a r t v a - a z önálló számí­
tógépes laboratóriumok kialakítását. 
Mindkét megközelítésnek m e g v a n a m a g a 
logikája. A z osztálytermek felszerelésére 
koncentráló megközelítés a l a p j a a z a f e l t e ­
vés, h o g y a számítógép s z e r v e s e n beépül 
az órai munkába, a z t a z e g y e s tantárgyakat 
oktató - a géphasználatban k o m p e t e n s , 
v a g y a z t éppen a m i n d e n n a p i alkalmazá­
s o k során elsajátító - tanárok és diákok k e ­
z e l i k . E z z e l s z e m b e n a gépek l a b o r o k b a 
telepítése elsősorban a számítástechnikai 
i s m e r e t e k elkülönült oktatásának, a z egész 
órát a számítógép köré szervező megoldá­
s o k n a k k e d v e z . H a a z o n b a n e z a z utóbbi 
megoldás n e m egészül k i a z i s k o l a i tér 
más helyszínein hozzáférhető gépekkel, a z 
a z t s u g a l l h a t j a , h o g y a z i n f o r m a t i k a is 

c s a k e g y i k e a specializálódott i s m e r e t ­
a n y a g o k n a k , o l y a n tantárgy, m i n t a többi. 

A z i n f o r m a t i k a i fejlesztés és képzés 
sokféle hatás erőterében a l a k u l . A z i n f o r ­
matikát j e l e n l e g oktató tanárok ( a k i k n e k 
a d a t a i n k s z e r i n t közel 6 0 százaléka a reál­
tárgyakat tanítók köréből kerül k i ) a m a ­
g y a r oktatási r e n d s z e r szaktárgy-centrikus 
hagyományaihoz i l l e s z k e d v e a z óraszám 
növelésében, a z i n f o r m a t i k a i képzés „tan­
tárgyas ításában" érdekeltek, ettől remélve 
a z informatikának a többi tárgy rangjára 
emelését. E z önmagában i s erős nyomást 
j e l e n t afelé, h o g y a z i n f o r m a t i k a c s a k m i n t 
e g y újabb tantárgy illeszkedjék a z i s k o l a i 
oktatásba, s elsősorban a számítógépnek 
m i n t e g y eszköznek a használatára készít­
s e n f e l . A z o k n a k a z oktatási intézmények­
n e k , a m e l y e k n e k n e m l e s z módjuk, h o g y 
korszerű eszközparkra, sokoldalúan felké­
szült tanárokra és tanulás-centrikus i n f o r ­
m a t i k a i szemléletre a l a p o z v a alakítsák át a 
hagyományos oktatást, m e g k e l l elégedni­
ük a z z a l , h o g y csupán e g y speciális gép 
használatára készítik f e l diákjaikat. 

Innováció 
A h a z a i iskolákban, m i n d e n nehézség 

ellenére, időnként még saját intézményük­
b e n i s v i s z o n y l a g e l s z i g e t e l t e n , d e e g y ­
máshoz különféle s z a k m a i szerveződése­
k e n keresztül (5) több szálon kapcsolódva, 
s o k száz tanár kísérletezik a z z a l , h o g y a 
multimédia kínálta lehetőségeket és a z 
I n t e r n e t e t m i n d e n n a p i tanári munkája, i l ­
l e t v e szaktárgya oktatásának részévé t e ­
g y e . A z 1 9 9 9 - e s vizsgálat a d a t a i s z e r i n t a z 
iskolák harmadában-felében a k a d legalább 
e g y o l y a n tanár, a k i próbálkozik a számí­
tástechnikai eszközök felhasználásával a 
n e m i n f o r m a t i k a i órákon. S z i n t e b i z o n y o s ­
n a k látszik, h o g y a z amúgy i s i g e n jelentős 
intézményi autonómiával jellemezhető 
m a g y a r iskolák e téren s e m követnek e g y ­
séges mintát, a z i n f o r m a t i k a i megoldások 
és pedagógiai illeszkedésük rendkívüli 
sokszínűsége v a n kialakulóban. E m u n k a 
eredményességét n a g y mértékben növel­
hetnék o l y a n speciális támogatási p r o g r a ­
m o k , a m e l y e k ösztönöznék a kísérletek 
szakszerű monitorozását és értékelését, a 



Szemle 

s i k e r e s kísérletek eredményeinek közzété­
telét, s z a k m a i műhelyek és hálózatok mű­
ködtetését. 

Professzionalizáció 

A z i n f o r m a t i k a i s k o l a i alkalmazása, 
akár szűkebben a számítástechnika-okta­
tásról, akár a széles értelemben v e t t o k t a ­
tástámogató lehetőségek kiaknázásáról b e ­
szélünk, a felszereltség, a r e n d s z e r működ­
tetése és a z alkalmazói k o m p e t e n c i a ké­
n y e s egyensúlyától függ. 

Tanári kompetencia 
A z informatika-oktatás sikerességében 

v i t a t h a t a t l a n u l a tanároké a főszerep. A 
h e l y z e t e g y i k alapvető ellentmondása 
a z o n b a n , h o g y miközben vizsgálatok s o r a 
tárja f e l , h o g y a pedagógus társadalom e g y 
jelentős része s z a k m a i önértékelésében 
e g y r e inkább e l b i z o n y t a l a n o d i k és a n y a g i 
életfeltételei még tudásának s z i n t e n tartá­
sát i s nehézzé t e s z i k , a z újabb elvárások 
s z e r i n t o l y a n , m o s t formálódó kultúrába 
k e l l e n e bevezetniük a diákokat, a m e l y e t 
még m a g u k s e m i s m e r n e k , és a m e l y h e z 
nagyrészt a n y a g i o k o k m i a t t n e h e z e n fér­
n e k közel. A tanárok k e r e s e t i v i s z o n y a i ­
n a k ismeretében különösen f o n t o s tény, 
h o g y - legalábbis a z 1 9 9 9 - e s adatfelvétel 
tanúsága s z e r i n t - a tanárok a z országos 
s t a t i s z t i k a i átlagot meghaladó mértékben 
r e n d e l k e z n e k o t t h o n u k b a n számítógéppel 
( a z 1 9 9 9 - b e n kérdezettek 5 0 - 6 0 százalé­
k a ) . A számítógép használatának i n t e n z i ­
tását és a géphasználati kompetenciát t e ­
k i n t v e a z o n b a n a tanárok n e m minősíthe­
tők mintaadó c s o p o r t n a k . 

A z i n f o r m a t i k a i s k o l a i megjelenése és 
a z e z z e l k a p c s o l a t o s igények újabb k o m o l y 
többletterhet j e l e n t e n e k a tanárok számára. 
Időt és erőfeszítést igényel a k o m p e t e n c i a 
megszerzése, a saját eszközök beszerzése 
( o t t h o n i gép, Internet-elérés) és a hozzáér­
tésen kívül jelentős többletidőt igényel a z 
számítástechnikai eszközök alkalmazására 
épülő órák előkészítése i s . 

A k i l e n c v e n e s évek második felében s 
különösen a továbbképzési r e n d s z e r átala­
kítását követően tömeges méretűvé vált a 

tanárok számítástechnikai k u r z u s o k o n v a ­
ló részvétele. A z 1 9 9 9 - b e n megkérdezett 
általános i s k o l a i ( n e m számítástechnikát 
tanító) tanároknak több m i n t a f e l e j e l e z t e , ! 

h o g y a z elmúlt években részt v e t t s z e r v e ­
z e t t számítástechnikai képzésben. A kö­
zépfokú iskolák tanárai között e z a z arány 
6 0 százalék. 

Részben a továbbképzés, részben a f i a t a ­
l a b b , már számítástechnikai a l a p o k k a l a z 
iskolába érkezők jelenléte következtében a 
vezetők és a tanárok m i n t e g y kétharmada 
v a l a m i l y e n mértékig már megbarátkozott 
a z új eszközzel. H a a z o n b a n szigorúbb k r i ­
tériumok alapján a kezdőket, i l l e t v e a c s a k 
némi segítséggel elboldogulókat n e m s o ­
r o l j u k e b b e a c s o p o r t b a , és kizárólag a z 
önálló géphasználatra képeseket számítjuk, 
a k k o r a z általánosiskola-igazgatók közel 
f e l e , a középfokú iskolák vezetőinek 5 6 , 5 
százaléka, a z általános iskolák tanárainak 
több m i n t 4 4 százaléka tekinthető tényle­
ges számítógép-használónak ( o l y a n n a k , 
a k i képes e g y p r o g r a m o t önállóan m e g i s ­
m e r n i és tanári munkájában a l k a l m a z n i ) . A 
középfokú tanárok körében e z a z arány 
m a g a s a b b , 6 3 , 3 százalék. Tehát a s z i g o ­
rúbb kritérium s z e r i n t nagyjából a kérde­
z e t t e k f e l e sorolható a z önálló eszközhasz­
nálatra képesek körébe. A válaszadó taná­
r o k egyötöde c s a k a z iskolában használ 
számítógépet, 17 százaléka c s a k o t t h o n . A 
tanároknak a z a része - hozzávetőleg a f e ­
l e - , a m e l y i k képes a gép önálló használa­
tára, h e t e n t e átlagosan 5 órát tölt a számító­
gép előtt, e n n e k a z időnek k b . egyötöde, 
v a l a m i v e l több m i n t e g y óra a z i n t e r n e t 
használata, és átlagosan ( a m i mögött j e l e n ­
tős szórású a d a t o k állnak) 5 l e v e l e t külde­
n e k / k a p n a k h a v o n t a . A z 1 9 9 9 - e s a d a t o k 
s z e r i n t a z általános i s k o l a i tanárok 1 2 szá­
zaléka r e n d e l k e z e t t saját e - m a i l címmel, a 
középiskolában tanítók 4 9 , 1 százaléka. 

A számítógépnek m i n t munkaeszköz­
n e k a legintenzívebb használata a z i s k o l a i 
adminisztráció területén jellemző. E z t kö­
v e t i közel a z o n o s arányban a z órára törté­
nő felkészülés ( a tanárokkal készült i n t e r ­
júkban legtöbbször a különféle f e l a d a t l a ­
p o k szerkesztését említették) és a k o m m u ­
nikáció (hagyományos levélírás és e l e k t -



r o n i k u s levelezés egyaránt). A kérdezett 
tanárok 15 százaléka n y i l a t k o z o t t úgy, 
h o g y ritkán, 5 , 6 százaléka p e d i g úgy, 
h o g y r e n d s z e r e s e n használja a számítógé­
p e t oktatómunkájában. A z iskolákban m a 
jellemzőnek tekinthető feltételek között a 
számítógép-használat kínálta előnyök 
(például a z egyéni tanulói igényekhez a l ­
k a l m a z k o d n i tudó r u g a l m a s tanulásszer­
vezés) kihasználásához m a g u k n a k a s z a k ­
tanároknak k e l l rendelkezniük átlagon f e ­
lüli számítógépkezelői i s m e r e t e k k e l , v a g y 
o l y a n segítő személyzetnek k e l l működ­
n i e a z intézmény-
b e n , a m e l y a z órák 
e l ő k é s z í t é s é b e n , 
e s e t l e g lebonyolítá­
sában i s részt v e s z . 
P i l l a n a t n y i l a g a z o n ­
b a n mindkét feltétel 
megléte kivételes­
n e k mondható. T o ­
vábbi tényező -
a m e l y s z e r e p e t ját­
s z i k a b b a n , h o g y 
közvetlenül a z o k t a ­
tómunkában j e l e n l e g 
szerénynek m o n d h a ­
tó mértékben h a s z ­
nálják a számítógé­
pe t - a z oktatást, t a ­
nulást segítő p r o g r a ­
m o k i g e n v e g y e s 
színvonala. A m e g ­
lévő kínálat - külö­
nösen, h a t e k i n t e t b e 
vesszük, h o g y t e r ­
mészetesnek t e k i n t - _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ 
hető igény a z , h o g y 
az a n y a g o k m a g y a r u l l e g y e n e k hozzáfér­
hetőek - egyelőre n e m ösztönzi a széles 
körű felhasználást. 

S o k a n a generációváltástól, a tanárkép­
zésből f r i s s e n kikerülők tömeges m e g j e l e ­
nésétől várják a f o r d u l a t o t . A számítógép 
használatának rutinszerű i s m e r e t e a z o n b a n 
l e g f e l j e b b kedvezőbb kiinduló h e l y z e t e t 

j e l e n t a korszerű pedagógiai alkalmazás 
elsajátításához. A leendő tanárok alapkép­
zését illetően a felkészítés igénye m e g f o ­
galmazódott, a p r o g r a m o k kialakítása i s 

A számítógép-használat kínálta 
előnyök (például az egyéni tanu­
lói igényekhez alkalmazkodni tu­
dó rugalmas tanulás-szervezés) 
kihasználásához maguknak a 

szaktanároknak kell rendelkezni­
ük átlagon felüli számítógép-ke­

zelői ismeretekkel, vagy olyan se­
gítő személyzetnek kell működnie 
az intézményben, amely az órák 
előkészítésében, esetleg lebonyolí­
tásában is részt vesz. Pillanatnyi­

lag azonban mindkét feltétel 
megléte kivételesnek mondható. 

További tényező - amely szerepet 
játszik abban, hogy közvetlenül 
az oktatómunkában jelenleg sze­

rénynek mondható mértékben 
használják a számítógépet - az 

megkezdődött, de részben a felszereltség 
hiányosságai, részben a képzés tartalmát 
érintő s z a k m a i kérdések nyitottsága m i a t t 
a kívánatosnál jóval l a s s a b b a n h a l a d . 

Rendszergazdák 
A számítógépes felszereltségnek - m i ­

v e l működése jelentős részben ettől fúgg-
s z e r v e s „tartozéka" a z üzemeltetéshez 
szükséges tudás, a s z a k e m b e r . A „rend­
szergazda-kérdés" a z o n b a n a z i s k o l a i f e j ­
lesztésnek mindmáig n e u r a l g i k u s p o n t j a 
( a munkát végzők f e l a d a t a i n a k p o n t o s 

megfogalmazásától 
k e z d v e a j a v a d a l m a ­
zásukon át a m u n k a ­
erőpiac erős elszívó 
hatásáig). A z a d a t ­
felvétel idején a z ál­
talános iskolák felé­
b e n , a középisko­
lák 8 2 - 8 8 százaléká­
b a n v o l t főállású 
r e n d s z e r g a z d a ( a z a z 
o l y a n személy, a k i ­
től elvárható, h o g y 
f o l y a m a t o s a n g o n ­
d o s k o d j o n a géppark 
működéséről). A z 
e s e t e k n e k c s a k n e m a 
felében e z t a f e l a d a ­
t o t a z iskolában szá­
mítástechnikát o k t a ­
tó tanár látta e l . 

oktatást, tanulást segítőprogra 
mok igen vegyes színvonala. 

Finanszírozás 
A z i n f o r m a t i k a i 

_ _ _ _ _ _ _ _ eszközök m i n d e n 
korábbinál g y o r s a b ­

b a n avuló eszközök, s a j e l e n l e g i finan­
szírozási r e n d s z e r n e m biztosítja s e m a 
lemaradók felzárkózását, d e még a z élen­
járók fejlődését s e m . A S u l i n e t , e jelentős 
pénzügyi eszközöket felhasználó n a g y 
p r o j e k t csupán lökést a d h a t o t t a f e j l e s z ­
tésnek, hatásában hosszú távon a z o n b a n 
k o m o l y a n megnöveli a finanszírozási 
igényeket. A m e n n y i b e n a m a g y a r i s k o l a ­
r e n d s z e r jövőbeli képe a fejlődéséért f e l e ­
lős s z a k e m b e r e k előtt m i n t informatizált 
iskolák hálózata j e l e n i k m e g , e z nagyság-



azemie 

r e n d n y i növekedést igényel a z oktatás f i ­
nanszírozása területén, bármilyen forrás­
ból történjen i s a z . 

Esélyek 
A bekapcsolódást a világméretű k o m ­

munikációs hálózatba többnyire a z esé­
l y e k kiegyenlítésének e g y i k lehetséges 
eszközeként e m l e g e t i k . E z v o l t a S u l i n e t 
p r o j e k t e g y i k s o k a t h a n g o z t a t o t t törekvése 
is . J e l e n l e g a z o n b a n m i n d e n j e l a r r a m u t a t , 
h o g y erőteljesebben érvényesül a meglévő 
különbségek fokozódásában játszott s z e r e ­
pe . Sőt úgy tűnik, a z i n f o r m a t i k a m e g j e l e ­
nésével a z iskolák közötti különbségek 
e g y újabb dimenzióval bővültek. A v i z s ­
gálat során érdekes és további elemzésre 
érdemes t a p a s z t a l a t v o l t , h o g y a z iskolák 
közötti versengésben n e m c s a k a korábbi 
e l i t intézmények közül kerültek k i a szá­
mítástechnika oktatásában, i s k o l a i f e l h a s z ­
nálásában élenjáró intézmények. A számí­
tástechnika szempontjából a „top"-hoz s o ­
rolható iskolák között a korábbi középme­
zőnyből i s felzárkózott néhány i s k o l a . 
M a j d n e m b i z o n y o s , h o g y a z i n f o r m a t i k a 
területén a z intézmények új e l i t j e v a n f o r ­
málódóban, és e g y r e jelentősebb s z e m ­
ponttá válik e g y - e g y i s k o l a megítélésében, 
h o g y m i l y e n eredményes képzést kínál 
e z e n a területen. 

M i n d a tanárok, m i n d a diákok esetében 
kimutatható, h o g y a rutinszerű használat 
kialakulásában k u l c s s z e r e p e v a n a z o t t h o ­
n i hozzáférésnek. A z általunk vizsgált diá­
k o k tanév közben átlagosan h e t i 1 3 - 1 4 
órát töltenek tanulással, több m i n t 1 1 - e t t e ­
levíziózással, több m i n t 7 órát számítógép 
előtt, és körülbelül 4 , 5 órát olvasással. A 
válaszadók közel 8 0 százaléka fér hozzá 
iskolájában a z I n t e r n e t h e z , d e c s a k a t a n u ­
lók f e l e j e l e z t e , h o g y több-kevesebb r e n d ­
szerességgel használja a világhálót. O t t h o ­
n i Internet-elérése m i n d e n ötödik tanuló­
n a k v a n , és a kérdezettek több m i n t f e l e 
r e n d e l k e z e t t saját e - m a i l címmel. Számos 
vizsgálat eredménye megerősíti, h o g y a 
számítógép és a z I n t e r n e t o t t h o n i haszná­
latának különbségei a már i s m e r t e g y e n ­
lőtlenségi törésvonalak mentén rendeződ­
n e k e l . A z o t t h o n i számítógéppel való ellá­

tottság s o k k a l jellemzőbb a Budapest-kör­
nyéki régióban ( 3 0 százalék), v a l a m i n t 
Nyugat-Magyarországon ( 2 4 százalék), s 
általában kevésbé jellemző a k e l e t - m a ­
gyarországi régiókra ( 1 4 - 1 7 százalék), a 
jövedelemszint meghatározó s z e r e p e t ját­
s z i k b e n n e : a legfelső jövedelmű húsz szá­
zaléknál 2 8 százalékos a z arány, a z alsó 
négy jövedelmi sávban 1 4 - 1 8 százalékos. 
A felsőfokú végzettségűek körében 5 8 
százalék, a l e g f e l j e b b 8 általánossal r e n ­
delkezők körében 1 4 százalék. A felsőfo­
kú végzettségűek 4 5 százaléka i n t e r ­
n e t e z i k , a z érettségizettek 2 4 százaléka, a 
szakmunkásképzőt végzettek 5 százaléka. 
Minél n a g y o b b településről v a n szó, lakói 
annál n a g y o b b arányban használják a v i ­
lághálót. A z 1 0 0 0 fős kistelepüléseken át­
l a g 1 százalék, B u d a p e s t e n 13 százalék éri 
e l otthonrólaz I n t e r n e t e t . (6) 

Mi a versengés tétje? 

A z i n f o r m a t i k a i s k o l a i alkalmazásának 
kettős tétje v a n - egyfelől a diákok s z e m ­
pontjából a z új média használatára történő 
felkészítés irányultsága, színvonala, más­
részt a z intézmény szintjén magának a z i s ­
k o l a i k e r e t e k között folyó oktatásnak a r u ­
galmasabbá tétele. 

A z a tény, h o g y jelentős különbség m u ­
t a t k o z i k a z eltérő társadalmi, jövedelmi 
háttérrel rendelkező diákok között a b b a n , 
h o g y hozzáférnek-e o t t h o n u k b a n a z a d o t t 
eszközhöz, v a g y csupán a z i s k o l a biztosít­
j a számukra a megismerésük lehetőségét, 
speciális „civilizációs" kihívást j e l e n t a z 
i s k o l a i oktatás számára. A z iskolának lé­
pést k e l l t a r t a n i a a z o t t h o n o k b a n elérhető, 
ismeretszerzést szolgáló eszközök fejlődé­
sével, h i s z e n jelentős lemaradása a z o k t a ­
tás egészének presztízsét csökkenti. E m e l ­
l e t t e g y e s társadalmi c s o p o r t o k számára 
c s a k v a g y elsősorban a z i s k o l a képes b i z ­
tosítani e z e k n e k a z eszközöknek a m e g i s ­
merését. D e v a j o n m i r e elég önmagában a 
hozzáférés, a z e l e m i alkalmazói i s m e r e t e k 
biztosítása? 

A z I n t e r n e t értelmezhető o l y a n új tö­
megmédiumként, m e l y n e k oktatási s z e m ­
pontból i s a l e g f o n t o s a b b jellemzője, h o g y 



a kommunikáció kínálta lehetőségek révén 
különbözik az egyirányú közlést megvaló­
sító médiumtól, például a televíziótól. Ép­
p e n ezért alapvető kérdés, h o g y a z i s k o l a 
v a j o n a z új médiumot m i n t a korábbi, be ­
fogadásra épülő tömegmédiától különböző 
eszközt t u d j a m e g i s m e r t e t n i , v a g y csupán 
m i n t kiegészítő szemléltetőeszközt, új i n ­
formációforrást k e z e l i . 

A h o g y a n a z i s k o l a i autonómia kiszéle­
sedése i s csupán a z iskolák e g y részében 
járt együtt a z intézményi szintű innováci­
ók kibontakozásával, egyelőre n i n c s j e l e 
a n n a k , h o g y a z i n f o r m a t i k a megjelenése 
képes l e n n e gyökeresen átalakítani a h a ­
gyományos tanítási g y a k o r l a t o t . Részben 
m e r t a z i s k o l a n e m pedagógiai m e g f o n t o ­
lásokból f o r d u l t a z i n f o r m a t i k a i eszközök 
felé, s a képzés céljai között erőteljeseb­
b e n j e l e n i k m e g a munkaerőpiac elvárása­
i n a k való megfelelés, m i n t a változatlanul 
tanár és tantárgy-centrikus i s k o l a i g y a k o r ­
l a t változtatására való igény. H o s s z a b b tá­
v o n a z o n b a n a z i n f o r m a t i k a i eszközök o k ­
tatási célú alkalmazásának a z egész t a n u ­
lási kultúra - e z e n belül a z i s k o l a m i n t t u ­
dásközvetítő intézmény - megújulását i s 
szolgálnia k e l l e n e . A közoktatás j e l e n l e g 
a z i n f o r m a t i k a i kultúra kialakulásának a 
kezdetén t a r t , e m i a t t szükségképpen a z 
eszközök használatának megismerése k e ­
rült előtérbe. A z iskolának a z o n b a n n e m 
l e h e t csupán a z a f e l a d a t a , h o g y e g y új e sz ­
köz használatát o k t a s s a . A z i n f o r m a t i k a i 
eszközök lehetőséget a d n a k a hagyomá­
n y o s (időhöz és h e l y h e z kötött) tömegok­
tatás k e r e t e i n e k kitágítására, r u g a l m a s a b ­
bá tételére. A tanulás-támogató eszközök 
fejlesztése hozzájárulhat a z egyéni a d o t t ­
ságokhoz és szükségletekhez j o b b a n i g a ­
zodó tanulásszervezés i s k o l a i térnyerésé­
h e z . M i n d e z s z e r e p e t játszhat a b b a n , h o g y 
a z iskolából kikerülő diákok további pá­
lyafutásuk során képesek l e g y e n e k a f o ­
l y a m a t o s tanulásra és önképzésre. A z i s ­
k o l a i i n f o r m a t i k a fejlesztésének e z e k e t a 
célokat k e l l e n e hangsúlyosabbá t e n n i e és 
a z e h h e z vezető u t a t kiszélesítenie. 

A kommunikációra képes számítógép 
m i n t új oktatási médium térhódítása - a 
média-kultúra egészének kontextusába h e ­

l y e z v e - általánosabb összefüggéseket is 
f e l v e t . A z i n t e r n e t révén létrehozott k i ­
bertér a tömegmédia e g y új, kialakulófél­
b e n lévő formája, a m e l y t u l a j d o n v i s z o n y a i 
és strukturális jellegzetességei m i a t t eltér a 
korábbi médiumoktól. E g y e s álláspontok 
s z e r i n t m a már a kibertér a z e g y e t l e n , 
a m e l y lehetőséget t e r e m t a r r a , h o g y e l l e n ­
súlyozza a tömegmédia által működtetett 
szocializációs f o l y a m a t o t . E z a megközelí­
tés a k i b e r t e r e t úgy határozza m e g , m i n t a 
szimbólumok akadálytalan, ellenőrizetlen 
(és ellenőrizhetetlen) áramlását, a z a z a 
szimbólumtermelés és -terjesztés d e m o k ­
ratizálódását — a média-monopólium m e g ­
törését - a médiakultúrán belül. Míg a tö­
megmédia, legfőképp a televízió a d o m i ­
náns társadalmi osztályok értékeit és m i n ­
táit t e r j e s z t i , a d d i g a kibertérben - a m e l y 
e b b e n a z álláspontban a kulturális d e m o k ­
rácia és szabadság utolsó menedékeként 
j e l e n i k m e g - t e r e t k a p n a k , i l l e t v e k a p h a t ­
n a k a z alternatív szimbólumrendszerek és 
valóság-értelmezések i s . A kibertér h a s z ­
nálói, a h o g y a n a z t a z úgynevezett hálózat­
társadalom elemzői (például Castells) k i ­
f e j t i k , alapvetően két c s o p o r t r a o s z l a n a k . 
A z o k r a , a k i k pusztán fogyasztóként - a 
hagyományos médiumokon elsajátított 
mintázatok s z e r i n t - használják a világhá­
lót, és a z o k r a , a k i k képesek a z o n keresztül 
saját értékeiket - akár a fő kulturális áram­
l a t o k k a l s z e m b e n i s - m e g f o g a l m a z n i és 
f o r g a l m a z n i . M i n d e z a z t j e l e n t i , h o g y a 
számítógépekhez v a g y a világhálóhoz v a ­
ló hozzáférés biztosítása, a z a l a p i s m e r e t e k 
elsajátítása önmagában kevés, a z i g a z i tét 
az eszközök autonóm módon történő h a s z ­
nálatára történő felkészítés. 

Jegyzet 

(}) Ezek egyike, az Oktatási Minisztérium és az MTA 
Pedagógiai Bizottsága által pályázati keretek között 
támogatott kutatás, 1999-ben kezdődött az Oktatás­
kutató Intézetben. Arra kereste a választ, hogy mi­
lyen módon használják a számítógépeket az iskola 
működtetésében és az oktatásban, és hogy lehetővé 
teszi-e a tanárok felkészültsége a számítógépek mun­
kaeszközként történő alkalmazását. Iskolatípusra, te­
lepülési szintre, földrajzi elhelyezkedésre reprezenta­
tív mintán 265 iskolából sikerült adatot gyűjtenünk. 
265 intézményvezető és 1226 tanár töltötte ki a 32 



kérdésből álló kérdőívet. A kérdőíves adatfelvételt 
esettanulmányok és interjúk egészítették ki. A vizs­
gálat részletes adatai hozzáférhetőek Tót Éva (2001): 
Számítógépek az iskolában. Kutatás Közben, No. 
239., Oktatáskutató Intézet, Budapest. 1999 végén 
sor került egy szűkebb körű, kiegészítő jellegű, kísér­
leti adatfelvételre is. 20 kiválasztott iskolában teljes 
osztályokat kértünk fel a közreműködésre, és össze­
sen 1580 diák töltött ki kérdőívet. A diákvizsgálatról 
önálló feldolgozás készült, Török Balázs (2001): Az 
informatika oktatás a diákok ismereteinek és igénye­
inek tükrében. E d u c a t i o , 1. 
(2) Csákó Mihály (1989): Számítógép, oktatásügy, is­
k o l a . Társadalomtudományi Intézet, Budapest. 

(3) Kárpáti Andrea (1999): Digitális pedagógia - A 
számitógéppel segített tanítás módszerei. Uj Pedagó­
g i a i Szemle, 4. 
(4) Computers i n schools and their use, O E C D E d u -
cation at a Glancé - 2 0 0 0 . O E C D , Paris. 254. 
(5) Leginkább az évente rendszeresen szerveződő 
konferenciák, illetve az azonos munkakörben dolgo­
zók levelezőlistái - és az ezekhez kapcsolódó kiad­
ványok - teremtenek keretet az iskolában dolgozó 
szaktanárok és informatikusok információ- és tapasz­
talatcseréjéhez. 
(6) A digitális jövő. 2001. 21. 

Tót Éva 

Angolnyelv-tanítás a 17. századi 
Magyarországon és Erdélyben 

Az angol nyelv hosszú ideig (a némettel vagy az olasszal ellentétben) 
különlegesnek számított Magyarországon. A 16. század angliai 

magyar látogatói nem beszélték még a lakosság nyelvét - Skaricza 
Máté és teológus-társai 1571-ben vagy Újfalvi Imre 1595-ben még 

latinul értekeztek az oxfordi és cambridge-i tudós doktorokkal 
jószerivel még a több évig Angliában élő Budai Parmenius Istvánról 
sem tudjuk, beszélt-e, s ha igen, milyen szinten angolul (fennmaradt 

művei, illetve levele latinul íródtak). 

Sh a u g r u n k e g y e t , még a z 1 6 1 2 - b e n 
O p p e n h e i m b e n ,Basilikón Dóron'-t 
m a g y a r u l kiadó Szepsi Korotz 

Györgyrö] s e m állíthatjuk, h o g y t u d o t t a n ­
g o l u l : bár /. Jakab a n g o l király „fejedelmi 
tükrét" magyarította, a z t m i n d e n valószí­
nűség s z e r i n t a könyv v a l a m e l y i k l a t i n k i ­
adásából t e t t e {RMNy IL9 1 9 8 3 . 1 0 3 8 . ) . 
U g y a n e z áll e g y n y o l c évvel később D e b ­
r e c e n b e n k i a d o t t William Perkins-mürs, a 
, C a t h o l i c u s R e f o r m a t u s ' - r a i s - e z e s e t b e n 
a fordító, Kecskeméti C. János már magán 
a címlapon feltünteti, h o g y latinból és n e m 
angolból készítette fordítását, a z R M N y 
a z t i s t u d j a , h o g y e g y 1 6 0 l - e s h a n a u i 
Perkins-kiadás alapján d o l g o z o t t . (RMNy 
II, 1 9 8 3 . 1 2 1 4 / A ) . 

Más szóval a z 1 6 2 3 táján m e g i n d u l t első 
a n g l i a i m a g y a r peregrinus-hullám előtt 
n i n c s semmiféle adalékunk a r r a vonatkozó­
l a g , beszéltek-e egyáltalán m a g y a r o k a n g o ­
l u l , i l l e t v e tanúsítottak-e bármilyen k o m o ­

l y a b b érdeklődést a z a n g o l n y e l v iránt. A z 
első a n g o l szöveg, a ,Miatyánk'-é u g y a n 
már 1 6 1 4 - b e n m e g j e l e n t Kassán e g y több­
nyelvű imádság-gyűjteményben (RMNy II, 
1 9 8 3 . 1 0 6 7 . ) , d e e n n e k n e m tulajdonítha­
t u n k különösebb jelentőséget. Fiktívnek 
k e l l tekintenünk a z t a z utalást i s , m i s z e r i n t 
e g y e s h o l l a n d i a i a n g o l emigránsok p e r e g -
rináló m a g y a r o k a t tanítottak v o l n a a n y a ­
nyelvükre: bár e g y m a g y a r kutató h i v a t k o ­
z i k e r r e (Paljfy, 1 9 9 9 ) , Sir Dudley Carleton 
állítólagos l e v e l e egyszerűen n e m található 
a z idézett h e l y e n . D e még h a l e n n e i s i l y e n 
levél, hasonló jellegű elírások másutt i s 
előfordulnak. így például W. D. Macray a z 
o x f o r d i B o d l e i a n könyvtár történetét i s m e r ­
t e t v e a z t állítja, h o g y i t t már a 1 7 . század 
első éveiben jártak m a g y a r látogatók 
(Macray, 1 8 9 0 ) , de forrásának v i s s z a k e r e ­
sése alapján kiderül, h o g y bár a B o d l e i a n -
könyvtáros, Thomas James valóban beszél 
külföldi látogatókról már 1 6 0 5 - b e n , a z álta-
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Gömöri György 

Komprehenzív válaszok az átmenet 
kihívásaira 

A Kecskeméti Főiskola Tanítóképző Főiskolai Karának 
Neveléstudományi Tanszéke 2001-ben a Magyar Tudományos 

Akadémia és az Oktatási Minisztérium kutatási támogatását nyerte 
el. A kutatás tárgya: Komprehenzív válaszok az átmenet kihívásaira 

Kecskeméten és a városkörnyéken Az alföldi városban évek óta 
működik a komprehenzivitás elvét vállaló, immár tizennyolc 

iskolából álló Iskolatársulás. (1) 

Miért f o n t o s (kutatásra érdemes té­
m a ) a z Iskolatársulásban k i b o n t a ­
kozó p r o g r a m ? Miért „történel­

m i jelentőségű" a z Iskolatársulás létrejöt­
t e ? A z Iskolakultúra a p r o g r a m első h a z a i 
jelentkezéséről a z elsők között tudósított. 
{Loránd, 1 9 9 1 , 1 9 9 4 ) Hosszú, a z évtized 
pedagógiai történéseit sajátosan tükröző 
történet a z úgynevezett K O M P - c s o p o r t 
végvárról végvárra költöző országjárása. A 
K O M P - c s o p o r t alapító vezetője, a n a g y 
hatású innovátor m a g a i s e l i s m e r t e , h o g y 
e z t a „közoktatási Odüsszeiát" érdemes 
l e n n e f e l d o l g o z n i . Számunkra m o s t a n n y i 
a f o n t o s , h o g y a kalandvágyó hajósok 
m i n t h a baráti s z i g e t r e érkeztek v o l n a a z a l ­
földi székvárosba. A Vásárhelyi Pál Álta­
lános I s k o l a köré csoportosuló társulás e l ­
f o g a d t a a felkínált s z a k m a i segítséget. 

E n n e k megfelelően a Kecskeméti Főis­
kolának m i n t képző intézménynek s z i n t e 
erkölcsi kötelessége, h o g y i s m e r j e és i s ­
m e r t e s s e a környezetében, körzetében z a j ­
ló innovációkat. U g y a n a k k o r s z a k m a i kö­

telesség a z i s , h o g y e g y képző intézmény a 
leendő pedagógus nemzedéknek m i n d e n ­
k o r h i t e l e s képet a d j o n a pedagógiai való­
ságról, a pedagógiai változásokról. 

A z Iskolatársulás, a m i k o r innovációként 
a komprehenzív p r o g r a m o t választotta, 
döntésével célként tűzte k i a társadalmi d e ­
mokrácia, a társadalom integráltságának ( a 
társadalmi békének) a megteremtését, i l l e t ­
v e megőrzését. A Kecskeméthez kötődő 
s z a k e m b e r t büszkeséggel tölti e l , h o g y ép­
p e n e régióhoz fűződik a kezdeményezés. 

A kutatás a z átmenetek kérdésére össz­
pontosított, h i s z e n a komprehenzivitásnak 
e z a z e g y i k kulcskérdése, s a z Iskolatársu­
lás e p o n t o n ígért áttörést, konstruktív, új­
szerű megoldásokat. A z elemzések nyomán 
a z i s körvonalazódott: m e l y eszközcsoport 
a z , a m e l y segítheti a z átmeneteket, a z alsó 
fokú és középfokú intézmények közti átjá­
rást úgy, h o g y a szelekció (legalábbis k e ­
mény eljárásainak) kerülése lehetőleg n e 
ártson a z i sko la -hagyományos értelemben 
v e t t — eredményességének s e m . 



A társulás önideológiájában ( a K O M P -
c s o p o r t s z e l l e m i befolyására) a z alábbi e l e ­
m e k mutathatók k i , a g y a k o r l a t i megvalósu­
lás nyilvánvalóan különböző szinteknél t a r t . 

- M i n d e n k i t f e l v e s z n e k , n e m szelektál­
n a k . N e m osztják szét a tanulókat a tankö­
telezettség felső határáig. 

- A z iskolán, i l l e t v e a z osztályon belül 
differenciálnak. Míg a j e l e n oktatás s z e g -
regáló formájával erősíti, manifesztálja a 
társadalmi rétegek közti különbségeket, 
e z z e l s z e m b e n a z integrált oktatásban 
e m e l k e d i k a közös általános műveltség 
színvonala. Erősíti a belső és külső társa­
d a l m i kohéziót, növeli a z e g y e t e m e s mű­
veltség és kulturáltság színvonalát. 

- Minél későbbre h a l a s z t a n a k m i n d e n 
döntést, a döntések n e m i r r e v e r z i b i l i s e k . 
(Magyarországon a z általános tankötele­
zettség 18 éves k o r r a való kiterjesztésének 
i s e z v o l t a z e g y i k célja.) 

- M i n d e n kultúrát, csoportkultúrát, ré­
tegkultúrát egyformán pedagógiai k i i n d u ­
lópontnak t e k i n t e n e k . A kultúra n e m e g y e ­
t e m e s . N e m a z i s k o l a saját kánonja d o m i ­
nál. N e m a g y e r e k a l k a l m a z k o d i k a z i s k o ­
lához, h a n e m a z iskolát alakítják olyanná, 
h o g y a l k a l m a z k o d n i t u d j o n a különböző 
g y e r e k e k h e z . 

- A g y e r e k e t n e m a nevelés tárgyának, 
h a n e m alanyának t e k i n t i k , és úgy i s k e z e ­
l i k . A z a l a n y , a k i c s e l e k s z i k , a tárgy, a k i t 
n e v e l n e k . A z interaktív tanulás kerül túl­
súlyba. A g y e r m e k s z a b a d o n megválaszt­
h a t j a , h o g y m i t a k a r t a n u l n i . N e m u g y a n ­
a z t a d j a a z i s k o l a , és n e m ugyanúgy a d j a 
m i n d e n g y e r e k n e k . Technikákat f e j l e s z t , 
és n e m célokat teljesít. 

- A komprehenzív i s k o l a - szándékai 
s z e r i n t - áthidalja a társadalmi rétegek 
közti különbségeket. 

A kutatás középpontjába e n n e k m e g f e ­
lelően a z alábbi n y o l c témakör került: 

- a komprehenzív p r o g r a m során a z I s ­
kolatársulásban zajló f o l y a m a t o k , történé­
s e k , kutatási problémák összegyűjtése; 

- egységes követelmények alkalmazása; 
- esélykiegyenlítés, esélynövelés; 
- a szintfelmérő vizsgák; 
- pályaválasztás, továbbtanulás; 
- t a n t e r v i szabályozás; 

- közös e x t r a c u r r i c u l u m o k ; 
- támogatottság, külső k a p c s o l a t o k . 

A kutatás objektivitásának biztosítása 
érdekében a részkutatások párhuzamosan 
h a l a d t a k , s négy vizsgálati eszköz köré 
szerveződtek (dokumentumelemzés, i n t e r ­
júk a z intézmények vezetőivel, kérdőív a z 
Iskolatársuláson belül továbbtanuló 8. o s z ­
tályos tanulók szüleinek, kérdőív u g y a n ­
e z e n tanulóknak). A részkutatást végző 
s z a k e m b e r e k m a g u k dolgozták k i vizsgá­
l a t i eszközeiket. E z t követően a márciustól 
s z e p t e m b e r i g terjedő időszakban m a g a s 
fokú autonómiát élvezve bonyolították l e 
a z adatfelvételt, készítették e l a z e g y e z t e ­
t e t t kérdésekkel számot vető részkutatási 
jelentéseiket. A részkutatások eredménye­
i t a kutatásvezető összegezte. 

M i l y e n kulcsválaszok adhatók a n y o l c 
k i e m e l t kérdéskörre? 

Az Iskolatársulásban zajló folyamatok, 
történések 

A z Iskolatársulás létrehozásának motí­
v u m a i közt a gyermekellenességig f o k o ­
zódó v e r s e n y élezése e l l e n i fellépés m u t a t ­
k o z i k hangsúlyosnak. Lényegében k o m p ­
rehenzív megoldások irányában tájéko­
zódtak és tájékozódnak a z iskolák és a p e ­
dagógusok. E g y f o l y a m a t biztató k e z d e t e ­
iről v a n szó. 

A z iskolák visszatükrözik a társadalmi 
elvárásokat, i g y e k s z e n e k kielégíteni a k l i ­
e n s i igényeket. F i g y e l e m b e v e s z i k a város 
oktatási koncepciójában m e g f o g a l m a z o t ­
t a k a t . Sajátos i s k o l a i a r c u l a t megteremté­
sére törekszenek. A z összehasonlító d o k u ­
mentumelemzés megállapításai s z e r i n t a z 
e l e m z e t t 13 i s k o l a közül 11 pedagógiai 
p r o g r a m megjeleníti a Társulás sajátos cél­
j a i t , a komprehenzivitás elvét, eszközeit, 
módszereit, a más intézményekkel való 
együttműködés lehetőségeit. E g y i s k o l a a z 
alapító okiratában i s megjelölte a z i s k o l a ­
társulási tagságot ( A r a n y János Általános 
I s k o l a , Kecskemét). 

Néhány i s k o l a küldetésnyilatkozatában 
v a g y a 'pedagógiai a l a p e l v e i n k ' címszó 
a l a t t s z e r e p e l t e t i a komprehenzivitás elvét, 
i l l e t v e fogalmát. így például: 
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„Alapelvként f o g a d j u k e l a f o l y a m a t o s 
és differenciált fejlesztés elvét. Ezért c s a t ­
l a k o z t u n k a Kecskemét és Környéke I s k o ­
latársuláshoz, m e l y n e k keretében a z O K I 
K O M P csoportjának segítségével időről­
időre felmérjük helyzetünket, fejlesztési 
prioritásokat határozunk m e g " (Lánchíd 
U t c a i Általános I s k o l a ) . 

„Iskolánk számára m i n d e n tanuló o p t i ­
mális fejlesztése egyformán f o n t o s . A d i f ­
ferenciálást a z oktató-nevelő m u n k a a l a p ­
elvének és n e m c s a k tanulásszervezési e l ­
járásnak tekintjük 1 1 ( K o c s i s Pál Mezőgaz­
dasági Szakközépiskola és Szakmunkás­
képző Intézet). 

„ C é l u n k a k o m p r e h e n z í v i s k o l a 
megteremtése" (Táncsics Mihály Általá­
n o s I s k o l a ) . 

Úgy tűnik, h o g y személyes érdek n e m 
fűzte a z iskolaigazgatókat a z Iskolatársu­
lás létrehozásához. A z Iskolatársulásban 
való részvétellel a pedagógusok k o m p e ­
tenciája fejlődött. A komprehenzivitás e l ­
vének érvényesítését a z iskolaközi m u n k a ­
k ö z ö s s é g e k m ű k ö d t e t é s é b e n , e g y m á s 
munkáját konferenciákon, továbbképzése­
k e n m e g i s m e r v e i g y e k e z n e k megvalósíta­
n i . A z intézmények u g y a n a k k o r n e m e g y ­
ségesek a komprehenzív irányultságot k i ­
fejező f o g a l m a k használatában, esetenként 
sajátos, e g y e d i értelmezésben használják 
a z o k a t . Szükségesnek látszik e g y f o g a ­
lomértelmezés, h o g y n e l e h e s s e n a saját, 
e g y e d i céloknak megfelelően átértelmezni 
a z a l a p e l v e k e t . 

Kimutatható, h o g y a z Iskolatársulás 
e g y e s számú érdekeltje a tanuló és r a j t a 
keresztül a szülő. 

A középiskolák igazgatóival készített 
interjúk tanúsága s z e r i n t a z Iskolatársulás 
működtetésében a z iskolahasználók t e l j e s 
köre érdekelt. A belépéshez fűződő érde­
keltségeik a z érintettekre vonatkozóan, ér­
dekeltségi körönként i s megjelölhetők. 

A z intézmények érdeke: közvetlen k a p ­
c s o l a t a z általános iskolákkal abból a cél­
ból, h o g y p o n t o s a b b képet k a p j a n a k e g y ­
más munkájáról; közelíteni a z alap-közép­
f o k követelményeit egymáshoz, elősegíteni 
a körültekintőbb pályaválasztást; a g y e r m e ­
k e k számára lehetővé t e n n i a felkészülést a 

középiskolai követelményekre; lehetőség 
s z e r i n t homogenizálni a z előzetes/hozott 
tudásanyagot, ellensúlyozni a szerkezetvál­
tó középiskolák gyermekelszívó hatását; 
reklámozni/menedzselni a különböző p r o f i ­
lú intézményeket a szülők, a g y e r m e k e k 
előtt a környező településeken; elősegíteni, 
h o g y a g y e r m e k e k n e formális j e g y e k a l a p ­
ján döntsenek a pályaválasztásról. 

A pedagógusok érdeke: a m u n k a p r o g ­
r a m b a n megjelenő k o r a i foglalkozások ál­
t a l k a p c s o l a t b a kerülnek a leendő tanítvá­
n y o k k a l ; a javítás és visszajelzés konkrét­
tá t e s z i a g y e r m e k e k fejlődésének követé­
sét; a z eltérő i s k o l a f o k o k o n dolgozó taná­
r o k módszertani kultúrája közeledik e g y ­
máshoz a vertikális munkaközösségek 
munkája során; segít a kiválasztásban. 

A tanulók számára a társulásos üzem­
mód megkönnyítette, i l l e t v e elősegítette a 
középiskolába való átlépést azáltal, h o g y 
tudatossá és szervezetté t e t t e a z i s k o l a f o ­
k o k illeszkedését; a tanulási motiváció nö­
v e k e d e t t ( k a p c s o l a t o k , visszajelzés, javítás 
s t b . ) ; a tanulók s z a b a d döntési j o g a i s érvé­
nyesül, m e r t a z előkészítés a l a t t lehetősé­
gük v a n a középiskolák között választani, 
illetőleg bármelyikbe „válthatnak" a felvé­
t e l i eljárás idején (például a z úgynevezett 
felvételi „ígérvény" a B o l y a i János Gimná­
z i u m r a szól, d e bármelyik másik középis­
kolára i s érvényes, h a a tanuló változtatni 
a k a r ko rább i vá la sz tá sán , dön t é sén ) . 

A szülök számára érdekeltségi e l e m , 
h o g y a társulásos működés késlelteti a k i ­
szakadást a családból, m e r t n e m k e l l túl 
korán ( 4 . osztály, 6 . osztály után) iskolát 
választani; k a p c s o l a t b a kerülhet a középis­
kolával, közös feladatként és közös f e l e ­
lősségkéntjelenik m e g a felkészülés; a vá­
roskörnyék informáltsága a z iskolakínálat­
ról növekszik. 

Egységes követelmények alkalmazása 

A z Iskolatársulás tagintézményei szán­
dékaik s z e r i n t a r r a vállalkoztak, h o g y 
o l y a n komprehenzív r e n d s z e r t építenek 
föl, a m e l y a részt vevő iskolák számára 
egységesülő követelményrendszert s e h ­
h e z társuló mérőeszközt v e z e t b e . A z e g y -



ségesülő követelményrendszerre a társulás 
önideológiájához képest kevés utalás talál­
ható. I l y e n utalás öt i s k o l a d o k u m e n t u m a ­
i b a n v o l t fellelhető. A kecskeméti Lánchíd 
U t c a i Általános I s k o l a ( m e l y intézmény 
1 9 9 5 óta t a g j a a z Iskolatársulásnak) p e d a ­
gógiai programjában jónak t a r t j a a z i s k o l a ­
közi munkaközösségek törekvését, h o g y 
három tantárgy ( a n y a n y e l v , m a t e m a t i k a , 
i d e g e n n y e l v ) vonatkozásában kidolgozták 
a közös követelményeket, s z i n t e k e t , köz­
reműködtek a szintfelmérő vizsgák f e l a d a ­
t a i n a k összeállításában. R e n d s z e r e s e k a z 
Igazgatói Tanácsülések i s . A z eredmények 
között tartható számon, h o g y a z Iskolatár­
sulás működésének folyamatában p o n t o ­
s a b b kép a l a k u l t k i a z általános iskolákban 
a középiskolák követelmény- és f e l a d a t ­
rendszeréről, így a z általános iskolák kö­
vetelményrendszere i s egységesebbé vált. 
Erősödött a z intézmények közötti k o m m u ­
nikáció és együttműködés. 

Középtávon a (társuláson belül) egysé­
g e s s z a k m a i követelmények megjelenését 
remélik a társulás iskolái, a z a z vállalják a z 
e r e d e t i célkitűzéseket. 

Esélykiegyenlítés, esélynövelés 

Elsősorban a z esélyteremtést segíti a 
komprehenzivitás. A felzárkóztatás és a t e ­
hetséggondozás egymástól elválaszthatat­
l a n a pedagógus-vélekedésekben és a z e z t 
követő p r a x i s b a n . Tizenhárom i s k o l a m i n d ­
e g y i k e f o n t o s n a k t a r t j a a differenciált t a n u ­
lásvezetés módszerének alkalmazását. E l ­
sősorban a projektpedagógia alkalmazásá­
b a n látják a tanulásszervezési problémák 
feloldását - erős a z iskolák k a p c s o l a t a a 
M a g y a r Projektpedagógiai Társasággal i s . 

N e m m i n d e n iskolában j e l e n i k m e g a z 
esélyegyenlőség kihívásaira adandó válasz 
a m a g a hangsúlyával, t e l j e s tudatosságá­
b a n . A z esélyegyenlőség iránti érzékeny­
ség erősebb a z iskolaként i s hátrányos 
h e l y z e t b e n leledző városkörnyéki iskolák 
e g y részében, a h o l a z esélyegyenlőség k i ­
f e j e z e t t e n a perifériáról való bejutás l e h e ­
tőségeként j e l e n i k m e g , így a z érdekeltség 
a komprehenzív p r o g r a m esélyegyenlősé­
g e t teremtő céljait illetően f o k o z o t t a b b . 

A megkérdezett középiskolai igazgatók 
u g y a n e k k o r diszkrepanciát véltek f e l f e ­
d e z n i a komprehenzivitás e l v e és a kivá­
lasztási g y a k o r l a t között, a m e l y meglátá­
s u k s z e r i n t végső s o r o n szelektív, m e r t a 
tanulók e g y b i z o n y o s körének biztosít 
c s a k e g y e n e s továbblépést. A megkérde­
z e t t középfokú intézmények vezetői s z e ­
r i n t a z intézmények n e m egységesek a f o ­
g a l m a k használatában s e m , esetenként s a ­
játos e g y e d i értelmezésben használják 
a z o k a t . Feladatként jelölték m e g a d i f f e ­
renciálás bővítését két t e k i n t e t b e n : e g y ­
részt a fogadó középiskolák számának és 
profiljának bővítése, másrészt a f o l y a m a ­
t o s mérések differenciált jellegének erősí­
tése szempontjából. Véleményük s z e r i n t 
enélkül n e m teremthető m e g a vonzáskör­
z e t v a l a m e n n y i tanulójának törésmentes 
továbbhaladása. 

A célok elérése érdekében a tizenhá­
r o m i s k o l a m i n d e g y i k e f o n t o s n a k t a r t j a a 
differenciált t a n u l ás vezetés módszerének 
alkalmazását. Több pedagógiai p r o g r a m ­
b a n o l v a s h a t t u n k a p r o j e k t e k szervezésé­
n e k fontosságáról. (Például: Lánchíd U t ­
c a i Általános I s k o l a , K o c s i s Pál Mező­
gazdasági Szakközépiskola és Szakképző 
Intézet, Szent-Györgyi A l b e r t Egészség­
ügyi Szociális Szakközépiskola és S z a k ­
képző Intézet). A z általános iskolák i g a z ­
gatóival f o l y t a t o t t interjúkban esélyki­
egyenlítő szerepként, a tanulók megtartá­
sának l ehe tő ségekén t j e l e n i k m e g a 
komprehenzivitás p r o g r a m j a . U g y a n a k ­
k o r a g y e r m e k n e k i s esélyként a h e l y b e n 
maradásra, a többlettudásokhoz való h o z ­
zájutásra. A z általános iskolák igazgatói 
s z e r i n t a z Iskolatársulás a periférikus i s ­
kolák tanulóinak esélyt és garanciát j e l e n t 
a továbbtanulásra. Szerintük a gyengébb 
tanulmányi eredménnyel rendelkező t a ­
nulók számára t e r e m t több j ó lehetőséget 
a z Iskolatársulás. 

Más interjúkból a z tűnik k i , h o g y n e m 
m i n d e n iskolában j e l e n i k m e g a z esély­
egyenlőség kihívásaira adandó válasz a 
m a g a hangsúlyával, t e l j e s tudatosságában. 
A környéki iskolák e g y részében a z esély­
egyenlőség a perifériáról való bejutási l e ­
hetőséget j e l e n t i . S o k iskolában n e m v o l t 
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észlelhető a komprehenzivitás és a z esély­
egyenlőség összefüggésének t u d a t o s vál­
lalása. E z e n intézmények v a g y n e m tartják 
f o n t o s n a k hangsúlyozni a z esélyegyenlő­
séget, v a g y e g y e n e s e n a z i s k o l a e l i t i s z -
t i k u s koncepciójának új megvalósítási l e ­
hetőségét látják a z Iskolatársulásban. 

A középiskolák igazgatói a z esélyki­
egyenlítő s z e r e p p e l k a p c s o l a t o s a n úgy f o ­
g a l m a z t a k , h o g y a pedagógusok számára 
érdekeltséget t e r e m t a z Iskolatársulás: a 
m u n k a p r o g r a m b a n megjelenő k o r a i f o g ­
lalkozások által korábban k a p c s o l a t b a k e ­
rülnek leendő tanítványaikkal, a felmérők 
folyamatossága, a javítás és a visszajelzés 
konkréttá t e s z i a g y e r m e k e k fejlődésének 
követését. A z eltérő i s k o l a f o k o k o n d o l g o ­
zó tanárok módszertani kultúrája közele­
d i k egymáshoz a vertikális munkaközös­
ségek munkája során, a z együttes m u n k a 
segít a kiválasztásban. F o n t o s pedagógiai 
eredményként j e l z i k a minőségjavulást a 
tanulási t a r t a l m a k közvetítésében. 

A z esélykiegyenlítő s z e r e p p e l k a p c s o l a ­
t o s a n erényként m u t a t k o z i k a különböző 
képességű és érdeklődésű g y e r m e k e k f e j ­
lesztésének egységessége, a tehetséggon­
dozás f e l a d a t a i n a k megoldása és a l e m a r a ­
dás megakadályozása e b b e n a z egységesü­
lő k e r e t b e n . 

A z iskolák alapvetően gyermekbarát j e l ­
legűek, tanuló- és tevékenységközpontúak. 

A szintfelmérő vizsgák 

Néhány i s k o l a pedagógiai programjá­
b a n szövegszerűen i s m e g j e l e n i k a s z i n t ­
felmérő v i z s g a m i n t teljesítendő küszöb 
a felvételi nélküli átmenethez. Érvénye­
sülő működési e l v a f o l y a m a t o s s z i n t ­
felmérés. ( A z Iskolatársulás koncepció­

jában e z a z összehangolt értékelés, köze­
lebbről e r e n d s z e r a l a p o s k idolgozása 
meghatározó.) 

U j e l e m mindazonáltal, h o g y a z egysé­
g e s szintfelmérő vizsgák jelentőségét a z 
iskolák a minőségbiztosítási f e l a d a t o k k a l 
hozzák összefüggésbe. E z a tény a p r o g ­
r a m felgyorsításának irányában h a t h a t . 

Pályaválasztás, továbbtanulás 

A z Iskolatársulás bővülését várják kö­
zépfokon: e z a feltétele a n n a k , h o g y a 
gyengébb tanulmányi eredménnyel r e n ­
delkező tanulók előtt i s lehetőség nyíljon 
tovább tanu lás ra a z I sko la tá r su lásban . 

A g y e r m e k e i k n e k elképzelt továbbtanu­
lási aspirációkból a z tűnik k i , h o g y a szü­
lők körében a szakközépiskola és a 4 évfo­
l y a m o s gimnázium J ö v ő k é p e " a d o m i ­
náns. Mindössze 8 tanulót szánnak „kis-
gimnáziumba" ( 6 4 megkérdezett tanuló 
válaszai s z e r i n t ) . 

A település j e l l e g e és a g y e r m e k e k t a ­
nulmányi eredménye közötti összefüggést 
vizsgálva szembetűnő v o l t , h o g y a k i s e b b 
településekről 4 - e s , 5-ös ( g y a k o r t a kitűnő) 
eredménnyel j e l e n t k e z t e k továbbtanulásra 
a z Iskolatársulás iskoláiba, míg K e c s k e ­
métről g y a k o r t a előfordult a közepes ( e s e ­
tenként elégséges) osztályzatú g y e r m e k . 

M i t várnak a szülők a z Iskolatársulás­
tól? (1. táblázat) 

A szülői kérdőíveken nyilatkozó szülők 
s z e r i n t a z Iskolatársulás keretében n e m ­
c s a k j ó v a g y j o b b képességű g y e r m e k e k 
t a n u l h a t n a k ( a g y e r e k e k 7 8 százalékát 
gondolják i l y e n n e k ) , h a n e m közepes ké­
pességűek i s ( i l y e n n e k vélik a z Iskolatár­
suláson belül tanuló g y e r m e k e k 1 9 száza­
lékát). A z iskolatársulásos formában törté-

kizárólag így látom biztosítottnak a középiskolába való bejutást 12% 
ez a legkényelmesebb felkészítő forma 11% 
olyan előkészítést kap a továbbtanuláshoz, amelyet más módon nem tudnék biztosítani 62% 
az általános iskolában ezt javasolták 14% 
egyéb oka van, éspedig: 1% 

- osztályban már kipróbálhatta önmagát, tudását 
- jobb képességű gyermekek kerülnek egy csoportba és nem szakadnak el a megszokott környezettől 
- a 8 + 4 osztályos képzési formával ért egyet 
- ösztönzi a gyermeket a folyamatos felkészülésre 

1 . táblázat. Az Iskolatársulás választásának szülői motívumai a válaszadók százalékában 



nő tanulást 8 3 százalékban tartják előnyös­
n e k . A hátrányokat megnevezők ( 8 száza­
lék) hátrányként a z alábbiakat sorolják f e l : 

- a tanulmányi eredmény l e r o m l i k a 
többletterhek m i a t t ; 

- a mennyiség a minőség rovására m e h e t ; 
- k e v e s e b b a szabadidő. 
A z esélykiegyenlítő s z e r e p vizsgálatá­

nál f o n t o s a d a t l e h e t , h o g y m e n n y i b e n vá­
lasztották kényszerből a z iskolatársulásos 
formát. A z i g e n n e l válaszolók a z alábbi 
o k o k a t jelölték m e g : 

- n e m jó a g y e r m e k tanulmányi eredménye; 
- n e m a k a r t u k t e r h e l n i a z utaztatással; 
- h o g y b i z t o s a n l e g y e n h e l y e v a l a m e ­

l y i k középiskolában; 
- r e m é l t e m v a l a m i p l u s z t . 
N a g y o b b arányban v o l t a k a n e m m e l vá­

laszolók. A z öntudatos Iskolatársulás-vá­
lasztók i n d o k a i a z alábbiak: 

- képességei alapján n e m o k o z g o n d o t a 
társulás ( 2 6 fő); 

- a g y e r e k a k a r t a ( 1 8 fő); 
- próbalehetőségnek tekintettük; 
- kitűnő a tanulmányi eredménye; 
- több lehetőséget j e l e n t ; 
- e z t a z oktatási formát t a r t o t t u k a l e g ­

megfelelőbbnek; 
- j ó lehetőségnek b i z o n y u l t ; 
- lehetőséget a d o t t kétszeri felvételire; 
- testvére i s e z t a formát választotta, és 

választása n a g y o n kedvezőnek b i z o n y u l t . 
Végül i s a 6 . év végén a z Iskolatársulás­

b a bekerült 1 4 3 tanulóból 7 9 fő n y e r t felvé­
t e l t iskolatársulásos középiskolába a v i z s ­
gálat tanévében. H a a z adatpárt önmagában 
vizsgáljuk, a k k o r értelmezhetjük úgy i s , 
h o g y a z Iskolatársulás biztosítja a tovább­
tanulási döntés elhalasztását 1 4 éves k o r i g . 

V a n n a k u g y a n a k k o r j e l e k a r r a , h o g y a z 
Iskolatársulás általános iskolái és középis­
kolái között mégiscsak működik szelekció, 
v a g y i s a komprehenzivitás korlátozottan ér­
vényesül. E n n e k megfelelően kutatási e r e d ­
ményként m e g k e l l f o g a l m a z n i , h o g y a 
kecskeméti Iskolatársulás iskolái részlege­
s e n , korlátozottan komprehenzív intézmé­
n y e k m a . E z t több társadalmi kényszer 
részben magyarázza. A z Iskolatársulás lét­
rehozásában alapvető motívumként j e l z e t t 
visszatartás a tanulókért f o l y t a t o t t v e r s e n y 

éleződéséről a társulás oktatáspolitikai kör­
nyezetében n e m szűnt m e g . S végtére a tár­
sulás mégsem s z i g e t e n működik! 

T a n t e r v i szabályozás 

A Hírös-tantervnek e l n e v e z e t t ( a k e r e t ­
t a n t e r v h e z képest alternatív, u g y a n a k k o r 
l e g i t i m ) , a z Iskolatársuláson belül egysé­
g e s v a g y egységességre törő t a n t e r v f e j ­
lesztésről több - belső és külső - okból a 
s z a k e m b e r e k l e m o n d t a k . 

A h e l y i t a n t e r v e k b e n e m épülnek b e 
m i n d e n e s e t b e n t u d a t o s a n a z Iskolatársu­
lás a l a p e l v e i . A t a n t e r v i d o k u m e n t u m o k 
konvencióinak m a még n a g y o b b a t e h e t e t ­
lenségi nyomatéka, h o g y új a l a p e l v e k ér­
vényesüljenek b e n n e . 

Közös extracurriculutnok 

A tanórán kívüli elfoglaltságok a v i z s ­
gált intézményekben színesek és sokrétű­
e k . M i n d e n iskolában g a z d a g és változatos 
a hagyományőrző tevékenység, a Diákön­
kormányzatok i s jelentős s z e r e p e t látsza­
n a k betölteni. 

Mégis a z a t a p a s z t a l a t , h o g y kevés t a n u ­
ló v e h e t részt a közös e x t r a c u r r i c u l u m o k 
programjában, a tanulók v i s z o n y l a g szűk 
körének nyújtja a z indításkor elhatározott 
előnyöket, t u d n i i l l i k h o g y a z e g y e s műhe­
l y e k egyesítik kompetenciáikat, s a társu­
láson belül bármely tanulónak kínálják 
szolgáltatásaikat. 

Extracurriculáris tevékenység igazán a z 
ískolatársulás alapító iskoláiban található 
o l y a n formában, a m e l y s z e r v e s e n kapcsoló­
d i k a komprehenzivitáshoz, v a g y i s a z átme­
n e t e t , a z egyenlő hozzáférést szolgálja. A 
többi iskolában a z extracurriculáris tevé­
kenységek inkább hagyományosak, a k o m p ­
rehenzivitás szempontjából i n d i f f e r e n s e k . 

A közös e x t r a c u r r i c u l u m o k fontosságá­
b a v e t e t t h i t e t nyilván tompította a z , h o g y 
a szülők n e m elsősorban a z e x t r a c u r r i c u -
lumoktól várják a segítséget, ők hagyomá­
n y o s a n , j ó l tanító iskolát" várnak. 

A z e x t r a c u r r i c u l u m o k „erkölcsi kopá­
sát" f o k o z z a a z iskolák nehéz pénzügyi 
h e l y z e t e i s . 



üzemié 

Támogatottság, külső kapcsolatok 

A z interjúkban a d a t o k a t gyűjtöttünk a r ­
r a nézvést i s , m i l y e n a vállalkozó innová-
t o r o k közérzete, h o g y a n érzik beágyazó­
dásukat a közoktatás, a pedagógia fejlődé­
s i , változási t r e n d j e i b e . A segítőtársak kö­
zött - természetesen - első h e l y e n j e l e n i k 
m e g a z Országos Közoktatási Intézet {Lo­
ránd Ferenc v e z e t t e ) K O M P - c s o p o r t j a . 

A z önkormányzatok támogató szerepét 
illetően a t a p a s z t a l a t o k eltérőek. N e m érez­
n e k egységesen m a g a s hőfokú támogatást 
a z intézmények. A z általános iskolák i g a z ­
gatóival készített interjúkból kitűnt továb­
bá, h o g y a z önkormányzati támogatás c s a k 
a z iskolavezetők e g y része s z e r i n t v a n 
m e g , A jártasabb iskolavezetők megkülön­
böztetik a formális, szóbeli, egyénektől 
ígért támogatást a valós önkormányzati tá­
mogatástól, a m e l y szerintük n i n c s j e l e n . 

Támogató, külső k a p c s o l a t o t j e l e n t e n e k 
a szülők, a szülői ház. A z a d a t o k egyértel­
műen arról beszélnek, h o g y azért élvez 
szülői támogatottságot a komprehenzív p e ­
dagógia és a z Iskolatársulás, m e r t késlelte­
t i a g y e r m e k e k kiszakadását a családból. 

A komprehenzivitás kérdéskörében, a 
h a z a i és nemzetközi pedagógiai h e l y z e t ­
b e n igazán a z o k a vezetők tájékozottak, 
a k i k n e k képzettsége és elkötelezettsége 
m a g a s n a k mondható, szívügyüknek tartják 
a z Iskolatársulást. 

A komprehenzivitás elvének érvényesí­
tését a z iskolaközi munkaközösségek mű­
ködtetésében, egymás munkájának közös 
konferenciákon, továbbképzéseken való 
megismerésében gondolják megvalósítani 
a z intézmények vezetői. A z általános i s k o ­
lák igazgatóival l e f o l y t a t o t t interjúkat ösz-
s z e g e z v e a részkutatás vezetője s z e r i n t a z 
Iskolatársulás értelmét eltérően látják a z 
in tézményvezetők. A z iskolaigazgatók 
n a g y része k i e m e l t e a kollégák s z a k m a i t o ­
vábbképzésének lehetőségét. A válasz­
adók 7 1 százaléka a tanulók tehetséggon­
dozásának lehetőségét i s megemlítette. A z 
interjúkból kitűnt, h o g y személyes érdek 
n e m fűzte a z iskolaigazgatókat a Iskolatár­
suláshoz. A z Iskolatársulás e g y e s számú 
érdekeltje a válaszok 5 7 százaléka s z e r i n t 

a tanuló és r a j t a keresztül a szülő. A z I s k o ­
latársulásban való részvétellel a pedagó­
g u s o k kompetenciája a z igazgatók s z e r i n t 
j a v u l t . E z a s z a k m a i konzultációk, a z i n ­
tézménylátogatások, a módszertani t a p a s z ­
t a l a t o k megszerzésén keresztül valósul 
m e g . V o l t o l y a n e g y e d i igazgatói véle­
mény, a m e l y s z e r i n t a Társulás működési 
e l v e i n e m egységesek, n e m egyértelműek. 

Összefoglalóan megállapítható, h o g y a 
komprehenzív i s k o l a kialakítására vállal­
kozó, j e l e n l e g e g y e t l e n h a z a i innováció 
működését vizsgáló a l k a l m a z o t t kutatás 
elérte célját. Feltárta, h o g y a z Iskolatársu­
lás realitásában jól kimutathatóak a vállalt 
é r tékek, k imuta tha tóak u g y a n a k k o r a 
konfliktusforrások i s , m e l y e k további o k a ­
i t egyrészt a nevelőtestületeken belüli b e l ­
ső f o l y a m a t o k b a n , másfelől a társadalmi 
környezet különböző ágenseiben érdemes 
és k e l l k e r e s n i . 

Jegyzet 

( 1 ) A Kecskemét és Környéke Iskolatársulás partner­
iskolái: 
Általános iskolák: Arany János Altalános Iskola, 
Kecskemét, Béke Általános Iskola, Kecskemét, Feke­
te Erdei Általános Iskola, Helvécia, Hunyadi János 
Általános Iskola, Kecskemét, Ladánybenei Általános 
Iskola, Ladánybene, Lajosmizsei Általános Iskola, 
Lajosmizse, Lánchíd Utcai Általános Iskola, Kecske­
mét, Móra Ferenc Általános Iskola és Alapfokú Mű­
vészetoktatási Intézet, Kerekegyháza, Petőfi Sándor 
Általános Iskola, Szabadszállás, Táncsics Mihály Ál­
talános Iskola, Izsák, Vásárhelyi Pál Általános Iskola, 
Kecskemét, Wéber Ede Központi Általános Iskola, 
Helvécia, Zrínyi Ilona Általános Iskola, Kecskemét. 
Középiskolák: Bolyai János Gimnázium, Kecskemét, 
Kada Elek Közgazdasági Szakközépiskola, Kecske­
mét, Kocsis Pál Mezőgazdasági Szakközépiskola és 
Szakképző Intézet, Kecskemét, Széchenyi István Ide­
genforgalmi, Vendéglátóipari Szakközépiskola és 
Szakmunkásképző Intézet, Kecskemét, Szent-Györ­
gyi Albert Egészségügyi és Szociális Szakközépisko­
la és Szakképző Intézet, Kecskemét. 
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Visszapillantó 
Szemünket és figyelmünket ezúttal Bocsor Istvánra (1807-1885), 

a történész-filozófus iskolaszervezőre; Jedlik Ányosra (1800-1895), 
az ismert természettudósra; valamint Fülep Lajosra (1885-1970), a 
művészettörténészre vetjük: a róluk szóló kötetek a, Tudós tanárok -

tanár tudósok' című sorozat tagjaiként láttak napvilágot. 

Ahárom személyiség a világ megismerésének három alapbeállítódását képviseli: 
J e d l i k elsősorban a tudományos, Fülep a művészi viszonyulást, B o c s o r p e d i g a h u ­
mángondolkodóét. Hármójuk élettevékenységének i d e j e átölel két évszázadot, a 

1 9 . és a 2 0 . század n e m z e t e t és személyiséget érlelő korszakát. Valamennyiük közös t u ­
lajdonsága, h o g y n a g y s z e l l e m i utazók, a k i k személyiségükkel hitelesítették tevékenysé­
güket, a szó erejével h a t o t t a k , s felismerték a z „összhangzó" nevelés fontosságát, lényü­
k e t p e d i g világszeretet járta át. E z z e l a minősítő felsorolással össze i s f o g l a l t u k a n a g y és 
hatékony tanáregyéniségek alaptulajdonságait, i l l e t v e tevékenységük közös lényegét. 

A tanulmánykötetek, m i n t korábban, m o s t i s e g y e n e t l e n teljesítményt m u t a t n a k . Z a v a ­
róan h a t , h o g y a könyvek nélkülöznek b i z o n y o s t a r t a l m i és tipográfiai következetességet, 
egyöntetűséget. N e m sikerült a válogatott szövegek helyesírásában és magyarázó értel­
mezésében a m a i k o r követelményeit s z e m előtt t a r t a n i . A z e r e d e t i szövegek korhű írás­
s a l történő bemásolása, a z értelemzavaró elütések, bosszantó gépelési hibák (különösen 
a neveknél), a m a k a c s u l visszatérő helyesírási hibák, a vesszők elmaradása v a g y éppen 
f e l e s l e g e s használata, a számok elütése, a m a i olvasó számára a l i g értelmezhető k i f e j e ­
zések magyarázat nélkül hagyása nehezíti v a g y éppen akadályozza a szövegértést, a m i a 
s o r o z a t szolgálattevő célja e l l e n h a t . A l a t i n idézetek m a g y a r fordítását i s nehéz nélkü­
lözni. A g o n d o s , értelmes olvasást segítené a név- és tárgymutató, 

M i t m u t a t a f e n t i j e l e s egyéniségek életpályája? 
K o r b a n , e l e v e n kisugárzásban Fülep L a j o s áll a legközelebb hozzánk. Már c s a k azért 

i s , m e r t életpályáját o l y a n felismerés vezérli és s z e r v e z i , m e l y m a i s vezérelvként f o g a l ­
mazódik m e g : 

„A művészetre való oktatásnak kérdését túlzás nélkül l e h e t a m a g y a r kultúra létkérdé­
sének n e v e z n i . " Félreértés n e essék, n e m h o l m i s z a k m a i bódulat m o n d a t t a Füleppel e z t a 
m o n d a t o t , s n e m v a l a m i e l f o g u l t önérdek diktálta, h a n e m a z a felismerés, h o g y a s z e l l e m 
napvilágának ragyogása létkérdés. A szellemé, a z egyénivé t e t t felismeréseké! Tanárként 
még hozzáteszi, e n n e k megvalósítása n a g y o n nehéz, p e d i g a szemlélet átadásának, i l l e t v e 
átadhatóságának problémája n e m kikerülhető. Belső meggyőződésű tanáremberként járja 
körül újra és újra a kérdést, h o g y a n l e h e t a z éltető s z e l l e m e t kiszabadítani a z írásból és a 
képből, h o g y a n l e h e t a művészetet életközeibe h o z n i , s h o g y m i a müértés lényege? 

A kísérő tanulmányt író és a szövegeket válogató Vajda Kornél a z o n k e v e s e k közé t a r ­
t o z i k , a k i k a z életmű többszálú problematikájának felfejtésére vállalkoznak. így vált kö­
t e t e elevenné és életszerűvé, s ezáltal méltóvá - szüntelenül problématérképeket felvázo­
ló - m e s t e r e emlékéhez. 

A külső elismertséget s e m nélkülöző Füleptől m i n t kritikustól t a n u l h a t n a k legtöbbet a z 
utódok. Jóllehet a kritikák csupán rámutatások, utalások, a problémák feltérképezései. 
Hiányoznak a teljesség igényével megírt, k i f e j t e t t , összegező tanulmányok, d e eligazítás­
n a k , „helyzetbehozásnak" e z s e m kevés. A k r i t i k a i észrevételek mögött f e l s e j l i k a f i l o z o ­
f i k u s gondolkodás igénye. Fülepet a művészet lényegével összefüggésben a z örök és a z 
idő kérdése f o g l a l k o z t a t t a . A z 1 9 1 1 - b e n m e g j e l e n t S z e l l e m című filozófiai lapjában v a l ­
lási, filozófia és esztétikai kérdések felvetését és körüljárását ígéri. Célja a problémalá-



K r i t i k a 

tás, a problémák felvetése, a z apóriák boncolgatása. M i n d e z a z igény kiegészül nála a z 
átadás, a filozófiai gondolkodás tanításának szükségességével. A műelemzésben, a mű­
vészettörténet-írásban i s e z t hangsúlyozza, a m i v e l e z e n a téren i s új szemléletet képvi­
s e l t . Valóban sajnálhatjuk, h o g y t e r v e z e t t önálló művészetfilozófiája n e m készült e l . A 
töredékek h a l m a z a , a töredék m i n t műfaj n e m csupán Fülep életművének jellegzetessé­
g e . A m a g y a r gondolkodásnak, a m a g y a r tanári létnek i s állandó, s z i n t e szükségszerű v e ­
lejárója. 

A gondolkodó e m b e r és a cselekvő tanár h a r m o n i k u s összhangját bizonyítja, h o g y 
Fülep pedagógiájának i s a kérdésfelvetés, e g y probléma körbejárása a d t a a lényegét. E h ­
h e z szívesen felszolgálta saját apóriáit i s . Igényelte és e l i s várta a kérdések belemártását 
a m i n d e n n a p i élet áramába. T e t t e m i n d e z t körültekintő t a p i n t a t t a l . A z i l y e n típusú p e d a ­
gógia v i s z o n t n e m a szaktudományra f i g y e l és n e m a z úgynevezett tudományos módszer­
r e l d o l g o z i k , h a n e m t e m a t i k u s megközelítéssel, inkább reflexiókra számít, m i n t m e g o l ­
dásokra. A f e l v e t e t t problémák boncolgatását igényli, n e m p e d i g a z o k külső nézőpontú 
vizsgálatát. A z előadásai a f e n t i e k követ­
keztében c s a k címükben f e l e l t e k m e g a h i ­
v a t a l o s t a n m e n e t n e k . Tanítványait i s önálló 
nézetekért, önálló felismerésért dicsérte és 
i s m e r t e e l . N e m kész, kierőltetett válaszokat 
várt, h a n e m a problémáknak való n e k i f e -
szülést, a témában felfedhető apóriák f e l f e ­
dezését. A k k o r örült leginkább, a m i k o r t a ­
nítványai fejlődése n e m kifelé, h a n e m b e f e ­
lé, a z elmélyülés irányába m u t a t o t t . U g y a n ­
a k k o r látta a tanítás szélső határait i s . T u d ­
t a , h o g y a z anyagról, a színről l e h e t igazsá­
g o k a t tanítani, d e a z általuk képviselt i g a z ­
ságot n e m l e h e t tanítani. Tisztában v o l t a z ­
z a l , h o g y l e h e t tanítani a lélek titkairól, d e 
n e m l e h e t a szüntelenül változó lélekről l e ­
zárt i s m e r e t e k e t közölni. A h o g y o l v a s s u k 
Tihanyi Lajosról írt kritikáját, f e l s e j l i k előt­
tünk Fülep „önarcképe" i s . T i h a n y i h o z h a ­
sonlóan ő i s o l y a n , a k i n e k a fejlődése a b e l ­
ső viaskodásból és n e m a kívülről k a p o t t új­
szerűség majmolásából áll. A képek e l e m ­
zése kapcsán a müértés szabályait i s meghatározza: a képen észlelt v a l a m e n n y i j e l köl­
csönhatása a lényeg, v a l a m i n t a n n a k megértése, h o g y a tárgyak miként k e r e s i k egymást 
s helyüket a z alkotáson. 

A z életmű belülről láttatása alapján Vajda Kornél tanulmányának a l e g n a g y o b b h o z a ­
dékát a b b a n látom, h o g y a z önmagát D o n Quijoténak érzékelő Fülepet átültette a m a g y a r 
kultúra Pegazusára. 

„Engem s o h a s e m m i kitüntetés n e m ért. Egyedüli j u t a l m a m tanítványaimnak f o l y a m a ­
t o s jó emlékezete és s z e r e t e t e , m e l y e t dicsekvés nélkül említek s t a p a s z t a l h a t o k m o s t i s , 
akármerre m e g y e k . " - m o n d j a B o c s o r István történész-filozófus, iskolaszervező a taná­
r i pályája béréről. Személyében képzeljünk e l e g y több n y e l v e n beszélő, zenéhez értő, a 
zenét művelő érzékeny, n a g y szorgalmú tanárt, a k i a Pápai Református Kollégium f e l v i ­
rágoztatásának s z e n t e l t e életét. F i a t a l o n m e g i s gyűlik b a j a merészen újszerű pedagógi­
a i elképzelései m i a t t . B o c s o r fáradhatatlan a Kollégium ügyében. H a tankönyvre v a n 
szükség, a k k o r a z t pótolja n a g y alázattal, kifogástalan szakszerűséggel. A tankönyvírás 
mintapéldáját láthatjuk l a t i n nyelvkönyvében, a m e l y i r o d a l m i szemelvényeket, n y e l v t a n t 

Jedlik figyelemmel kísérte a kül­
földifolyóiratokat. Tanári haté­
konysága érdekében eszközöket 

épített, rendszeresen kísérletezett. 
A fizikai jelenség bemutatására 
nagy gondot fordított. Ezek alap­
ján jutottak el tanítványai a fo­
galmak kialakításához. Ez után 
következett a jelenségekben sze­
replőfizikai mennyiségek közötti 
kapcsolat tudatosítása, majd utol­
jára a mérés. (Ösztönszerűen tet­
te mindezt, ahogy Fülep is a saját 

területén arra törekedett, hogy 
még mielőtt bármi következtetés­
rejutna a műértő, a műalkotá­

son látható elemek kölcsönviszo-
nyát kell felismernie.) 



és szótárt i s t a r t a l m a z . A célszerűség és a használhatóság kiegészült nála széles látókör­
r e l , korszerűséggel. 

Neveléstudományi munkájában i s a korszerű i s m e r e t e k r e a l a p o z , d e tisztában v a n a z ­
z a l , h o g y a z e m b e r t a s o r s , a természet s a z e m b e r e k közösen n e v e l i k . R o p p a n t tág h o r i ­
z o n t o n , Európán túlra i s t e k i n t v e követi n y o m o n , miként változtak a nevelés eszméi, m a ­
g u k után v o n v a a nevelési módszerek átalakulását. 

B o c s o r István történészként i s a haladó eszmék képviselője. Élvezetes, meggyőző elő­
adóként őrzi a z utókor emlékezete. írásbeli és élőszóban e l h a n g z o t t megnyilatkozásait 
l o g i k u s elrendezés, világos s z e r k e z e t j e l l e m z i . Történeti gondolkodásában Hegel törté­
netfilozófiai e l v e i érvényesülnek. A s z e l l e m és a lélek szabadságát o l y a n n y i r a k o m o l y a n 
v e t t e , h o g y protestáns létére a protestánsok vallási türelmetlenségét i s elutasította. Törté­
n e l m i írásaiban, előadásaiban a világtörténelem eseményeit rávetítette a m a g y a r h e l y z e t ­
r e . Analógiákat találva jelölte k i a szükséges fejlődés irányát. Zsarnokgyűlölete, s z a b a d ­
ságvágya a z e g y e t e m e s történelem példáiból táplálkozott. O l y a n s z e m p o n t o k követését 
jelöli k i a történelmi események elemzésében, a m e l y e k újak és merészek a 1 8 3 0 - a s évek­
b e n . E z különösen a f r a n c i a f o r r a d a l o m - B o c s o r szóhasználata s z e r i n t a f r a n c i a zendü­
lés - értelmezésében szembetűnő. Kérdéseit a j o g és a szabadság dimenziójába h e l y e z i . 
K r i t i k a i szemléletét jól tükrözi, h o g y a Függetlenségi N y i l a t k o z a t örömteli üdvözlése és 
óhajtása m e l l e t t éles k r i t i k a i h a n g o n szól a rabszolgaság rendszeréről. A tényszerűség a 
személyes állásfoglalással e b b e n a z írásában i s együtt érvényesül. A r e f o r m k o r r a l k a p ­
c s o l a t o s g o n d o l a t a i b a n a m a g y a r n y e l v j o g a , a jobbágyság felszabadítása a leghangsúlyo­
s a b b . A z 1 8 4 8 - 4 9 - e s szabadságharc i d e j e a l a t t , m a j d a kiegyezést követően r o p p a n t t e ­
herként kerül vállaira a Kollégium értékeinek őrzése s elért eredményeinek védése. 

A f e n t e l m o n d o t t a k a t jól tükrözi B o c s o r l e g n a g y o b b történeti munkája, a m e l y M a ­
gyarország története, különös t e k i n t e t t e l a jogfejlődésre' címmel j e l e n t m e g négy kötet­
b e n . E z a m u n k a főtanodai és magánhasználatra készült 1 8 6 1 - b e n . H a a m a i olvasó B o ­
c s o r megközelítésével, gondolkodásmódjával n e m ért i s e g y e t , a válogatott szemeivé­
nyekjói fogják szemléltetni a z oknyomozó, elemző módszer alkalmazását a történelmi 
eseményekkel és d o k u m e n t u m o k k a l k a p c s o l a t b a n . Fehér Katalin a m a g y a r nemzetállam 
szempontjából különösen f o n t o s események reflexióit választotta k i B o c s o r kötetéből. 

B o c s o r István n a p j a i n k pedagógusának szóló üzenetét p e d i g a z oktatásügy örökzöld 
dallamaiként h a l l g a t h a t j u k : 

- A k i n e v e l n i a k a r , a n n a k i s m e r n i e k e l l a szüntelenül változó e m b e r t . 
- A z iskolának n e m a z a f e l a d a t a , h o g y h a l o m b a h o r d j a a z i s m e r e t e k e t . 
- A magoltatás káros a z elmére, és akadályozza a z öntevékenységet. 
- N a g y kár következik a felszínességből. 
- A növendékek korához a l k a l m a z k o d n i k e l l . 
J e d l i k Ányos népszerűségét n e m csupán találmányai és a róla e l n e v e z e t t iskolák b i z ­

tosítják, h a n e m életpályájának egésze. J e d l i k ötvenhárom évi tanítás után a M a g y a r T u ­
dományos Akadémia tagjaként zárja pályafutását. 

Tanári tevékenységében a módszertani kultúrát n a g y o n f o n t o s n a k t a r t o t t a , m i n t a h o g y 
a z érdeklődő nyitottságot i s . E n n e k megfelelően J e d l i k f i g y e l e m m e l kísérte a külföldi f o ­
lyóiratokat. Tanári hatékonysága érdekében eszközöket épített, r e n d s z e r e s e n kísérletezett. 
A f i z i k a i jelenség bemutatására n a g y g o n d o t fordított. E z e k alapján j u t o t t a k e l tanítványai 
a f o g a l m a k kialakításához. E z után következett a jelenségekben szereplő f i z i k a i m e n n y i ­
ségek közötti k a p c s o l a t tudatosítása, m a j d utoljára a mérés. (Ösztönszerűen t e t t e m i n d e z t , 
a h o g y Fülep i s a saját területén a r r a törekedett, h o g y még mielőtt bármi következtetésre 

j u t n a a műértő, a műalkotáson látható e l e m e k kölcsönviszonyát k e l l f e l i s m e r n i e . ) 
A belső késztetésre működő J e d l i k r o p p a n t erőkifejtését m u t a t j a , h o g y 2 9 2 általa e l ­

végzett kísérletet j e g y z e t t l e . E z e k r e építette tanítását. 1 8 5 0 - b e n m e g j e l e n t , t e r ­
mészettan e l e m e i ' című tankönyvének újszerűsége éppen a b e m u t a t o t t kísérleteken a l a -



K r i t i k a 

puló fizikatanítás v o l t . „Jedlik tankönyvét a kémiai és a l k a l m a z o t t m a t e m a t i k a i rész, mű­
szótár, v a l a m i n t számtanpéldák, táblázatok és a l e g f r i s s e b b i r o d a l o m r a történő p o n t o s h i ­
vatkozások tették teljessé". E z t a z igényességet n a p j a i n k b a n i s követendőnek t a r t h a t j u k . 

A z elhivatottságból dolgozó szolgálattevők nyomorúságát ő s e m kerülhette e l . A l k o ­
tóerejét lekötötte, idejét e l v e t t e a s o k kísérletezés, d e e z e k nélkül n e m t u d o t t tanítani. 
Pénzt v i s z o n t n e m k a p o t t , így a z eszközökre és a tankönyvére a sajátját költötte v a g y elő­
l e g e z t e . E z a z elhivatottság, áldozatkészség már önmagában i s velős nevelési p r o g r a m , 
d e e z e n túlmenően kötélességtudatot, s z o r g a l m a t , munkát, tisztelettudó viselkedést várt 
e l tanítványaitól. A z t igényelte tőlük, a m i t ő i s a d o t t n e k i k . J e d l i k értette a személyre szó­
ló f e l a d a t o k pedagógiai, e m b e r i hasznát. A tehetségeseket külön törődéssel s e r k e n t e t t e . 
G o n d o l a t a i , c s e l e k e d e t e i mindvégig a tudomány szolgálatában álltak. A m i k o r a t u d o ­
mány fontosságáról értekezik, kitér m i n d e g y i k tudományág szerepére, és érveket s o r a ­
k o z t a t f e l nélkülözhetetlenségük m e l l e t t . Végkövetkeztetésként p e d i g k i j e l e n t i : m i n d e n 
ország a n y a g i jólléte a tudomány művelésének színvonalával áll összefüggésben. H a n g ­
súlyozza u g y a n a k k o r , h o g y a tudományok hatékonysága c s a k a művészetek művelésével 
és a z erkölcsiség védelme m e l l e t t lehetséges. 

Kovács László bemutató tanulmányának l e g i z g a l m a s a b b f e j e z e t e a vállalkozó J e d l i k 
vonásait f e s t i f e l a jól i s m e r t , m e g s z o k o t t portréra. A szódaüzem, a z o p t i k a i rácsok, v a ­
l a m i n t a z e l e m e k gyártása a z életmű sikerét mutatják. A s i k e r e k , a hatékonyság ellenére 
a z utókor m e g l e p v e észleli, h o g y J e d l i k e t m e n n y i r e n e m érdekelték a földi elismerések. 
Való i g a z , J e d l i k ilyeténképpen a középkori kőfaragókra emlékeztet, a k i k o t t i s szépre f a ­
ragták a t e m p l o m o k köveit, a h o l a z t a t e m p l o m i fényviszonyok n e m engedték látni, m i ­
v e l ők elsősorban n e m a földi megrendelőnek d o l g o z t a k , h a n e m a m i n d e n t látó I s t e n n e k , 
a z i g a z i megrendelőnek. 

May er Erzsébet 

A pszicholingvisztika állásáról 
A Cambridge University Press Annual Review of Applied Linguistics 

nyelvészeti sorozatának eddig kiadott kötetei is mind alapvető 
alkalmazott-nyelvészeti témákat jártak körül, de a mostani, a 

pszicholingvisztikáról szóló, úgy érzem, minden eddiginél jobban 
sikerült, és széles olvasóközönségre 

számíthat. 

Elsősorban n y e l v s z a k o s egyetemistáknak, nyelvtanároknak és nyelvpedagógiával f o g ­
lalkozó s z a k e m b e r e k n e k ajánlom a könyvet, d e h a s z n o s a kötet pszichológiai és 
nyelvészeti kérdések iránt érdeklődő n e m n y e l v s z a k o s o k számára i s . A z e g y e s f e j e ­

z e t e k legelőnyösebb jellemzője, h o g y a kiválasztott részterületeken a m a k u r r e n s és m e g ­
határozó álláspontokat k r i t i k u s a n e l e m z i k , e z z e l a z érdeklődő számára lehetővé t e s z i k a 
lényeges kérdések megértését, míg a z említett források visszakereshetőek, további tájéko­
zódásra a d n a k lehetőséget. A könyv annotált bibliográfiát i s t a r t a l m a z m i n d e n e g y e s f e j e ­
z e t után. U g y a n a k k o r s z i n t e kizárólag a z a n g o l u l m e g j e l e n t i r o d a l m a t szintetizálják a s z e r ­
zők, bár elvétve német, japán v a g y h o l l a n d cím i s előfordul a források között. 

A könyv öt n a g y o b b részre tagolódik: a bevezetőt négy t e m a t i k u s egységbe r e n d e z v e 
követi összesen tizennégy tanulmány. A z előszót Wilga Rivers írta, a k i n a p j a i n k b a n r i t ­
kán publikál, bár a p s z i c h o l i n g v i s z t i k a e g y i k úttörő kutatójaként és kiváló népszerűsítő-



K r i t i k a 

puló fizikatanítás v o l t . „Jedlik tankönyvét a kémiai és a l k a l m a z o t t m a t e m a t i k a i rész, mű­
szótár, v a l a m i n t számtanpéldák, táblázatok és a l e g f r i s s e b b i r o d a l o m r a történő p o n t o s h i ­
vatkozások tették teljessé". E z t a z igényességet n a p j a i n k b a n i s követendőnek t a r t h a t j u k . 

A z elhivatottságból dolgozó szolgálattevők nyomorúságát ő s e m kerülhette e l . A l k o ­
tóerejét lekötötte, idejét e l v e t t e a s o k kísérletezés, de e z e k nélkül n e m t u d o t t tanítani. 
Pénzt v i s z o n t n e m k a p o t t , így a z eszközökre és a tankönyvére a sajátját költötte v a g y elő­
l e g e z t e . E z a z elhivatottság, áldozatkészség már önmagában i s velős nevelési p r o g r a m , 
de e z e n túlmenően kötélességtudatot, s z o r g a l m a t , munkát, tisztelettudó viselkedést várt 
e l tanítványaitól. A z t igényelte tőlük, a m i t ő i s a d o t t n e k i k . J e d l i k értette a személyre szó­
ló f e l a d a t o k pedagógiai, e m b e r i hasznát. A tehetségeseket külön törődéssel s e r k e n t e t t e . 
G o n d o l a t a i , c s e l e k e d e t e i mindvégig a tudomány szolgálatában álltak. A m i k o r a t u d o ­
mány fontosságáról értekezik, kitér m i n d e g y i k tudományág szerepére, és érveket s o r a ­
k o z t a t f e l nélkülözhetetlenségük m e l l e t t . Végkövetkeztetésként p e d i g k i j e l e n t i : m i n d e n 
ország a n y a g i jólléte a tudomány müvelésének színvonalával áll összefüggésben. H a n g ­
súlyozza u g y a n a k k o r , h o g y a tudományok hatékonysága c s a k a művészetek művelésével 
és a z erkölcsiség védelme m e l l e t t lehetséges. 

Kovács László bemutató tanulmányának l e g i z g a l m a s a b b f e j e z e t e a vállalkozó J e d l i k 
vonásait f e s t i f e l a jól i s m e r t , m e g s z o k o t t portréra. A szódaüzem, a z o p t i k a i rácsok, v a ­
l a m i n t a z e l e m e k gyártása a z életmű sikerét mutatják. A s i k e r e k , a hatékonyság ellenére 
az utókor m e g l e p v e észleli, h o g y J e d l i k e t m e n n y i r e n e m érdekelték a földi elismerések. 
Való i g a z , J e d l i k ilyeténképpen a középkori kőfaragókra emlékeztet, a k i k o t t i s szépre f a ­
ragták a t e m p l o m o k köveit, a h o l a z t a t e m p l o m i fényviszonyok n e m engedték látni, m i ­
v e l ők elsősorban n e m a földi megrendelőnek d o l g o z t a k , h a n e m a m i n d e n t látó I s t e n n e k , 
az i g a z i megrendelőnek. 

May er Erzsébet 

A pszicholingvisztika állásáról 
A Cambridge University Press Annual Review of Applied Linguistics 

nyelvészeti sorozatának eddig kiadott kötetei is mind alapvető 
alkalmazott-nyelvészeti témákat jártak körül, de a mostani, a 

pszicholingvisztikáról szóló, úgy érzem, minden eddiginél jobban 
sikerült, és széles olvasóközönségre 

számíthat. 

E
lsősorban n y e l v s z a k o s egyetemistáknak, nyelvtanároknak és nyelvpedagógiával f o g ­
lalkozó s z a k e m b e r e k n e k ajánlom a könyvet, de h a s z n o s a kötet pszichológiai és 
nyelvészeti kérdések iránt érdeklődő n e m n y e l v s z a k o s o k számára i s . A z e g y e s f e j e ­

z e t e k legelőnyösebb jellemzője, h o g y a kiválasztott részterületeken a m a k u r r e n s és m e g ­
határozó álláspontokat k r i t i k u s a n e l e m z i k , e z z e l a z érdeklődő számára lehetővé t e s z i k a 
lényeges kérdések megértését, míg a z említett források visszakereshetőek, további tájéko­
zódásra a d n a k lehetőséget. A könyv annotált bibliográfiát i s t a r t a l m a z m i n d e n e g y e s f e j e ­
z e t után. U g y a n a k k o r s z i n t e kizárólag a z a n g o l u l m e g j e l e n t i r o d a l m a t szintetizálják a s z e r ­
zők, bár elvétve német, japán v a g y h o l l a n d cím i s előfordul a források között. 

A könyv öt n a g y o b b részre tagolódik: a bevezetőt négy t e m a t i k u s egységbe r e n d e z v e 
követi összesen tizennégy tanulmány. A z előszót Wilga Rivers írta, a k i n a p j a i n k b a n r i t ­
kán publikál, bár a p s z i c h o l i n g v i s z t i k a e g y i k úttörő kutatójaként és kiváló népszerűsítő-



jeként t a r t j a őt számon a s z a k m a . írása személyes hangvételű történeti áttekintés a z U S A -
b a n a z ötvenes években kezdődő folyamatról, a m e l y n e k során a nyelvelsajátításra o l y j e l ­
lemző egyéni különbségek e g y r e n a g y o b b hangsúlyt k a p t a k . 

A kötet első része a pszichológia és nyelvészet kapcsolatátjárja körül, m e l y b e n a két 
területet átfedő kutatási kérdések adják a közös f o n a l a t . Segalowitz tanulmánya szintén 
történeti k o n t e x t u s b a n t e k i n t i át a z o k a t ä kérdéseket, m e l y e k megválaszolásától a l a p ­
vető változásokat reméltek a kutatók. Három területet e m e l k i : a k o n n e k c i o n i s t a m o ­
d e l l e k kidolgozásával o l y a n asszociációs tanulási elmélet született, a m e l y segít megér­
t e n i , h o g y a n lehetséges m o d e l l e z n i a veleszületett n y e l v i ösztön nélküli nyelvelsajátí­
tást; a kognitív tudomány, a neurobiológia és a n e u r o l i n g v i s z t i k a új távlatokat n y i t a 
nyelvelsajátítási és nyelvhasználati kutatások területén; e z e k e t a kognitív nyelvészet 
hasznosítja. 

A neurobiológiai v o n a l a t f e j t i k i részletesen Schumann f e j e z e t e , a m e l y b e n a z o k a t a z 
a g y i struktúrákat és f o l y a m a t o k a t ismerhetjük m e g , m e l y e k meghatározó s z e r e p e t játsza­
n a k a nyelvtanulási motiváció, a kognitív f o l y a m a t o k és a nyelvhasználatot befolyásoló 
p r a g m a t i k a i döntések kialakulásában. 

Dörnyei a nyelvtanulási motiváció kutatásának újabb megközelítéseit e l e m z i a követ­
kező részben. Külön érdekessége fejtegetéseinek, h o g y néhány h a z a i s z a k e m b e r kutatá­
s a i t az átfogó t r e n d e k b e integrálja, továbbá i g e n széles s z a k i r o d a l m i áttekintést a d a z ér­
deklődő olvasónak. 

A n e g y e d i k f e j e z e t e d d i g ritkán tárgyalt fókuszt választ: Hansen a nyelvtudás m e g k o -
pásának, elfelejtésének ( a t t r i t i o n ) kutatásába és elméleti kérdéseibe v e z e t be , a m i a kö­
t e t b e n tárgyalt témák közül a z e g y i k legújszerűbb. E z z e l a z éppen kutatási témát kereső 
olvasó ismét megfontolandó kérdéskörbe k a p bepillantást. 

Címében a második t e m a t i k u s rész a z egyéni különbségeket e m e l i k i , bár kétségtelen, 
h o g y a z elsői részben tárgyalt nyelvtanulási motiváció és nyelvelfelejtés legalább a n n y i ­
r a i d e t a r t o z i k , m i n t a z életkor, a nyelvérzék, a szorongás és a z írás- és olvasástanulás. 
Singleton rövid áttekintése a z életkornak és a k r i t i k u s periódusnak a nyelvelsajátításban 
játszott szerepéről részletesen tárgyalja a g y a k r a n ellentmondó kutatási eredményeket, a z 
azokból l e v o n t következtetéseket, és reális, középutas álláspontot f o g a l m a z m e g . 

Sparks és Ganschow a nyelvérzék konstruktumáról és mérésének eszközeiről a d törté­
n e t i és e g y b e n k r i t i k u s elemzést. Érdekes, h o g y e z e n a területen a kognitív kutatások elő­
térbe kerülésének ellenére lényeges előrelépés a h a t v a n a s évekhez képest a m a i n a p i g 
n e m történt. Ebből a fejezetből hiányzik u g y a n a k k o r a nyelvérzék e g y e t l e n újszerű tár­
gyalásának hivatkozása (Skehan, P. [ 1 9 9 8 ] : , A C o g n i t i v e A p p r o a c h t o L a n g u a g e L e a r n -
i n g \ O x f o r d : O U R ) , bár a szerző előző munkáit e l e m z i k . 

A n y e l v i szorongás mibenlétét és a nyelvtudással való kapcsolatát tárgyalja H o r w i t z a 
következő f e j e z e t b e n . E z e n a területen érdemes v o l n a h a z a i kutatást végezni: jó v o l n a 
többet t u d n i arról, m i l y e n összefüggés található a szorongás és a n y e l v i teljesítmények, 
v a l a m i n t a nyelvoktatás minőségét befolyásoló egyéb tényezők (például a tanári m a g a ­
tartás, a z a l k a l m a z o t t módszer, a motiváció) között. 

A n y o l c a d i k f e j e z e t a z alapvető, i l l e t v e használható írni és o l v a s n i tudás ( l i t e r a c y ) k i ­
alakulásával k a p c s o l a t o s p s z i c h o l i n g v i s z t i k a i kutatásokat t e k i n t i át, egyaránt merítve a z 
első és a második n y e l v r e vonatkozó vizsgálatok tanulságaiból. Talán e z a f e j e z e t a l e g ­
e l n a g y o l t a b b , m i v e l h a t a l m a s területet f o g át, mégis i t t a h e l y e . U g y a n i s a második n y e l v 
kutatásakor g y a k r a n m e g f e l e d k e z n e k arról, h o g y a nyelvtanulók már használnak e g y 
n y e l v e t , és e n n e k erős, i l l e t v e g y e n g e p o n t j a i t átviszik a következő n y e l v r e . Perfetti, Van 
Dyke és Hart tanulmánya a szófelismeréssel és o l v a s o t t szöveg értésével k a p c s o l a t o s k u ­
tatásoktól a z írásjelek elsajátításán át a z olvasással k a p c s o l a t o s neurobiológiai tanulmá­
n y o k i g t e r j e d . Kiváló bevezetőként szolgál e kutatási területre, a következő rész - s z i n ­
tén olvasáskészséget tárgyaló - 1 1 . fejezetével, m e l y e t Geva és Wang írt. 



A kötet h a r m a d i k része a kétnyelvűség kérdéseit ( b i l i n g u a l i s s u e s ) járja körül, e b b e n 
elkülönítve a hagyományosan „kétnyelvűség" címszó a l a t t tárgyalt területet, bár kétség­
t e l e n , h o g y a könyv e d d i g i f e j e z e t e i i s a kétnyelvűségről szólnak, h a a z t tágabban értel­
mezzük. A nyelvelsajátítási képesség mibenlétét tárgyalja Genessee tanulmánya, m e l y ­
n e k a l a p g o n d o l a t a a z a m a már e l f o g a d o t t álláspont, m e l y s z e r i n t a g y e r e k e k e l tudják kü­
löníteni a párhuzamosan elsajátított n y e l v e k e t , második n y e l v e n a z elsőként elsajátított-
h o z hasonló u t a t járnak b e és e z n e m j e l e n t számukra megterhelést. A szerző s z e r i n t a z 
e m b e r i e l m e legalább a n n y i r a a l k a l m a s több n y e l v elsajátítására, m i n t e g y nyelvére. 

A kétnyelvű g y e r e k e k nyelvelsajátítási f o l y a m a t a i n a k m e t a n y e l v i vonatkozásait v i z s ­
gálja Bialystok, a k i a z idevágó e m p i r i k u s tanulmányok k r i t i k u s elemzése során a r r a a kö­
vetkeztetésre j u t , h o g y a m e t a n y e l v fejlődésében két kognitív f o l y a m a t játszik s z e r e p e t : 
az analízis és a k o n t r o l l . A kétnyelvű g y e r e k e k a z o k b a n a f e l a d a t o k b a n teljesítenek j o b ­
b a n a z egynyelvűeknél, m e l y e k b e n a k o n t r o l l m a g a s a b b szintű alkalmazása f o n t o s , míg 
a z elemző tevékenység m a g a s a b b szintjét követelő f e l a d a t o k b a n teljesítményük n e m kü­
lönül e l a z egynyelvűekétől. Tehát általában a m e t a n y e l v i készségek n e m fejlődnek 

könnyebben kétnyelvűek esetében, d e a fi-
Juffs fejezetének címe jóval töb- g y e l e m kontrollját igénylő területen előn-

bet sejtet, mint amit nyújt A reak- n y e l r e n d e l k e z n e k . 
cióidő mérésével öszszekapcsolt A k ö n y v n e g y e d i k t e m a t i k u s egysége k u -
eljárásokat tárgyalja teljes mon- tatásmódszertani problémákra tér k i , ezért e l -
datok, illetve szavak felismerése porban a kutatással foglalkozó s z a k e m b e -

. J - I i - i . r r e k figyelmébe ajánlom. Három f e i e z e t f o g -
szintjen, jobbara a nyelvi megfor- e ] s ö s o r b

J
a n a i c h o l ó j b a n h o t 

maltsag helyességére s z a b b i d e j e elfogadottként a l k a l m a z o t t eljárá-
(grammaticahtyjudgement tasks) s o k alkalmazásával nyelvelsajátítási vizsgá-
vonatkozó eljárásokat alkalmazó, l a t o k b a n . A három f e j e z e t együtt s e m bővel-
főként kísérleti vizsgálatokban. k e d i k választékban, mindháromban összesen 

Ugyanezt a területet is felöleli két eljárás altípusai s z e r e p e l n e k , és láthatóan 
Gass fejezete, de emellett a stimu- a kvalitatív eljárások v a n n a k túlsúlyban. 
Iáit visszaemlékezéses eljárásokat Juffs fejezetének címe jóval többet s e j t e t , 

is áttekinti. Smagorinsky a m i n t a m i t A reakcióidő mérésével 
protokol elemzést mint kutatási összekapcsolt eljárásokat tárgyalja t e l j e s 
eljárást az infomáció feldolgozás m o n á ^ > i l l e t v e s z a v a k felismerése s z i n t -
r í . 'j - 7 n -7- l e n , jobbára a n y e l v i m e g f o r m a l t s a g h e l y e s -

folyamatába ágyazva, kulturális ^ ( g r a m 

szempontból elemzi, natkozó eljárásokat alkalmazó, főként kísér­
l e t i vizsgálatokban. U g y a n e z t a területet i s 

felöleli Gass f e j e z e t e , de e m e l l e t t a stimulált visszaemlékezéses eljárásokat i s áttekinti. 
Smagorinsky a p r o t o k o l l - e lemzést m i n t kutatási eljárást a z infomáció-feldolgozás f o l y a ­
matába ágyazva, kulturális szempontból e l e m z i . A z i r t tárgyalt eljárásokkal a n y e l v f e l d o l ­
gozásnak a z o k a t a f o l y a m a t a i t próbálják feltárni, melyekről a n y e l v i produkció során c s a k 
részleges és tökéletlen képet k a p h a t a kutató. E z e k a z eljárások a p s z i c h o l i n g v i s z t i k a i f o ­
l y a m a t o k a t feltáró kutatások validitását h i v a t o t t a k növelni, d e n e m véletlen, h o g y m i n d ­
három f e j e z e t h o s s z a s a n t a g l a l j a a szerzők fenntartásait i s velük k a p c s o l a t b a n . 

Összegezve: széles és mély áttekintést a d n a k a z e g y e s f e j e z e t e k a p s z i c h o l i n g v i s z t i k a 
lényeges kérdéseiről a második n y e l v elsajátításával k a p c s o l a t b a n . Külön f i g y e l m e t ér­
d e m e l n e k a z e g y e s f e j e z e t e k végén található hivatkozási listák és i n d e x e k , m e l y e k i g e n 
s o k fáradságtól megkímélik a z érdeklődő kutatót. 

McGroarty, Mary (szerk., 2001): A n n u a l Review of 
Applied Linguistics. V o l u m e 2 1 . L a n g u a g e and Psychology. 
Cambridge University Press, Cambridge. Nikolov M a r i a n n e 



Felsőoktatás 
S z e p t e m b e r b e n r e n d e z i k m e g a „Felső­

oktatás tömegesedése m i n t pedagógiai 
probléma" című országos konferenciát. A 
rendezvény fő szervezője Patkós András 
akadémikus p r o f e s s z o r , a M a g y a r Pedagó­
g i a i Társaság Felsőoktatási Szakosztályá­
n a k elnöke. 

Egyszer egy királyfi 
A K o l o m p o s együttes új név a táncházi 

muzsikában. A w o r l d m u s i c hatása, a 
Ghymesé, tán még Sztravinszkijé i s érez­
hető a z o n a g y e r m e k e k n e k szánt kazettán, 
m e l y e n e g y óvodai mulatság hangzó a n y a ­
g a található: beköszöntő játékok, aprók 
tánca, m e s e , köszöntők, lecsendesítő-bú-
csúztató énekek. 

Drámapedagógusok 
N o v e m b e r 22-24-én tartják tisztújító 

közgyűlésüket a M a g y a r Drámapedagógiai 
Társaság t a g j a i . Mindenképpen elnökcsere 
lesz , m e r t a n y o l c éve elnöklő Szakáll Ju-
dit b e j e l e n t e t t e : v i s s z a v o n u l . A választások 
előkészítői remélik, h o g y a személyi válto­
zás n e m f o s z t j a m e g a z 1 2 0 0 fős társaságot 
k o m f o r t o t , o t t h o n t adó székhelyétől, a fő­
városi Marczibányi téri Művelődési Köz­
ponttól. Június 11-én egyébként n a g y s z a ­
bású gálával zárult a z e z évi Weöres Sán­
d o r Gyermekszínjátszó Fesztivál. 

Civilek 
A z Országos Köznevelési Tanács t a g ­

j a i - k i k n e k szerepét a kormányzat i s f e l ­
értékelni készül - a z elkövetkezőkben a 
korábbinál jelentősebb társadalmi k o n t ­
r o l l alá kerülnek. Először a progresszív 
pedagógiákat képviselők közt hegemón 
s z e r e p r e készülő Alapítványi és Magánis­
kolák Egyesületében ( a Független P e d a ­
gógiai Intézetben) látták vendégül a z 
O K N T t a g j a i t , s e g y e z t e k m e g n e g y e d ­

évenként s o r r a kerülő dialógusban a c i v i l ^ 
s z e r v e z e t e k k e l , később a ( t r a d i c i o n a l i s t a - ( 
pedagógiákat inkább képviselő) Függet-
l e n Pedagógus Fórum „számoltatta b e " a z c 
O K N T választott t a g j a i t n a g y érdeklődés 
m e l l e t t m e g t a r t o t t rendezvényen. A j e l e n ­
v o l t a k évente rendezendő hasonló k o n f e ­
renciában állapodtak m e g . 

Európai uniós portál 
pedagógusoknak 

Várja látogatóit 2 0 0 2 májusától M a ­
gyarország első o l y a n t e m a t i k u s w e b -
kikötője, a m e l y a z oktatás és képzés e u ­
rópai integrációs folyamatairól, k a p c s o ­
lódási pontjairól tájékoztatja a h a z a i 
s z a k m a i közvéleményt. A módszertani 
a n y a g o k a t , háttéranyagokat, oktatási hí­
r e k e t és számos szolgáltatást kínáló p o r ­
tál a Külügyminisztérium E U Közvéle­
ményfelkészítési P r o g r a m j a keretén b e ­
lül, a közép- és általános i s k o l a i oktatók 
EU-képzését célzó p r o g r a m c s o m a g ré­
szeként készült. 

Gyermek- és ifjúsági 
színházi biennálé 

Kaposvár v o l t a helyszíne a kétévente 
s o r r a kerülő színházi szemlének. Újdon­
ság, h o g y ezúttal meghívták a „színházzal 
nevelés" ( a n g o l u l : T I E ) h a z a i képviselőit 
i s . Bizonyára elismerése e z a pedagógia és 
a színház határán álló új szakmaiság h a z a i 
színvonalának. D e a z t i s j e l z i : „igazi", 
„profi" színház m a ritkán játszik g y e r m e k ­
d a r a b o t . Felléptek a házigazdák, a nyír­
egyházi Móricz Z s i g m o n d Színház, a z e g ­
r i Gárdonyi Színház, a d e b r e c e n i C s o k o n a i 
Színház, a M e r l i n Színház, a N y i t r a i Szín­
háza S z a b a d k a i Gyermekszínház, a t e ­
mesvári C s i k y G e r g e l y Színház, a K o l i b r i 
Színház, a nürnbergi M u m m p i t z T h e a t e r , 
továbbá a Stúdió K , a Maskarás Céh, a 
Baltazár Színház, a győri V a s k a k a s Báb­
színház, a kecskeméti Ciróka Bábszínház, 



a F i g u r i n a Bábszínház, a F a b u l a Bábszín­
ház, a Színművészeti E g y e t e m Bábosztá­
l y a , a Dunaújárosi Táncszínház, a Közép-
Európai Táncszínház, a K e l e t i István Mű­
vészeti I s k o l a együttese, a Káva Kulturális 
Műhely, a K e r e k a s z t a l Színházi Nevelési 
Központ. 

Petőfi CD-n 
A M a g y a r Rádió m i n d e n o l y a n m a g y a r 

közösséget, intézményt (iskolát, művelő­
dési házat, g y e r e k c s a p a t o t ) megajándéko­
z o t t a 2 9 d a r a b o s ,Petőíí-összes' C D - v e l , 
a m e l y i k a költő nevét v i s e l i . 

Sulinet Rendezvény-Tár 
A z írisz-SuliNet P r o g r a m i r o d a elindí­

t o t t a legújabb szolgáltatását a R e n d e z ­
vény-Tárt. E b b e n pedagógusoknak, o k t a ­
tási intézményeknek és diákoknak szóló 
s z a k m a i rendezvényeket, p r o g r a m o k a t 
gyűjtik c s o k o r b a . A Rendezvény-Tár f o ­
l y a m a t o s a n bővülő-frissülő szolgáltatás, 
a m e l y b e n a rendezvények p r o g r a m j a i n a k 
feltüntetése m e l l e t t a jelentkezést i s m e g ­
könnyítik. 

Csodaceruza 
A C s o d a c e r u z a szülök, pedagógusok, 

könyvtárosok, g y e r m e k e k h a v i l a p j a . A f o ­
lyóirat könyvismertetőket, interjúkat, 
könyvjegyzékeket, illusztrációkat, híreket, 
újdonságokat közöl a g y e r m e k i r o d a l o m ­
m a l k a p c s o l a t o s a n , ( w w w . c s o d a c e r u z a . c o m ) 

Hulladék-suli 
A z Országos Közoktatási Intézet ökois-

k o l a projektjének támogatásával kibővült 
a z i s k o l a i szelektív hulladékgyűjtés m e g ­
valósítását segítő H u l l a d e k - s u l i . h u w e b ­
o l d a l . A bővített o l d a l óravázlatokkal i l ­
lusztrálva b e m u t a t j a a szelektív hulladék­
gyűjtés k e r e t t a n t e r v b e ágyazásának és 

g y a k o r l a t i megvalósításának lehetőségeit. 
Eligazítja a z olvasót a z i s k o l a i szelektív 
hulladékgyűjtéssel k a p c s o l a t o s j o g i szabá­
lyozásában i s . 

Fejlesztő Pedagógia 
online 

1990-től j e l e n i k m e g a z első magánki­
adású pedagógiai s z a k l a p , a Fejlesztő P e ­
dagógia. Elméleti és a z innovatív s z a k m a i 
t a p a s z t a l a t o k a t megjelenítő írásaival a p e ­
dagógusok m i n d e n n a p i i s k o l a i gyakorlatát 
kívánja segíteni, ( w w w . m e n t o r - k o n y v e s -
b o l t . h u / f e j l p e d / f p i n d e x . h t m ) 

Iskolakultúra könyvek 
1 . Kamarás István: ,Krisnások M a g y a r ­

országon' ( 1 9 9 8 ) 
2 . Petőfi S. János - Benkes Zsuzsa: , A 

szöveg megközelítései' ( 1 9 9 8 ) 
3 . Andor Mihály - Liskó Ilona: , I s k o l a -

válsztás és mobilitás' ( 2 0 0 0 ) 
4 . Csányi Erzsébet: ,Világirodalmi k o n ­

túr' ( 2 0 0 0 ) 
5 . , O l a s z n y e l v i tanulmányok' ( 2 0 0 0 ) 
6 . Takács Viola: , A Galois-gráfok p e d a ­

gógiai alkalmazása' ( 2 0 0 0 ) 
7 . Szépe György: , N y e l v p o l i t i k a : múlt 

és jövő' ( 2 0 0 1 ) 
8 . ,Romák és oktatás' ( 2 0 0 1 ) 
9 . Baska Gabriella — Nagy Mária — Sza­

bolcs Éva: , A m a g y a r tanító 1 9 0 1 - b e n ' ( 2 0 0 1 ) 
1 0 . , M u s z l i m művelődéstörténeti előa­

dások' ( 2 0 0 1 ) 
1 1 . Petőfi S. János - Benkes Zsuzsa: , A 

multimediális szövegek megközelítései' 
( 2 0 0 2 ) 

1 2 . Nyelvpedagógia' ( 2 0 0 2 ) 
13 , A cigányság társadalomismerete' 

( 2 0 0 2 ) 

http://www.csodaceruza.com
http://Hulladek-suli.hu
http://www.mentor-konyves-
http://bolt.hu/fejlped/fpindex.htm
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Kapkodva haladni?
A 2001/2. tanévtől a kerettanterveknek 
megfelelően integrált jellegű tantárgyban 
kell tanítani a természettudományokat az 
általános iskola 5. és 6. osztályaiban. 
Vagyis ettől kezdve nem külön tárgyként 
tanulják a 10-11 éves gyerekek a 
biológiát, a földrajzot és a fizikát, hanem 
egy összevont, komplex tárgyban, a 
természetismeretben.

Rotnano Rác:. Sándor 
A roma kisebbség és a 
társadalmi kohézió
A különféle országokban együtt élő 
cigányok és nem-cigányok közti 
társadalmi összetartó erő egészen más 
természetű, mint az egyéb társadalmi 
alegységek közt működő kohézió. Két 
(matematikai értelemben vett) rendszer, 
két „halmaz" él egymás mellett: az egyik 
óriási, a másik parányi, de vitathatatlanul 
életképes. A nem-cigányoknak van saját 
területük, nemzettudatuk, 
nyereségcentrikus gazdaságuk, hivatalaik, 
intézményeik, iskoláik, írott történelmük, 
erőszakszervezeteik, törvényeik, 
nemzetközi egyezményeik.
A cigánvoknak mindez nincsen.

Polónyi István 
A cigány népesség 
demográfiai, iskolázottsági 
és foglalkoztatási helyzete
Ebben az írásban a cigány népesség 
számának, iskolázottságának és 
foglalkoztatási sajátosságainak néhány 
jellemzőjét elsősorban az oktatáspolitikára 
és a foglalkoztatáspolitikára váró feladatok 
tükrében összegezzük. A bemutatott adatok 
nem igazán újak, mégis rendkívül fontosak 
és figyelineztetőek.

Halmai Tamás 
Műveltség nélküli 
nemzedékek?
E sorok írója 1975-ben született. Gyerek- és 
kamaszkora a nyolcvanas évekre esett. Az 
Internet megjelenését, a kereskedelmi 
televíziózás térhódítását, a 
telekommunikációs eszköztár kibővülését s a 
kultúra digitalizálódását az elmúlt években 
már felnőtt fejjel érte meg. S jóllehet, 
részleges komolysággal szívesen 
aposztrofálja magát az utolsó „olvasó 
nemzedék" tagjának, mégis azok nézetét 
osztja, akik úgy vélik: egyértelműen nem 
„generációs problémáról”, hanem 
szellemtörténeti korszakfordulóról van szó.




