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Nagy Jozsef

A kognitiv készségek rendszere
és fejlodése

A kognitiv (értelmi, intellektudlis, mentdlis) készségek fejlodése,
fejlesztése a pszichologia, illetve a pedagogia egyik kbzponti témdija.
Ennek ellenére a szakirodalom alapjdan rendkiviil zavaros,
megfoghatatlan ismeretek tdarulnak elénk arrol, hogy mi tekintheté
kognitiv készségnek, hogy melyek e készségek alapuveto sajdtsdagai.
Ennek kovetkeztéeben nem ismerjiik, nem is ismerhetjiik meg
a kognitiv készségek teljes rendszerét. Tovabbd a kognitiv készségek
szervezodésérol, miikddéseérol, kialakuldsdrol, fejlodeéserdl,
Jejlesztéserdl szolo fejtegetések, elméletek is meglehetdsen
problematikusak. (1) Mds a helyzet a motoros készségekkel. (2)

A kognitiv forradalom dltal felhalmozott ismeretek hozzdjdarulhatnak
ahhoz, hogy j nézépontokbol kozeledjiink a téemdhoz. (3) Ebben
a tanulmdnyban a kognitiv készségek rendszerérol, fajtdairol, azok
sajatsagairol (szervezddesiikrol, miikédesiikrol, elsajcatitdsuk,
fejlodesiik jellemzdirdl) lesz szo6. A fejlesztés probléemdival,
lehetoségeivel, feladataival majd A kognitiv készségek és
képességek fejlesztése cimii tanulmdny foglalkozik.

Kognitiv forradalom és kognitiv készségek

A kognitivistdk vezértémait ismertetve Pléh Csaba ezt irja: ,,Ebben a képben a kész-
ségszertl tudasok — melyek jelent6ségét Bartlettol Ryle-ig és Polanyi Mihalyig oly sokan
felismerték — trividlisan nem taldljak a helyiiket.” (4) Mar maga a készség fogalom is
szétfolyo, a ,készségszerii tudas” elsé tekintetre tovabb lazitja a fogalom kereteit. Ez a
szbhasznalat azonban érthetd, ugyanis a szerz6 nyilvanvaldan a kognicié készségeire utal
a ,,készségszerl tudas” kifejezéssel. A kognitiv készségek ¢és fejlédésiik eredményesebb
megismerése, valamint elsajatitasuk, fejlédésiik hatékonyabb segitése érdekében kisérle-
tet teszek e készségek funkcidjanak, szervezddésének, miikodésének, viselkedésének és
fejlodésének értelmezésére, f6 fajtainak jellemzésére.

Funkcio. A készségek altalanos funkcioja, hogy elésegitsék az egyed aktivitasanak (mii-
kodésének, viselkedésének) eredményességét. Funkcid szerint a készségek két alapvetd
fajtajat, azok készletét célszerli megkiilonboztetni. 4 kognitiv készségek informaciokezeld
készségek. Eltérden a targyi készségektdl, (5) amelyek miikodése ugyan informaciokezelés-
sel valosul meg, de a kozvetlen cél, a tevékenység targyakra iranyul. Kognitiv készségek
példaul: egy szo6 szerint betanult vers, az iraskészség (mint informécidrdgzité kézmozgas),
a helyesirasi készség, az irasbeli szorzas készsége, a besorolas, a sorképzés készsége és ha-
sonlok. Targyi készségek példaul: a jaras, az autovezetés, a szakmak sokféle készsége stb.

Szervezodes. A készségek rutinokbdl, (rész)készségekbdl szervezddnek. A kognitiv ru-
tinokrol sz616 tanulmanyban ismertettem a kognitiv rutinok fontosabb fajtait. (6) A kész-
ségek szervezddése szempontjabol most értelmezem és felhaszndlom az ott leirtakat.
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Van egy sor témankkal kapcsolatos 6si fogalmunk: képzet, gondolat, fogalom, szabaly,
rutin, készség, képesség és hasonlok. A kognitiv forradalom ezek jo részét félresdporte,
legfoljebb koznyelvi értelemben hasznalja. Helyettiik reprezentaciorél, PDP-modellrél,
neuralis halordl, sémardl stb. beszél; és naponta tovabb termeli az Gjabb és ujabb megne-
vezéseket. Pedig ma mar nyilvanvalo, hogy a helyzet hasonlit az ,,atom” fogalmaval kap-
csolatos fejleményre. Kideriilt: az atom nem végsd, oszthatatlan statikus valami, hanem
bonyolult dinamikus rendszer. Ennek ugyan az eredeti elképzeléshez semmi koze, még-
sem dobtak el a régi nevet. Példaul a képzetrdl is kideriilt: miikodo, onfejleszto (konstru-
al6) rendszer (halo), aminek semmi koze sincs az eredeti elképzeléshez. A képzet helyet-
tesitésére az uj felismerések nyoman tucatnyinal tobb megnevezés sziiletett. A pedagdgia
vilagban egyel6re a hagyomanyos megnevezések, fogalmak élnek. Az a véleményem,
hogy nem lenne célszerii a pedagdgusok nyakaba zuditani a mara kialakult terminologi-
ai dzsungelt.

Ha a perceptudlis reprezentaciot mint tanult halot, allapotot kivanjuk megnevezni, to-
vabbra is jol megfelel a ,képzet” sz6. Ha viszont a képzetet mint miikodo halot tekint-
jik, és ezt ki is szeretnénk fejezni, a perceptudlis rutin megnevezés célravezetd lehet
(amint ezt az el6z6 tanulmanyban részletesen kifejtettem). A képzet mint rutin kiilonbo-
z0 funkcidkat szolgal: az egység- és viszonyfelismerést, konstrualast (j képzet meg-
konstrualasat, a meglévo optimalizalasat, modositasat). Ennek megfeleléen beszélhetiink
egységfelismerd, viszonyfelismerd, konstruald rutinrol attol fliggden, hogy a képzet me-
lyik funkcigjat vessziik alapul. A szimbdlum és annak legfontosabb fajtaja, a szo mint
miikédd halo, szintén képzet, és mint ilyen: auditiv (az irdstud6 szamara vizualis is) szo-
felismerd, szokonstrualo rutin. Ezenkiviil a sz6 mint pszichikus komponens, kivitelezd
(artikulacids, grafomotoros) sz0kdzI6 rutin is. A szavakat e funkciok szerint egylitt (az
el6z6 tanulmanyban) szorutinnak neveztem.

Az egységfelismerd perceptudlis rutinba (halozatba, képzetbe) beépiild szorutin altal
sziiletik meg a perceptudlis fogalomfelismerd, fogalomkonstrualo rutin (ha mint dinami-
kus hélozatot tekintjiik), mas széval, a perceptudlis elemi fogalom (ha a hagyomanyos
szohasznalattal az ilyen ,,képzet&név” pszichikus komponenst mint allapotot nevezziik
meg). (7) A kisgyerek fejlédésének egyik idészakaban élvezettel mutat a testrészekre, a
targyakra, a lapozo képeire €s kérdezi: ,,Mi ez?” Illetve mi mutatjuk, és 6 mondja a ne-
vet, 6 mutatja és mondja is. Egyszoval, szorgalmasan gyarapitja perceptualis elemi fogal-
mait, élvezettel miikodteti konstruald, felismerd rutinjait, Herndd Istvan szohasznalata-
val: kitartdéan gyakorolja a szimbdlum—lehorgonyzast. (8)

Ha a dolgot és sajatsagat megnevez6 két szimbolum (hagyomanyos megnevezéssel: a
név ¢és a jegy) Osszekapcsolodasat, ,,egymasba horgonyzasat™ tekintjiik, akkor e kapcsolat
létrehozojat gondolatképzd rutinnak (a mikodést gondolatképzésnek) nevezhetjiik. A 1étre-
jott név<>jegy kapcsolat mint allapot az elemi gondolat. Ha a jegyhez képzet (példaul: a
»falevél>zold” kapcsolat esetén a ,,z61d” sz6hoz a z6ld szin képzete), illetve tovabbi szim-
boélum kapcsolodik, melynek kovetkeztében a ,,zold” szimbolum altal aktivalhato halé ele-
me, a falevélrdl verbdlis elemi fogalommal rendelkeziink (a falevél egy szimbdlummal
megnevezett sajatsagat ismerjiik). [Az elemi fogalmakbol fejlédhetnek ki az elemi gondo-
latok gyarapodasaval az egyszer(i, a részhalmazok és felsébb halmazok szerint rendezett
Osszetett, valamint az egynél tobb szempont szerint konstrualt komplex fogalmak. (9)]

Eddig egy dologrol, annak képzetérdl, egy dolog képzetének és nevének (kép-
zet>név) kapcsolatardl, valamint egy dolog nevének és egy sajatsaga nevének
(név<jegy) kapcesolatardl volt szo. Két vagy tobb dolog esetén a kozottiik 16vo viszony
(alatt, mellé stb.; hasonld/egyenlé/azonos-kiilonbdzo, kisebb-nagyobb, tobb-kevesebb,
elébb-késobb, feltétel-kdvetkezmény, ok-okozat stb.) kezelése a feladat. A kétvaltozos
viszonyito rutin két dolog nevével (fogalmaval) és a kozottiik 1évo viszony megnevezé-
sével, vagyis a viszonyfogalommal miikddik mint a viszonyito gondolat konstrualdja, ak-
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tivaloja és mint viszonyfelismerd rutin. A haromnal tobb valtozos viszonyitast nem te-
kintjiik rutinnak (haromvaltozos példaul: Kecskemét Budapest és Szeged kozott fekszik).

A fent szamba vett kognitiv rutinokbol kiilonb6zé bonyolultsagl kognitiv készségek
szervezddnek. Pedagdgiai szempontbol négyfajta szervezddés érdemel kiilonds figyel-
met. Ezeket e helyen egy-egy kozismert példaval szemléltetve csak felsorolom. Ugyanis
a tanulmany e négyfajta készség szerint tagolodik. A részletes ismertetésre majd a meg-
felel6 koztescimek alatt keriil sor. Merev kognitiv készség (példaul egy szo szerint elsa-
jatitott kdzmondas), ciklikus kognitiv készség (példaul a szamlalas készsége), rugalmas
kognitiv készség (példaul az irasbeli osztas készsége), komplex kognitiv készség (példa-
ul a helyesirasi készség). A merev, a ciklikus és a rugalmas kognitiv készségeket egytitt
egyszerii kognitiv készségeknek nevezzik.

Miikédes. A készségek miikodése a rutinok egymast kovetd aktivalodasa altal valosul
meg. A parhuzamos megosztott halézatok mint kognitiv rutinok neurdlis szinti, masod-
percnyi ido alatt lezajlo miikddése hozzaférhetetlen a szdndékos befolydsolas szamara.
Hasonl6 a helyzet az izmok kozremiikodésével megvalosuld (motoros) rutinok esetében
is. Példaul egy 1épés miikddése neurdlis és perceptudlis szabalyozassal valosul meg. A
neuralis (afferens és reafferens) folyamatok szandékos befolyasolasa teljességgel hozza-
férhetetlen. Egyébként egyidejiileg (ha ugy tetszik parhuzamosan) aramlanak a kiilonbo-
z6 izmokba és onnan vissza az informaciok, és parhuzamosan folyik a kétszintli, mas
szohasznalattal kétcsatornas (neuralis és perceptualis) szabalyozas is. Az ilyen miikodés
hasonlit a PDP-modellhez, abb6l a szempontbdl, hogy a parhuzamosan zajlé folyamatok
¢s a masodpercnyi mitkodési id6 miatt ezek a mitkddések sem hozzaférhetdk a szandé-
kos beavatkozas szamara. Ezzel szemben a motoros készségek folyamata, illetve a pro-
duktum alakulasa észlelhetd, a neuralis szabalyozas szandékos beavatkozast lehetové te-
v perceptualis szabalyozassal egésziilhet ki.

Mivel a készségek szervezddése és miikddése szerialis (az egyes komponensek egy-
mas utan aktivalddnak), és a miikodésiikhoz sziikséges id6 a masodpercnyinél hosszabb,
ezért a készségek elvileg hozzaférhetdek az explicit mikddtetés szamara, vagyis a neu-
ralis és a perceptualis szabalyozasra raépiilhet a harmadik: az explicit szabalyozas. Gya-
korlatilag azonban az optimalisan begyakorolt egyszer(i készségek implicit miikodésiiek.
A nem kellden begyakorolt egyszeri készségek miikddésekor valhat sziikségessé az ele-
menkénti beavatkozas, az explicit szabalyozas.

Mindez érvényes az egyszerii kognitiv készségekre is. Am a kognicié belsé folyama-
taiban aktivalodo kognitiv készségek kiilsé perceptudlis szabalyozas nélkiil miikodnek,
ezért az explicit szabalyozas inkabb csak az utdlagos kontroll szerepét toltheti be. Az
ilyen egyszerii kognitiv készségek implicit szinten feltehetden parhuzamos, explicit szin-
ten pedig szerialis modell szerint is miikddnek. A kommunikacié folyamataban aktivalo-
do egyszerli kognitiv készségek természetiikbol fakadoan szerialisak, miikodésiik és
eredményiik észlelhetd, a perceptudlis szabalyozas is kdzremiikddik, ezért az explicit
szabalyozas szamara konnyebben hozzaférhetdk. A kelléen begyakorolt kommunikativ
készségek azonban gyakorlatilag implicit szinten miikodnek.

Viselkedés. A készség miikddése valamilyen viselkedésben nyilvanul meg abban az ér-
telemben, hogy valamilyen belsé6/kiilsé feltételektdl (az inputtol) fliggben aktivalodnak,
kezdddik meg a mitkodésiik, €s annak valamilyen kdvetkezménye, outputja jelenik meg
a bels6/kiils6é kornyezetben. A kognitiv készségek ugyanis a kognitiv képességek, a kog-
nitiv kompetencia komponensei. Ezek miikodése kdzben allnak eld azok a feltételek,
amelyek mint inputok aktivaljak a készségeket, és amelyek felhasznaljak a készségek
miikddésének eredményeit, outputjait.

Fejlodeés: elsajatitas és hierarchizalodas. (10) Az elsajatitas folyamatanak két szaka-
szat célszerli megkiilonboztetni: a kiépiilést és az optimalizaciot (begyakorlast). A kiépii-
lés a készség rutinjainak, részkészségeinek elsajatitasa, egységbe épitése, a készlet gya-
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rapodasa, feltoltése. Az optimalizacio az antropoldgiai optimum elérés¢hez vezetd fejlo-
dés. Példaul a rajzold iraskészség (az elsé évfolyam végén, valamennyi betii és kapcso-
lasuk irdsanak megtanuldsa utan) sok hibaval és percenként atlagosan 5—6 betlinyi tem-
poval, a kiirt irdskészség (vagyis az antropoldgiai optimum) viszont percenként 60—80
betiivel mikodik, ami évtizednyi gyakorlas eredményeként alakulhat ki. (Fontos pedagd-
giai kérdés, hogy lehetséges lenne-e ennél rovidebb id6 alatt elérni az optimumot, és ér-
demes-e rovidebb optimalizacios idore torekedni.) Az optimalis elsajatitas segitésének
kiindul6 feltétele, hogy ismerjiik a széban forgd készség rutinjait, részkészségeit, az op-
timalis fejlettség jellemzdit, valamint a populacidoban lezajlo optimalizacioé folyamatat,
gorbéjét (a példakat lasd késébb).

A fejlodés masik jellemzdje a hierarchizalodas. Mivel a készségek rutinokbdl szerve-
zOdnek, a rutinok miikodésének szabalyozasa pedig neurdlis, mas rutinoké neurdlis és
perceptudlis szinten valosul meg, ezért a neurdlis illetve a perceptualis szint minden
készség miikddésének alapja. A neuralis szabalyozas csak implicit lehet. A perceptualis
szabalyozas a begyakorolt készségek esetében implicit szabalyozéssal (nem tudatos don-
tésekkel, beavatkozasokkal) valosul meg. A még nem kelléen begyakorolt merev és cik-
likus készségek explicit (tudatos) beavatkozasokat, dontéseket is igényelnek. A rugalmas
készségek esetében pedig azok természetébdl fakadoan éliink ezzel a lehetdséggel: az
implicit szabalyozast kiegésziti a sziikségessé valo tapasztalati (explicit) szabalyozas. A
tapasztalati szabalyozas a feltételek, valamint a dontés, a beavatkozas hatasara bekovet-
kezd véltozasok informacidi alapjan valosul meg.

A ciklikus, a rugalmas és a komplex készségek implicit szinten szabalyszeriiségeknek
engedelmeskedve miikodnek. Ezek a szabalyszerliségek felfedezhetdk, leirhatok. A sza-
baly ismeretében ezek a készségek a megfeleld szabaly kontrollja alatt is mitkdhetnek. Ezt
nevezzik értelmezo (explicit) szabalyozdsnak, mely esetben a dontések, a beavatkozasok a
szabaly lépései szerint, a visszacsatolasok a szabalyhoz is viszonyitva valdsulnak meg.

A kognitiv készségek fenti értelmezése a , készségszerti tudasnak nemcsak helyet ta-
1a1” a kognitiv forradalom felismeréseiben, hanem legalabbis pedagogiai szempontbdl az
integraciot is segitheti (egy masik tanulmanyban targyalandé kognitiv képességek rend-
szerét is figyelembe véve). Ha elfogadhatd az a kiindulas, mely szerint a kognitiv kész-
ségek kognitiv rutinokbdl szervezddnek, akkor az emberi értelem miikodésében a klasz-
szikus kognitivizmus (a szerialis makromodellek) és a modern kognitivizmus (a konnek-
cionizmus, a parhuzamos megosztott haldzatok) egymast feltételezik. A Kognitivizmus és
az értelem kimiivelése (11) cimli tanulményban ismertettem a fontosabb integracios to-
rekvéseket. A kognitiv készségek ,,beillesztése” 1j szempontbdl erdsiti ezt az iranyzatot.

Merev kognitiv készségek

Ha kiilonb6z6 rutinok szilardan, egymast kényszertien aktivalé modon 6sszeépiilnek,
merev készség jon 1étre. A merev készségek zartak és feltételfiiggetlenek. A zartsag azt
jelenti, hogy az egymast kovetd rutinok k6zé masok nem ékelédhetnek be, és az utolsd
rutinnal lezarul, befejezédik a készség miikodése. A feltételfiiggetlenség kovetkeztében a
kiilsé illetve a bels6 feltételektdl, az el6zo rutin eredményétdl nem fiigg, hogy mi kovet-
kezik. Merev készség példaul a mindennapi tevékenységek, a foglalkozasok sok ezer
egyszert készsége. Merev kognitiv készségek: évszamok, telefonszamok, allanddsult sz6-
kapcsolatok, tobb szobol allé cimek és hasonlok; kifejezések, frazisok, szolasok, koz-
mondasok; sz6 szerint betanult szovegek, memoriterek (imak, énekek, versek, prozak,
normak, szabalyok, torvények és hasonlok).

A merev kognitiv készségek (a kognitiv rutinok mellett) az Osszetettebb készségek, a
képességek és a kompetenciak nélkiillozhetetlen elemei. Az elsajatithatd merev készségek
szama sok szazezerre tehetd. A kognitiv kompetencia hatékonysaga jelentés mértékben at-
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tol fiigg, hogy ezekbdl mely és mennyi ilyen készséggel rendelkeziink. Nyilvanvaloan 1é-
teznek kritikus készségek, és célszerli lehet a készlet optimalis mennyiségét vizsgalni.
Példaul a torténelmi jelentdségli évszamok a hozzajuk tartozé néhany szoérutin egymast
kényszertien aktivald merev készségként (és az altaluk aktivalt fogalmi halonak koszon-
hetéen) miikodoképesek. Bizonyara 1étezik e készségek készletének egy optimalis (kriti-
kus) mennyisége, ami nélkiil a torténelmi idében vald tajékozodas, e nélkiil pedig az egyé-
ni torténelmi tudat (ami pedig az 6nazonossag egyik fontos 6sszetevdje) nem alakulhat ki.

Ezzel az egyszerli példaval a merev kognitiv készségek optimalis készletének alapve-
td jelentdségét kivantam szemléltetni. Tovabba az optimalis készlet kutatdsanak, koriil-
hatarolasanak pedagdgiai feladatat probaltam hangsulyozni, ami az ilyenfajta tudas lebe-
csiilésének, illetve mennyiségi tilbecsiilésének 6si gondjat lenne hivatott kezelni. Végiil

talan indoklas nélkiil is nyilvanvalo, hogy
a feltétleniil sziikséges merev kognitiv
készségek szilard, tartds elsajatitasanak
segitése sajatos pedagogiai modszereket
feltételez. Jelenleg az iskolai oktatdsra az
jellemzd, hogy hatalmas tomegii ilyen tu-
dast aramoltat at a tanuldk tudatan, de a
véletlenen mulik, hogy ezek koziil mi és
mennyi valik szilard és hosszl iddre tartds
kognitiv készséggé (altalaban nem az és
nem annyi, mint ami és amennyi kivanatos
lenne).

Ciklikus kognitiv készségek

A ciklikus készségek feltételfiiggetlenek
és nyitottak. Egy rutinbdl, illetve rutinok-
bol és egyszerli készségekbdl szervezdd-
nek. Nyitottak, mert a ciklusok korlatlanul

A ciklikus, a rugalmas és
a komplex készségek implicit
szinten szabdlyszertiségeknek
engedelmeskedve miikédnek.
Ezek a szabdlyszeriiségek
felfedezhetok, leirhatok.
A szabdly ismeretében ezek
a készségek a megfelel6 szabdly
kontrollja alatt is miikédhetnek.
Ezt nevezziik értelmezo (explicit)
szabdlyozdsnak, mely esetben
a dontések, a beavatkozdsok
a szabdly leépései szerint,
a visszacsatoldsok
a szabdlyhoz is viszonyitva
valosulnak meg.

ismétlodhetnek, és az atfogobb tevékeny-
ség céljatol fiiggden a folyamat barmikor
befejezddhet. Feltételfiiggetlenek, mert az elozményektdl nem fiigg, hogy mi kovetkezik
az egyes rutinok, készségek utdn. Pontosabban szolva, az el6z0 rutin, merev készség akti-
valja a kdvetkez6t (ilyen ciklikus targyi készség példaul a jaras, ciklikus kognitiv készség
példaul a szamlalas). A ciklikussag sokféle formaban van jelen az emberi tevékenységben.
Példaul a targyi tevékenységek jelentds részében eléfordul, vagy példaul a koltészetben az
ismétlodo rimek, ritmusok, refrének, a zenében az ismétlédé motivumok formajaban nyil-
vanul meg. A 1ényeget tekintve azonban a ciklikus kognitiv készségek kétfélék.

A kognitiv rutinokrol sz616 tanulmany egységfelismerd és viszonyfelismerd rutint kii-
16nboztetett meg. Az egységfelismerd rutinbol alakul ki a fogalmakkal miikodo egység-
felismerés. A perceptualis, illetve a fogalmi felismerés ismételt elvégzése a hasonlosagon
(ekvivalencia relacion) alapul¢ ciklikus kognitiv készség. Ilyen példaul a szortirozas (egy
halmaz elemeinek szétvalogatasa két vagy tobb részhalmazba). Ez a készség ugyanis a
befoglalés (fogalmi szintli felismerés) specifikus tartalmu valtozatainak sorozatos ismét-
1ésével mikodik. Pedagdgiai szempontbdl a ciklikussagnak ezek a valtozatai is komoly
figyelmet érdemelnek. E helyen azonban a viszonyfelismeréssel (a rendezési relacio sze-
rint) miikddoé ciklikus kognitiv készség (a sorképzés €s a szamlalasi készség) fejlodésé-
nek jellemzdit ismertetem, amelyek az eredményesebb fejlesztés kiindulo feltételeit ké-
pezik és altalanos tanulsagul is szolgalnak. (A fejlodés sajatsagai altal kinalt lehetéségek-
kel és feladatokkal majd a fejlesztéssel foglalkozé tanulmanyban lesz sz9.)
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A sorképzés (seriation) sokat vizsgalt Piaget-féle gondolkodasi miivelet. A sorképzés
(sorba rendezés) egy halmaz minden egyes elemének valamilyen sajatsag, szempont
(példéaul nagysag) szerinti helyének a megallapitasat lehetové tevo készség ismételt el-
végzésével valosul meg. E készség fejlettségét altalaban kiilonb6z6 hosszisagu palcikak
sorba rendezésével vizsgaljak. Ezt a felmérést magam is elvégeztem. A kiilonb6z6 orsza-
gokban elvégzett méréseknek megfeleld eredményt kaptam (amint az /. dbra mutatja).
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1. dbra
A sorképzés elsajatitasi folyamata (12)

Ennek a ciklikus készségnek az optimalis elsajatitasa 2-t61 10 éves korig, vagyis nyolc évig
tart. Feltlintettem egy mas orszagban lezajlott kutatas eredményeit is. (13) Mint lathat, a hol-
land gyerekekben ugyanugy zajlik ez a tanulési folyamat, mint a magyarokban. A szorodas,
vagyis a fejlodésbeli kiilonbségek szélsdségesen nagyok. A fejlédés spontan. A hatéves kor-
ban kezdddé iskola sem az atlagos fejlodés, sem a szélsdséges kiilonbségek alakuldsanak
trendjét nem befolyasolja. Az elterjedt nézettdl eltérden a perceptudlis (manipulativ) szintii el-
sajatitas nem jelenti azt, hogy a sorképzés fogalmi szinten is mitkodik. Amig a 9 évesek atla-
gos teljesitménye manipulativ szinten 95%p, addig a fogalmi szintii sorképzés még az érett-
ségi el6tt allo tanulok esetében is csak 83%p. Pedig a feladatok csak 3 és 5 megnevezett do-
log sorba rendezését kérték. (Példaul: ,,A virdg része a bibe, a virdg viszont a ndvény része.
Ezek milyen sorrendben részei egymasnak? 1............. 2 K I Ezt az egyik
legkdnnyebb sorképzési feladatot a 10 évesek 87%-a, a 18 évesek 95%-a tudta megoldani.)

A szamlalas ciklikus készsége a tizes szamrendszernek megfelelden épitkezik. Tulajdon-
képpen egy sajatos szimbolikus (absztrakt) sorképzés, amely a dolgok egyik specifikus sa-
jatsagahoz, a szamossaghoz rendel szimbolumokat. A szimbolumok a szamossagot megne-
vez0 jelentésiik szerint képeznek sort. Tizig egy merev készségnek kell kialakulnia, majd
libig, a millidrdig van sziikség a szamrendszer ismeretére. Az elsajatitas szakaszosan valo-
sul meg: el6bb az 6tds, a tizes, a hiiszas, majd a szazas és az ezres szamkorben (e folott mar
a szamrendszer sajatsagainak ismeretével kiegésziilve miikddik a rendszer). Majd a fejlesz-
tésrol szolo tanulmanybol kideriil, hogy a szamlalas nem pusztan ,,mechanikus készség”,
ahogyan sokan lebecsiiléen mindsitik, hanem az értelmi fejlodés egyik alapvetd feltétele.
Ez indokolja, hogy e ciklikus készség fejlodését minél alaposabban megismerjiik.
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2. dbra

A szamlalas elsajatitasanak folyamata (14)

A 2. abra y tengelyén olvashat6 pontszamok 0-21-ig azt jelzik, hogy a magyar gyerekek
meddig tudnak folyamatosan, hiba nélkiil elszamolni. A 21-25 pont a szazas, a 2627 pont
pedig az ezres szamkorbeli szamlalas készségének miikodését jelzi. A huszas szamkorbeli
szamlalas készségének elsajatitasa mintegy hat esztendo alatt valosul meg a 2—7 évesek po-
rul. A fejlédésbeli kiilonbségek szélsdségesen nagyok. Még a hatévesek kozott is eléfordul-
nak, akik egyaltalan nem tudnak szamlalni, mik6zben a haromévesek kozott akadnak olyan
gyerekek, akiknek ez a készsége mar hibatlanul miikodik. Az 6tévesek korében pedig van-
nak, akik az ezres szamkorbeli készséggel is rendelkeznek. Szembeszokd sajatossag, hogy
amig az atlagos fejlodés trendjét az iskolai oktatas nem befolyasolta (részben az iskolaba 1¢-
pésig elért magas szint miatt), addig a legalacsonyabb szinten 1év6k tulnyomo tdbbségében
az els6 osztaly végéig kialakul a hiiszas szamkarbeli szamlalas készsége. (Mint emlitettem:
majd a fejlesztésrol sz616 tanulmanyban megismerkedhet az olvaso e készség fejlettségének
sorsdontd jelentdségével. Itt most a 2. dbran megfigyelhetd lassu, sok évig tartd folyamat-
ra ¢és a rendkivill nagy elsajatitasi kiilonbségekre hivom fel az olvaso szives figyelmét.)

Rugalmas kognitiv készségek

A rugalmas készségek feltételfiiggoek és zartak. A rugalmas készségek is rutinokbol,
illetve készségekbol szervezddnek, némelyekre a ciklikussag is jellemzd. A feltételfiig-
gés azt jelenti, hogy a kiils6/belsd feltételektol, az el6z6 komponens eredményétdl flig-
gden leallhat, majd innen Gjraindulhat a folyamat, megvaltozhat a sorrend, kimaradhat-
nak 1épések vagy uj rutinok, készségek 1éphetnek be. Am a rugalmas készség zart abban
az értelemben, hogy korlatozott szamu komponensbdl szervezddik. A rugalmas készség
modellje: kivitelezés= értékelés=...=befejezés.

A rugalmassag azaltal valik lehetévé, hogy (az etologiatdl kdlesonzott kifejezést hasznalva)
referenciaképpel rendelkeziink. Ez a referenciakép lehet 6roklott mintazat (ilyen példaul a ma-
darak fészeképitésének 6roklott referenciaképe), tanult képzet (viselkedési, cselekvési minta),
fogalmi szinten kidolgozott cselekvési terv. Tovabba gyakori, hogy nincsen kész referenciaké-
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piink, hanem csak a készség miikddésehez sziikséges tudassal, begyakorlottsaggal rendelke-
ziink. A referenciaképet az elvégzendo tevékenység konkrét tartalmatol fiiggéen kell kialakita-
ni, menet kozben modositani, formalni. Egyfajta étel megfozésének készsége példaul rugalmas,
mert a miikodés egyes szakaszai nem egymast aktivaljak, hanem az el6z6 szakasz eredményé-
t6l figg a kovetkezd. A leendd ételrdl, a f6zési folyamat egyes szakaszairdl referenciaképpel
rendelkeziink, amihez viszonyithatjuk beavatkozésainkat, ami szabalyozza tevékenységiinket.

Mivel a kognitiv készségek informaciokezeldk és eredményiik is informacio, ezért a re-
ferenciakép is informacié, ami nem olyan szemléletes, mint a targyi készségek referencia-
képei. Vegylink egy nagyon egyszeri €s viszonylag szemléletes példat, az egyes szavak he-
lyesirasat. Aki soha nem latta a ,,csuklya” szot, annak nem lehet referenciaképe errdl a szo-
rél, ezért nem tudja mihez viszonyitani a leirt szot, nem ,,érzi”, hogy helyesen irta-e vagy
nem. A helyesirasi készség egyébként a kozfelfogastol eltérden nem pusztan motoros kész-
ség ¢s foleg nemcsak verbalis szabalyok rendszere, hanem tobb ezer vizualis referenciakép
is (elfogadhaté mindségii helyesiras elegendden sok olvasas, vizualis referenciakép nélkiil
nem remélhetd). Az irdsbeli osztas esetében példaul nincsen eleve kész referenciaképiink.
Az aktualisan elvégzendd osztas alapjan kell azt konstrualni. Meg kell becsiilni az ered-
mény nagysagrendjét, kozelit6 értékét. E nélkiil a legképtelenebb eredményt is ,,készpénz-
nek” vennénk. Ugyanakkor maga az osztas folyamata is becslések, referenciaképek konst-
rualasanak sorozata. Ha gépet hasznalunk, a folyamat referenciaképeinek konstrualasa fo-
16sleges, de a végeredményé nem (elég egy eliités, hogy értelmetlen eredményt kapjunk).

A példakkal (specifikus sajatsagaikat melldzve) a rugalmas kognitiv készségek termé-
szetét, a referenciaképek jelentdségét, ezek konstrudlasanak nélkiilozhetetlenségét kivan-
tam szemléltetni. A rugalmas kognitiv készségek elsajatitasi folyamatanak jellemzdit az
ugynevezett besorolas komplex készségének rugalmas készségeivel torekszem szemlél-
tetni. A besorolas (halmazba sorolas) készsége a perceptualis egységfelismerd rutinbol
bontakozik ki, ami a referenciaképként szereplo képzet és a dolog aktualis észleletének
megfelelése (hasonldsaga, az ekvivalencia relacio) alapjan miikddik. Fogalmi szinten a
referenciaképet a besorol6 fogalom jegyegylittesének ismerete adja. A besorolas négy ru-
galmas készség rendszere: befoglalas, szelektalas, keresés és szortirozas. Befoglalds: egy
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3. abra
Harom rugalmas kognitiv készség fejlodeése (15)
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adott egységrol (elemrdl vagy halmazrol) annak eldontése, hogy beletartozik-e egy meg-
nevezett halmazba vagy nem. Szelektdalds: a befoglalas ismételt elvégzése jabb és Gjabb
besorolandéval. Keresés: egy besorolandd egység tjabb és ujabb halmazba foglalasi ki-
sérlete mindaddig, amig a megfelelé halmazt meg nem talaljuk. Szortirozds: tobb besoro-
landorol annak eldontése, hogy a megnevezett halmazok koziil melyik melyikbe tartozik.

A 3. abra a szelektalas, a keresé€s és a szortirozas kognitiv készségének elsajatitasi fo-
lyamatat mutatja (mivel ezek a készségek a befoglalas ismételt elvégzésével miikddnek,
a befoglalas fejlédését kiilon nem vizsgaltam, hiszen a megbizhaté mérés ebben az eset-
ben is egynél tobb miikodtetést feltételez).

Mint lathatod, a perceptudlis szelektalds a gyerekek 63%-aban mar 3 éves korban mi-
kodik, és 9 éves korig minden ép gyerek rendelkezik ezzel a készséggel (a mintaban eny-
hén értelmi fogyatékosok, retardaltak is el6fordultak). A perceptudlis keresés a harom-
évesek 33%-aban alakul ki és 10 éves kortol 90% koriil stagnal a fejlodés. Vagyis az
érettségizok 10%-aban nem valdsult meg az optimalis begyakorlottsag. Hasonl6 a hely-
zet az 5 széazalékkal induld perceptudlis szortirozassal, ami 10 éves korban a tanuldk 65
szdzalékaban miikoddképes, de az érettségi eldtt allok mintegy harmadadban kialakulatlan
ez a készség. A fogalmi besorolés, vagyis ha a besorold halmaz sajatsagait szavakkal ne-
vezzilk meg, ¢és a besoroland6 egységek sajatsagai nem észlelhetdk, akkor a harom kész-
ség elsajatitasa sokkal kés6bb kezdddik, és a szelektalas az érettségizettek 20, a keresés
30 szazalékaban, a szortirozas pedig kétharmadaban nem vagy bizonytalanul miikodik.

Az egyéni kiilonbségek ugyanolyan szélsdségesen nagyok, mint ami az /. és a 2. db-
ran lathato (mivel azonban a 3. @dbrdn harom készség fejlédése szerepel, az attekinthetet-
lenség veszélyét keriilendd, az egyéni kiilonbségeket nem szemléltethettem).

Komplex kognitiv készségek

A komplex készségek feltételfiiggdk és nyitottak. A feltételfiiggés azt jelenti, hogy a tevé-
kenység tatalmatdl fliggden kiilonbozo rutinok, egyszerti készségek aktivalddnak. Nyitottnak
pedig azért nevezhetdk az ilyen készségek, mert a tevékenység céljatol, tartalmatol fiiggden kor-
latlan ideig miikodtetheték. A komplex készségek hasonlo funkcioji rutinok, egyszerii készsé-
gek nagyszamu, de véges készletei. A készlet elemei valamely atfogobb tevékenységet szolgal-
nak. Ilyenek példaul a kommunikacié komplex készségei, mint az iras, a helyesiras vagy az ol-
vasas. Vagy ilyenek a gondolkodas komplex készségei, mint példaul a kovetkeztetés, avagy az
informaciokezelés komplex készségei, mint példaul a mértékvaltas és igy tovabb. A komplex
kognitiv készségek és elsajatitasuk sajatsagait az tigynevezett tapasztalati kovetkeztetés példa-
javal szemléltetem (majd a fejlesztésrdl szolo tanulmanyban tovabbi példakkal szolgalok).

A tapasztalati kovetkeztetés kialakulasa az anyanyelv elsajatitasaval veszi kezdetét. In-
duljunk ki a kovetkezo két példabol. ,,Jatszunk vagy énekeliink, de most nem énekeliink,
tehat most ... (jatszunk).” ,,Minden kislany szeret babazni. Kati kislany, tehat ... (...sze-
ret babazni).” Ha gyerekeknek a zardjelig felolvassuk az ilyen mondatokat, és azt kérjiik,
hogy fejezzék be, amit mondtunk, akkor ha a konklaziot kimondjak, az azt jelenti, hogy
ezeket a mondatokat megértették, miikddik benniik a tapasztalati kdvetkeztetés.

A tapasztalati kdvetkeztetés eredetének, miikddésének, a formalis kdvetkeztetéstdl el-
térd funkcidjanak leirasara korabban mar kisérletet tettem. (/6) Most abbdl indulok ki,
hogy minden kovetkeztetési forma sajatos rugalmas kognitiv készség. A premissza egyik
kijelentése a referenciakép (lasd a fenti példak elsé mondatat), amihez viszonyitunk, a
masik kijelentés pedig a viszonyitando helyzet (allapot, esemény stb.). A kdvetkeztetés
pedig a referenciakép és a viszonyitando eltérésébol szarmazik, attol fiiggden alakul. Ezt
az egybevetést tapasztalati tudasunk alapjan agyunk implicit médon végzi el.

Ha a kovetkeztetések fontosabb fajtait olyan szdkinccsel fogalmazzuk meg, amelyet a
kisgyerekek kétségteleniil birtokolnak, akkor felmérhetjiik a tapasztalati kovetkeztetés el-
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A tapasztalati kovetkeztetés elsajatitasi folyamata (17)

sajatitasi folyamatat. E kutatast 24 kiilonboz6 kovetkeztetéssel végeztiik 3—8 évesek ko-
rében. A fenti elsé példa esetében a 3 évesek 58, a 8 évesek 98 szazaléka adta meg a meg-
felel6 kovetkeztetést. A masodik példa esetében az adatok: 38 és 96 szazalék. A legnehe-
zebbnek bizonyult forma esetén a 3 évesek 1, a 8 évesek 38 szazaléka jutott helyes kovet-
keztetésre. A 24 fajta kovetkeztetés kiilon-kiilon tekintett elsajatitasi folyamata a kovet-
keztetés rugalmas készségeinek fejlddésérdl ad képet. Ha a 24 feladat megoldéséban elért
pontszamot vessziik alapul, a kovetkeztetésrél mint komplex készségrol kapunk adatokat
(feltéve, hogy a 24 kovetkeztetés tartalmazza a fontos kovetkeztetési formakat). A 4. ab-
ra a tapasztalati kovetkeztetés mint komplex készség elsajatitasi folyamatat szemlélteti.

A komplex kovetkeztetési készség elsajatitdsaban a magyar gyerekek 3 éves korukban
ban a fejlédés folyamatos és egyenletes. Az iskolaba 1épés nem befolyasolja a fejlodést.
A gyerekek kozotti fejlédésbeli kiilonbségek szélséségesen nagyok (valamennyi eddig
bemutatott készséghez hasonloan).

*

A fenti ismertetés és példak alapjan feltételezhetd, hogy a kognitiv készségek megha-
tarozott rendszert alkotnak. Az belathato, hogy a kognitiv rutinok egyszerti készségekké
szervezbdnek, ezek pedig komplex készségeket alkotnak. Feltételezhetd, hogy a kogni-
tiv kompetencia, a kognitiv képességek meghatarozott szami komplex kognitiv készség-
nek koszonhetden, azok fejlettségeétdl fliggd szinten mikodnek. Becslésem szerint a
komplex kognitiv készségek szama néhany tucatnyit tehet ki. Amennyiben e hipotézisek-
nek van realitdsa, nincsen elvi akadalya annak, hogy a kutatasok a komplex kognitiv
készségek teljes rendszerét feltarjak. Talan nem sziikséges indokolni ennek pedagégiai
jelentdségét.

A példak alapjan talan belathato, hogy a kognitiv készségek valosagos elsajatitasi folya-
matai feltarhatok. Bizonyara radobbent az olvaso, hogy alapvetd jelentdséglinek elismert
kognitiv készségek elsajatitasi folyamatairdl joforman semmit sem tudunk. Ha vannak is is-
mereteink az elsajatitasi folyamatokrol (példaul a Piaget-iskola kutatasai alapjan), azok in-
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kabb ,,csak” altalanos, pszichologiai ismeretek. Nem az adott orszag népességében lezajlo
részletezett folyamatok megbizhaté feltérképezései. Amennyiben léteznek is ilyen adatok,
g0rbék, azok rendszerint atlagokkal, eloszlasokkal jellemzettek. Nem tudhatjuk, hogy a sz6-
ban forgd komplex kognitiv készség milyen dsszetevok rendszere, az egyes 0sszetevok elsa-
jatitasa mennyiben kiilonbdzik a tobbiektdl (amint ezt a példakkal szemléltetni térekedtem).

Ha az értelem kimiivelésének feladatat az eddigi halyogkovacs tevékenységnél ered-
ményesebben kivanjuk megoldani, annak az a kiindulo feltétele, hogy ezek a kutatasok
végre megvaldsuljanak, a kognitiv készségek teljes rendszerét €s elsajatitasi folyamatait
megismerjik, a fejlesztés eredményességének mutatdival ,,napra készen” rendelkezziink.
(A fejlesztésrol szold tanulmany majd ezekkel a kérdésekkel foglalkozik. Ezt megel6z6-
en azonban sziikség van egy kirandulasra a kognitiv képességek vilagaba.)

Jegyzet

(1) E kijelentés indoklasara nem sziikséges kiilon kitérni. Elég, ha az olvaso kézbe veszi valamelyik, a témarol
sz016 attekintd igényti tanulmanyt. Lasd pl. VOSS, J. F-WILEY, J-CARRETERO, M.: Acquiring Intellectual
Skills. Annu. Rev. Psychol. 1955. 46. sz., 155-181. old.

(2) A motoros készségek témajat illetden alaposan kutatott, megbizhato eredmények sokasagaval rendelkeziink.
Tovabba figyelmet érdemld elméleti modellek is léteznek. E tudas szamos eleme alkalmazhatonak igérkezik a
kognitiv készségekre is. Ezzel a lehetdséggel élni fogok. A témardl magyarul a legjobb (bar nem a legfrissebb)
attekintést lasd: LEGGE, D.-BARBER P. J.: Informdcio és készség. Gondolat Kiado, Bp. 1982.

(3) Az el6z6 két tanulmanyban a kognitivizmusrol, a kognitiv forradalomrol, a PDP modellrél follelhet6 isme-
retek elegendo kiindulast képeznek a jelen tanulmanyhoz. A jobb megértés érdekében eldnyos lehet e két tanul-
mény elolvasasa: NAGY JOZSEF: Kognitivizmus és az értelem kimfivelése. Iskolakultira, 1998. 2. sz., 57-70.
old.; ud: 4 kognitiv rutinok pedagogiai jelentésége. Iskolakultura, 1998. 4. sz., 3—16. old.

(4) PLEH CSABA: A modern kognitivizmus mozgalma és vdltozdsai. = Kognitiv tudomdany. Szerk.: PLEH
CSABA. Lathatatlan Kollégium, Osiris Kiado, Bp. 1996, 15. old.

(5) A targyi készség” kifejezésre azért van sziikség, mert a motoros készségek koziil az informaciokoz1o, -rog-
zit6 motoros készségeket célszerii a kognitiv készségek kozé sorolni. Vagyis: targyi készségek = motoros kész-
ségek, kivéve az informaciokozld és -rogzitd motoros készségeket; kognitiv készségek = nem motoros készsé-
gek és az informaciokozlo, -rogzité motoros készségek.

(6) NAGY JOZSEF: A kognitiv rutinok pedagdgiai jelentésége, i. m.

(7) A szakirodalom gyakran a ,,szenzoros” jelzét hasznalja, de szinonimaként gyakori a ,,perceptualis” is. A
perceptualis” és a ,,szenzoros” megkiilonboztetése nem tul fontos. Mégis jelzem, hogy régebbi irasaimban a
,,szenzoros elemi gondolat és fogalom” megnevezéseket hasznaltam, a jelen tanulmanyban pedig a ,,perceptud-
lis” jelzére tértem at. (L. pl. NAGY JOZSEF: A tuddstechnolégia elméleti alapjai. OOK, Veszprém 1985.).
(8) HERNAD ISTVAN: 4 szimbolum-lehorgonyzds problémdja. Magyar Pszichologiai Szemle, 1992. 33. sz.,
335-346. old.

(9) A téma részletes kifejtését lasd egy korabbi kényvem 4. fejezetében. — NAGY JOZSEF: 4 tuddstechnolo-
gia elméleti alapjai, i. m.

(10) A fejlodés e két fajtaja megfelel Annette Karmiloff-Smith elméletének, mely szerint a készségek, képessé-
gek elsajatitasa, begyakorlasa (példaul a rajzol6 iraskészség kiirt iraskészséggé fejlodése) mellett 1étezik a fej-
16dés masik fajtaja: a reprezentacios ujrairas. Pedagogiai megfontolasokbol az elobbit kiépiilésnek és optima-
lizalédasnak, az utdbbit pedig hierarchizalddasnak nevezem. Lasd: Beyond Modularity: A developmental Per-
spective on Cognitive Science. MA: MIT Press/Bradford Books, Cambridge (1992). KARMILOFF-SMITH, A.:
Nature, nurture and PDP: Preposterous developmental postulates? Connection Science, 1992. 4. sz., 253-269.
old. E konyv szerz6i osszefoglalojat lasd (1994, magyarul 1996): Tul a modularitison: A kognitiv tudomadny

fejlédéselméleti megkizelitése. Lasd: PLEH CSABA: 4 modern kognitivizmus mozgalma..., i. m.

(11) =NAGY JOZSEF: Kognitivizmus és az értelem kimiivelése, 1. m.

(12) A készség miikodésének, a vizsgalat modszereinek leirasat és az adatok elemzését lasd: NAGY JOZSEF:
A rendszerezési képesség kialakulasa. A gondolkoddsi miiveletek elsajdtitisa. Akadémiai Kiado, Bp. 1990.
(13) KINGMA, J.: The development of seriation, conservation, and multiple classification: a longitudinal
study. Genetic Psychology monographs, 108. State University of Groningen, The Netherlands 1983.

(14) Az adatok forrasat, a vizsgalat leirasat lasd: NAGY JOZSEF: 5-6 éves gyermekeink iskolakésziiltsége.
Akadémiai Kiado, Bp. 1980.

(15)=NAGY JOZSEF: A4 rendszerezési képesség kialakuldsa, i. m. A 110. oldalon talalhat6 abra adatai alapjan
az attekinthetség érdekében ,,perceptualis” név ala 6sszevontam a manipulativ és a képi adatokat, a ,,verbalis”
megnevezést pedig ,,fogalmi” megnevezéssé valtoztattam.

(16) NAGY JOZSEF: Nevelési kézikonyv. Mozaik Oktatasi Studio, Szeged 1996.

(17) = NAGY JOZSEF: 5-6 éves gyerekek iskolakésziiltsége, i. m., 106. old.
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Murvai Laszlo

Kozoktatasi reform Romaniaban

Ahogy egy rendszert kanonizdlnak, s ahogy a kanonizdlt rendszer
miikédni kezd, azon nyomban folmertil a korrekcié igénye is.
Kiilonféle vélemeények kereszitiizébe kertil, amelyek természetszertileg
mds-mds érdekeket képuviselnek: mds véleményen vannak azok,
akik kitaldltcdk és létrehoztdk a rendszert; mds véleményt
alakitanak ki azok, akik alkalmazzdk; és mds lesz a hozzddlldsuk
azoknak, akikre alkalmazzdk a rendszer eldirdsait.

A véleményeket csoportositva. lesznek olyanok, akik
a szisztéma meguvdltoztatdsdt kérik, azaz radikdlis reformot
akarnak, és lesznek, akik a szerkezet
onkorrekciojdaval is beérik.

A kozoktatasi reform alapkérdései

Mindenfajta oktatasi reform a kovetkezd alapkérdések tisztazasaval indul:

— mennyi id6t szan objektive az atfogo elképzelések kidolgozasara és alkalmazasara;

— milyen koncepcio- és eszmerendszer alapjan kivanja atalakitani, illetve Gjratervezni
az oktatasi rendszert;

— teljes reformot kell-e végrehajtani, vagy csak a rendszer bizonyos dsszetevdit kell/akar-
juk megvaltoztatni.

A fentiek koziil barmelyik alapkérdést csak és csakis akkor tudjuk maradéktalanul
tisztazni, ha az id6 dimenzidjat is érintjiik. A pedagogiai reform, akar a tarsdalom
mozgasformai altaldban, nem lombikban jatszodik le, hanem szakmailag és politi-
kailag is determinadlt idoben. Ezen azt értem, hogy a reform szakmai eldkészitése
rendkiviil idéigényes: az oktatds meglévo rendszerét betdjold, folmérd, leird eléta-
nulmanyok sziikségesek, amelyek lehetévé teszik a tervezésben elkdvetett hibak ki-
javitasat is, miel6tt azok a gyakorlatban aldozatot kdvetelnének. A politikai hatalom
viszont csak jelen iddben gondolkozik: azonnali és latvanyos eredményeket szorgal-
maznak lehetdleg minél kevesebb anyagi raforditassal. Ilyenfajta ,,radikalis reform”
tortént 1977-ben Romaniaban, amikor majus végétdl szeptember elejéig alapvetden
megvaltozott az itteni kozépiskolai oktatds tartalma és szervezési formaja anélkiil,
hogy azt a minimalis eldtanulmanyok (tanmenet, curriculumok, taneszkozok) segi-
tették volna.

1990-t61 napjainkig 1ényegében az idédimenziok dsszemosasanak vagyunk tanui: a
mult és a politikai jelen egymasra helyezésébdl akarunk jovot befolyasolo valtoztataso-
kat eszkdzolni. A mult valtoztatasra szorul, de a jelen Iényegében kifullad a korrektiv
jellegli valtoztatasokban. A politikai vezetés a taniigyi torvény elkészitését nevezte ki jo-
v6t meghatarozo reformtorekvésnek. Ot év alatt elkésziilt egy olyan taniigyi torvény,
amely alapjaban véve, kisebb-nagyobb modositasoktol eltekintve, a meglévé aldatlan
allapotokat szentesitette, azaz a multra rahelyezett, jelenbe fogalmazott hossza lejarat
elképzelésnek kinevezett paragrafusokat. A 84/1995-6s Taniigyi Torvény nemcsak azért
elhibazott, mert sokkal inkabb hasonlit egy pedagogiai traktaitumhoz, mint egy jogi esz-
koztarhoz, hanem azért is, mert megjelenését sokan ugy konyvelték el, mint a reform-
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folyamat beteljesiilését. Ez az aspektus 1997-t61 még szembetlin6bb, mert a hatalomval-
tas Gjabb elképzeléseket iktat be a tdrvénybe, s Uijabb eredményeket szeretne (azonnal,
a jelenben) folmutatni.

Az idédimenziok egybemosdsa mas csapdakat is rejteget: a meglevd taniigyi strukta-
raban vald gondolkodas — ami a legkevésbé iddigényes — kizarja a tavlatokban vald gon-
dolkodas lehetdségét, azaz, masként fogalmazva, gyakorlatilag lemond az atfogd (jovo-
igényes) taniigyi reform kezdeményezésérdl.

Ezeknek a 1ényegiiket tekintve modszertani buktatoknak az elkeriilése végett két moz-
zanatra kell kiilon odafigyelniink:

a) minden reform azéltal lesz épit6 tendenciaju, hogy az aktudlis struktardkra épitve
haladja meg azokat;

b) minden reform énmaga tervezésében olyan elétanulmanyokra épit, amelyek a tradi-
cio folhasznalasaval egy idében hattérként biztositjak legalabb az eurdpai iskolastrukturak
ismeretét és ezek eredményeit. Ennek az alatdmasztasara a kovetkezo érveket emlitem:

— erd-, energia- és pénz megtakaritasat jelenti a mar elvégzett kisérletek eredményei-
nek folhasznalasa;

— a kiilfoldi mintak elemz6 beépitése segiti az eurdpai integraciot (diplomahonositas);

— a hagyomany maga is gazdagodik az ujabb elgondolasok alkotd folhasznalasaval.

A fenti okfejtést a kovetkezd példaval szemléltetem:

A romaniai oktatasi reformot pénziigyileg timogatd Vilagbank szakemberei megkér-
ddjelezték a mi orszagunkban elit szaknak szamit6 informatika profili kozépfoku okta-
tas létjogosultsagat. Miért? Gondolkozzunk csak: mi is az informatika profilu oktatés fi-
nalitasa? Szamitogép-kezeldket képez — négy éven keresztiil. Nyugaton a szamitogép ke-
zelésének megtanulasara vagy rovid tava tanfolyamok szolgalnak, vagy az iskolak opci-
onalis Orai. A mesterség elsajatitasanak koltségei egynegyedét sem érik el annak, mint
amit nalunk. Ezt is szem el6tt kell tartani akkor, amikor reformpolitikat dolgozunk ki.

A tarsadalmilag hasznos pedagégiai reformkoncepcié mint rendszer, modszertani
szempontbol legalabb harom eléfeltétel figyelembevételével késziil. Melyik ez a harom
elofeltevés? fme:

— az utobbi 6tven év iskolaszerkezetének, tapasztalatainak kritikai értékelése;

— a fejlodési tendenciak dsszehasonlitasa az eurdpai iskolarendszerekkel;

—az altalanos tarsadalmi és a pedagogiai reform Osszefliggéseinek feltérképezése.

Vegyiik sorra ezeket.

Mit lehet értékesiteni a pedagogiai rendszer eddigi eredményeibdl?

Erre a kérdésre csak atfogo elemz6 tanulmanyok elkészitése utan lehet érdemben vala-
szolni. Ha az adott keret nem biztosit jo eredmények eléréséhez megfeleld feltételeket, a
szambavétel, a jelen tényeinek leirasa elengedhetetleniil fontos a tovabblépéshez. Az adott
iskolarendszer bemutatd elemzése arra a kérdésre is valaszt ad, hogy mi az, amit a minden-
kori emberi tényez6, a pedagogusok (egyének vagy csoportok) napi hozzajarulasa jelentett
a rendszer mikodésében. Az elemzés akkor szolgélja a tovabblépést, ha kimutatja azokat
az OsszetevOket, amelyek a rendszer optimalis miikodését akadalyozzak. Ezek koziil most
az alabbi kettére hivom fel a figyelmet (mindkettd a kézépfoku oktatasra vonatozik):

a) mara mar vilagos, hogy az 1977-ben foganatositott intézkedés, amely a liceumokat
altalanos miiveltséget nyujto, illetve szakmai kultarat teremtd profilokra osztotta szét,
negativan befolyasolta az oktatas tervezését és gyakorlatat. Olyan hibak keriiltek napvi-
lagra, mint a t0l korai szakosités, a sziik kort specializalés, a feliiletes szakmai gyakor-
latokbol szarmazé feliiletes szakismeretek stb. Azaz: az oktatas célkitiizése mind peda-
gbgiai, mind pedig gazdasagi szempontbdl formalis maradt;

b) a jelenben is fennallo iskolai fokozatok kozott (4+4+4) az atmenet kelld pedagogiai
felkészités nélkiil torténik, ami 1élektani, didaktikai — és sokszor moralis — torést okoz a
tanulok lelkivilagaban.
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Kéztudott, hogy az altalanos iskolat végzett gyerek kdzépiskolai tanulmanyait gyakor-
latilag kell6 moédon meg nem alapozott dontés eredményeként kezdi meg (értsd: ahova
bejut). Az elhibazott kezdet kudarcok sorozatat nyithatja meg. Pedagogiai megkozelités-
ben a tul korai, gyakran elkapkodott szakmai orientaci6 a kamaszkoru tanul6 lelki fejld-
désében zavarokat okozhat, mert az adottsagok és a motivaciok rendje megbomlik. Gaz-
dasagilag pedig a feliiletes szakmai felkészités miatt a liceumi tanulmanyok kezdetén ki-
jelolt finalitas, a ,,munkaerd” biztositasa hit abrand marad. 1989 elétt elkovettiik azt a hi-
bat, hogy kdzépiskolaink 90%-a a ,,munkaerd” képzésére szakosodott. Ezt 1990 utan ugy
korrigéltuk, hogy az elméleti és nem elméleti profilok aranyat 50-50%-ban hataroztuk
meg, ami valamivel jobb, mint a régi felosztas, de kétséget kizdrdan csak félmegoldas,
vagy még ennél is kevesebb.

Miért? Ma ott tart a kdzépiskolai oktatas, hogy léteznek keresett és kertilt profilok. A
keresett profil (tanitoképzo, gazdasagi profil stb.) tulajdonképpen a sziilok versengése
miatt lesz ,keresett”, korantsem biztos, hogy a tanuldk érdeklodése teszi azza. A kerdilt
profilok tanari kara viszont azon igyekszik, hogy — a mindségi valogatasrél lemondva —
sikeriiljon annyi tanul6t dsszetoborozni, amennyivel elindulhat az osztaly.

Mit akartam bizonyitani? Ha az 1990-es atszervezés — amely ma is életben van és a jo-
vore nézve sincs semmiféle modositasra kilatas —, az un. reform éppugy kiviilrdl erésza-
kolt intézkedés, mint eddig szokasban volt. A kozépiskolai oktatas reform szellemti fina-
litisa minden profil szdmara kdzos, altalanos miiveltségi torzson alapuld oktatasi tarta-
lom lenne, amely a magasabb osztalyok oratervében progressziven szak-, illetve egyéb
opcionalis diszciplinadkat vezetne be. Azaz nem kiviilrdl hatarozna meg a struktara tartal-
mat, hanem beliilré] épitkezne. igy azt is el lehetne keriilni, hogy a gyereknek ne tizen-
négy éves koraban kelljen dontenie sajat sorsa feldl. Ez az intézkedés a tarsadalmi beil-
leszkedést is megkdnnyitené, mert keretet biztositana arra, hogy minden abszolvens az-
zal foglalkozzon, amihez adottsaga, kedve, hajlanddsaga van.

Az eredményes reform masodik eléfeltétele a hazai és az eurdpai oktatdsi rend-
szer/rendszerek fobb tendencidinak dsszehangolasa.

A nyolcvanas években a legtobb eurdpai orszagban legalabb két reformtérekvésnek le-
hettiink tanti. Fontosabb trendvonalak:

— a kotelez6 oktatast meghosszabbitottak 16 éves korig;

— a kozépfoku oktatast harom, s6t két évre vontak dssze.

E két intézkedés tulajdonképpen szorosan Osszefiigg egymassal: a kilenc, esetleg tiz
évig tartd kotelezd oktatasban a tanulok olyan miiveltségi torzsanyagot sajatitanak el,
amely megalapozottabba, 1¢lektanilag, pedagogiailag és tarsadalmilag motivaltabba tette
a hosszabb vagy rovidebb ideig tartd kozépiskolai tovabbtanulast.

E fenti reformtételek alkalmazasa tarsadalmi-politikai eredetli: az emberi és gyermeki
jogok eldirasai szerint a fiatalt 16 éves korig iskolaztatni kell, masrészt térvény tiltja a 16
évesnél fiatalabb munkaer6 alkalmazasat. Ami viszont az oktatas tartalmat illeti, szintén
lényegbevag6 valtoztatasokat eszkozoltek: az altalanos oktatasban elsajatitott miiveltsé-
gi torzsanyagot a kozépiskolaban szaktargyak és valasztott targyak sora egésziti ki. A ta-
nulok adottsagaiknak és motivacios készségiiknek megfelelden szelektalnak a program-
ban, intra-, inter- és transzdiszciplinaris tantargyblokkok kozott valogatva.

A mi tajainkon még elméletileg sem meriilt fel ennek a tapasztalatnak az athonositésa.

A pedagoégiai reformkoncepcid altalunk kijeldlt harmadik eldfeltétele a pedagogiai és
tarsadalmi reform egymashoz val6 viszonyitasa, a kovetelmények egyeztetése. Mi indo-
kolja ezt? A tarsadalom a tervszerii gazdasagrol a piacgazdasagra tér at, a totalitaris ha-
talmi gyakorlatrol a demokraciara, az ipari tarsdalom kultirmodelljérdl az informatizalt
tarsadalom kultGrmodelljére. Ez a harmas tarsadalmi atmenet 0j pedagogiai értékrend-
szer kidolgozasat kéri, amelyet a tanitas-tanulas Ujfajta folyamatdba kell bevezetniink.
Mire is gondolunk voltaképpen? Az iskola ¢és a tarsadalom viszonyanak megvaltozasara,
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a taniigyi rendszer atstrukturalasara, a tanitas-tanulas-értékelés tartalmanak és metodolo-
giajanak kidolgozasara, a tanulok-sziilok-tanarok tarsadalmi reorientalasara az interdisz-
ciplinaritas és a permanens tanulas elvei szerint.

A piacgazdasagra vald attérés értelmében a szakliceumok és szakiskoldk Gjraorienta-
lasara keriil sor. Elérelathatéan a szakmai képzés finalitdsat a valdosagban gyodkerezd
szakmai integralddas szempontjai alapjan kell ujragondolni. Ellenkezé esetben mara-
dunk az eddigi latszatmegoldasoknal, amelyek gazdasagi és nevelési tévedéseket sziil-
nek, s6t nem egyszer tarsadalmi és politikai fesziiltségek forrasai lehetnek.

A demokracia mint tdrsadalomszervezési alapelv, 11j feladatokat r6 a tanuldsra és a ta-
nitasra egyarant, amelyek csak egy hosszabb tavra sz6l6 tarsadalmi reform perspektiva-
jaban valésithatd meg. Ami bizonyos, az az, hogy a demokracia radikalis valtozasokat

eredményez mind az iskolaszervezésben
és a pedagdgusok jelenlegi statusaban,
mind pedig az oktatds tartalmanak, peda-
gogiai koncepcidjanak a tervezésében.

Az atmenet legnehezebb részét az isko-
la szamara is valdsziniileg az informatiza-
16d6 tarsdalom fogja jelenteni. A régi rend
taniigye zart szervezési modot tartott fenn,
mert ez volt a tarsadalmi rendelés. Az in-
formatizalt kulturdlis modell rugalmasabb
iskolaszerkezetet feltételez, amelyben el-
képzelhetd a menet kdzben torténd adapta-
cio, a reorientalddas, az eldre tervezés stb.

Az oktatas szerkezetének a nyitottsaga,
rugalmassaga sokféleképpen alakulhat. Is-
kolafejlesztési torekvésként elképzelhetd
egy, a hagyomanyos iskola paradigmajat
korszerisiteni kivand oktatasi rendszer. Is-

Ma ott tart a kozépiskolai
oktatds, hogy léteznek keresett
és kertilt profilok. A keresett
profil (tanitoképzo, gazdasdgi
profil sth.) tulajdonképpen
a sziilok versengése miatt lesz
Lkeresett”, kordnisem biztos,
hogy a tanulok érdeklodése teszi
azzd. A kertilt profilok tandri
kara viszont azon igyekszik,
hogy - a mindségi vdalogatdsrol
lemonduva - sikeriiljén annyi
tanulot 6sszetoborozni,
amennyivel elindulhat
az osztdly.

meretes az Un. ,,ipari modell”, amely az ok-
tato-neveld munka hatékonysagat tekinti
elsédlegesnek. Ertékelhet, ellendrizhetd ismereteket kivan elsajatitani (pl. idegen nyelv,
szamitastechnika, menedzserképzés). Masik féle iskolaszerkezet kialakitdi éppen a hagyo-
many megerdsitésével probalnak ujitani (latin nyelvii oktatds, miivészeti oktatas). Az ok-
tatas megujitasa miatt olyanok is akadnak, akik kilépnek a hagyomanyos paradigma szfé-
rajabol. Ezek az iranyzatok tobbnyire az eurdpai reformpedagogia mintaira épitenck. Né-
melyikiik, példaul a Waldorf-iskola, a hatranyos helyzetli tanulok oktatasat is folvallalja.

A fentiek alapjan fel kell tenniink egy idekivankozd kérdést: a mi oktatasi rendsze-
riink mikor fog szerkezeti valtozasokat is eszk6zoIni? A nyolcvankilences politikai val-
taskor a hazai oktatas a 4+4+4-es szerkezetet 6rokdlte. Az uj Taniigyi Torvény az alla-
mi oktatas szerkezetét az eddig megszokott 4+4+4-ben jeloli meg. Mind a magan-,
mind az egyhazi oktatas ezt a szerkezetet koveti. A Taniigyi Toérvény textualisan nyi-
tottsagot hirdet — de a gyakorlatban minddssze egyetlen ,,alternativa” 1étezik: a 4+4-+4.
Nem pusztan a 4+4+4 ellen van kifogasunk, hanem az ellen, hogy mds varians szerve-
zésére a torvény keretei kozott nincs lehetoség. Sem ma, sem a jovOben. Ha a torvény
tényleg a nyitottsagot szorgalmaznd, akkor minddssze annyit kellene tisztaznia, hogy
bizonyos pozitiv értékrendszer tiszteletben tartasaval barmilyen allami iskolarendszer
létrehozhatd, ha az nem veszélyezteti sem az egyént, sem az emberi jogokat, és nem
épiil diszkriminativ elvekre. Egyszoval: lehessen masként is, mint eddig. Az orszag
egész teriiletén kotelezd 4+4+4 mellé mds szerkezetii iskolakat is lehetne szervezni, és
az ¢élet dontené el, hogy melyik irdnt van nagyobb kereslet. ime, néhany varians:
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a) 4+6+2-es szerkezet: azaz a kotelezo és altalanos 10 osztalyos oktatasra (lasd a fent
emlitett eurdpai torekvéseket) raépiilne egy rovid idotartamu kozépiskola. Elénye: az is-
kolai és a szakmai valasztas nem 14, hanem 16 éves ifjak kompetencidja lenne. Két év-
vel érettebben eredményesebb a készségek és motivaciok rendszerezése, hatékonyabb az
intellektualis nevelés, és szamitani lehet a vokacionalis képzésre is;

b) de ugyanezek az elénydk szarmaznanak a 4+5+3-as szerkezeti oktatasbol is, sét, a
fentiek mellé még egy indokot folhoznék erdsitésképpen: a szerkeszti valtoztatassal meg-
oldédna a tantervek tehermentesitésének a gondja, és az iskola az informacié tuladago-
lasa helyett alaposabb képzést biztositana.

Ha az iskola szerkezetét tényleg rugalmasan lehetne kezelni, mint mas Eurdpai orsza-
gokban példaul, akkor a tantervek és alternativ tankdnyvek kérdése is megfeleld hatteret
kapna. Ahol sokféle szerkezetii iskola van, ott a szerkezet kiilonbdzésége kéri és feltéte-
lezi az alternativ konyveket.

Mi is tortént eddig nalunk? A reformétletek jobbara kiilfoldrol érkeztek. Ez szamunk-
ra jo is volt meg rossz is. Pozitivan hatottak a mentalitasra: kideriilt, hogy masként is le-
het, nemcsak ugy, ahogy az nalunk sablonba zéarva-gyartva folyt. A negativ hatasok a
szempontok iitk6zésébol/iitkoztetésébdl kovetkeztek. A nyugati orszagokban kiprobalt,
jol miikodo rendszer részeit egyszerien nem lehet/nem lehetett beilleszteni a mi hiper-
centralizalt, régimodi rendszeriinkbe. Az alternativ tankonyvek — tigy, ahogy azt sokan
hazai vonatkozasban elképzelik —, végsd soron egy mas rendszer tartozékai, s mint ilye-
nek, rendszeren kiviiliek. A részt az egészbol kiemelve csak disszondns félmegoldasokat
kaphatunk, és veszélyes Ondltatas lenne, ha az igazi szerkezeti valtozasok helyett a fél-
megoldasokat fogadnank el. Az atalakitast nem a tankonyvek (értsd: nem az oktatasi se-
gédeszk6zok) szintjén kellett volna kezdeni, hanem az elavult 4+4+4-es folépitésh szer-
kezet follazitasaval, a nevelés- €s kdvetelményrendszer mélyszerkezetének megvaltozta-
tasaval. Nalunk ma semmi egyéb nem torténik, mint a régi arut tetszetdsebb csomagolo-
papirba burkoljuk. Vagyis az tijnak mondott/vélt tankonyvek az oktatas régi paraméterei
szerint késziilnek, ezért nem a reform termékei, hanem ellenkezdleg — konszolidalnak
egy régi allapotot.

*

Mindaz a valtozas, ami 1990-t6] napjainkig a taniigyben tortént, nem reform, hanem
reparatorikus intézkedés. Melyek ezek? Nevezetesen:

—megsziint a pedagégusok roghdzkotottsége (kotelezd kihelyezés €s harom évig vald
helyben maradas);

— csokkent az osztalyok 1étszama — az eurdpai normak figyelembevételével;

— csokkent a heti 6raszam: 22-r6l 18-ra, esetenként 16-ra;

— beindult a posztszekundér oktatas;

— a felsdoktatas névleges autondmiaja de facto autondomiava alakult;

—megjelentek az 0j tantervek és az alternativ tankonyvek.

De alapvet6 reformroél, olyanrdl tehat, amely az oktatas szerkezetét és tartalmat egé-
sz&ében megvaltoztatna, mind a mai napig nem beszélhetiink. Nincs 1) oktatasi rendszer,
csak a régire varrunk uj, szines foltokat.

k

Milyen feltételek sziikségesek egy alapvetd valtoztatashoz, azaz a reformhoz? Az
eddig targyalt elméleti kérdéseket most gazdasagi, tarsadalmi és politikai vonatkoza-
sokkal fogjuk kiegésziteni. Sziikséges tehat: pénz, szakember és politikai akarat. Hogy
is allunk ezekkel?

A pénz mindent meghatarozé erejérl nem kell kiilon értekezni. Am abbél a ténybdl
kell kiindulnunk, hogy pénz az oktatasra a jovében sem lesz tobb, mint eddig, azaz a sem-
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minél valamivel nagyobb 0sszeg felett fogunk rendelkezni: a nemzeti jovedelem 4%-a il-
let meg minket. Ez a pénz a jelenlegi allapot konzervalasara is sziikdsen elég. De hol a
pénz az oktatasi reform anyagi bazisanak az el6teremtésére: uj iskolaépiiletek emelésére,
a régiek korszertisitésére, a modern oktatasi segédanyagok eldteremtésére, hol a pénz a
tovabbképzésre, az Gjszeril értékelés bevezetésére stb. Lehangolo statisztikai adatok ezek,
de naivitas figyelmen kiviil hagyni 6ket. Mint ahogy naivitas elhallgatni az igazsagot:
amig nem lesz kell6 anyagi raforditas, reform sem lesz.

A szakemberek kérdését két aspektusbol kell targyalnunk. Kiilon kell beszélniink a
szakemberek tervezOmunkajarol, és kiilon a szakemberképzésrol.

Egy atfogé reform azt jelenti, hogy a tdrsadalom egy szeletében — esetiinkben az okta-
tasban — tevékenyked6 egyének érdekeit (didk, sziild, pedagdgus) dssze kell hangolni és
a kozszolgalat érdekében megtervezni. Ezt csak intézményes formaban lehet elképzelni.
Ezért hoztak létre az Oktatasi Minisztériumban a Reformigazgatosagot, a minisztériu-
mon kiviil pedig a Nemzeti Reform Tanacsot és a Neveléstudomanyi Intézetet. Az utob-
bi hat évben minden szakositott intézmény miikodott. Eredmény? Amig latszateredmé-
nyekbdl vonunk le kovetkeztetéseket, addig nem lehet realisan tervezni. Latszatered-
mény példaul azt emlegetni, hogy a roman oktatasi rendszer kitind, hiszen a romaniai ta-
nulok a nemzetkdzi tantargyversenyeken tobb tucat kitiind helyezést szereztek. Ezeket az
eredményeket a tanulok adottsagainak, és a veliik valo specialis, egyénekre szabott, f6-
leg ,,egytantargyas” foglalkozasoknak kell tulajdonitani, és semmi esetre sem lehet az
oktatas egészére jellemzo kovetkeztetések alapjanak tekinteni. Naivitas csak az eredmé-
nyekrdl beszélni, amikor a masik oldalon ott van az analfabetizmus novekedd ratdja (er-
6l a katonasag szolgaltat megddbbentd adatokat), a beiskolazatlanok szamanak noveke-
dése, a pedagdgusok elvandorlésa stb.

A szakemberképzés milyensége az oktatasi rendszer zartsagabol kovetkezik. Fentebb
mar érintettiik ezt a kérdést, itt most csak két példat mondok:

1. Nalunk az 6vondé- és tanitoképzés 14 éves koru gyerekek dontésén nyugszik, hiszen
ennyi iddsek a gyerekek akkor, amikor ezt a palyat valasztjadk. Hogyan lehet ebben az
¢életkorban elhivatottsagrol, kiérlelt dontésrél beszélni?

2. Ugyanezt a gondolatmenetet kovetve: nalunk a tudosképzés még mindig nem valt
el a tanarképzéstdl. 1990 6ta minden évben megismétlédik az, hogy a tanari allasok el-
foglalasara kiirt versenyvizsgan (nemzetiségre vald tekintet nélkiil) altaldban a jeldltek
egynegyede kap atmend jegyet. Hozz4 kell flizniink, hogy a jeloltek 80%-a abban az év-
ben végzett friss diplomas. Hadd ne mindsitsiik ezt a jelenséget.

A politikai akaratot az 1996. november 17-e utani nyilatkozatok, a rovid és hosszu ta-
vi kormanyprogramok mutatjak. Az Oktatasi Minisztérium decentralizalni akar. De nem
rendelkeziink olyan értékrendszerrel, amely felé haladnunk kell, és amelyet tarsadalmi-
nevelési finalitdsokba integralhatunk. El6bb nevelési idealt kellene talalni, amely atme-
neti célrendszerre, valamint azonnali kovetelményrendszerre tamaszkodna. Egy ilyen,
vagy ehhez hasonl6d kozép és hosszu lejaratu terv kidolgozasa nehéz és iddigényes.
(Megint az id6édimenzid!) Itthon a hozzaért szakemberek is hianyoznak. De legfokép-
pen az a baj, hogy a 84/1995-6s Oktatasi Torvény sem szellemében, sem betlijében nem
tartalmaz radikalis valtoztatasokat. Szervezési formaja centralizalt. Szellemigésére alabb
még visszatériink, itt most csak egyetlen vonatozasat emlitjiik: a kozoktatas és a felsdok-
tatds egyazon torvény két része. Ez nem formai hiba, hanem a centralizmus bizonyitéka:
a végrehajto hatalom a dontés, a hatarozathozatal szintjén el sem tudja képzelni a kétfé-
le szabaly szerint miikodé szegmentum kiilonallasat. Betlijében ugyanilyen centralista.
Példaként a 141. és a 142. paragrafus el6irasait idézem (alabb még visszatérek ezekre),
amelyek minden dontést, az orszagosan fontosakat és a helyi érdekeltséglieket egyarant
a minisztérium hataskorébe sorolnak be; ami ezekbdl kimarad, azt a tanfeliigyeloségek
jogkorébe utaljak at. Igy az iskola, amelyben az oktatis mindennapjai folynak, minimé-
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lis 6nallosaggal sem rendelkezik, a torvény betlije azt kéri tdle, hogy engedelmeskedjék.
Ha ez tovabbra is igy mard, hidba van meg a politikai akarat, strukturalis reformra még
sokdig varhatunk. Az 1 tdrvényhozé szerv — gy tlinik — nem is gondol egy uj politikai
akaratot tiikr6z6 Taniigyi Torvény kidolgozasara. Ezért egy dolgot tehetiink: els6 1épés-
ként a resztriktiv, diszkriminativ intézkedések kiiktatasat kérjiik. A régi térvényben kell
megtalalni azokat a paragrafusokat, szakaszokat, amelyekhez térvény szinten hozzakap-
csolhatok az 1 elképzelések.

*

Az oktatds szerkezetének a reformja elképzelhetetlen az oktatds feltételeinek a meg-
valtoztatasa nélkiil, értve ezen kiilon a tdrgyi és kiilon a szellemi feltételek csoportjat.

A targyi feltételek hattereként emlékeztetek a kdzismert tényre, hogy a tarsadalom
szerkezetének a megvaltozasaval a telepiilések lakossaganak a szerkezete is megvalto-
zott: az iparositas felhozta a varosba a falusi lakossagot, ami azzal jart, hogy a varosi is-
kolék tulnépesedtek, a vidékiek pedig elnéptelenedtek. Az is tudott dolog, hogy a ttlzsu-
foltsdg milyen negativ hatdssal van az oktatds tartalmara. A harom, st négy valtasban
miikodé iskolak csak részben tudjak ellatni feladatukat. A megoldas kézenfekvé: Gj isko-
lakat kellene épiteni, de az allami koltségvetés erre nem iranyoz el6 tobb pénzt. Az okta-
tas targyi feltételeit végiil is a pénz szabalyozza (lasd mint fent) — pénz pedig kevés jut
az oktatasra az allamhaztartasban. Az iskola kétségbeesetten néz koriil, honnan lehetne
kiegésziteni a szerény anyagi alapot? Két lehetdség kindlkozna: a helyi 6nkormanyzat
koltségvetése €s a civil tdrsadalmi szerveztek. Ezek azonban Roménidban ma még nem
mitkodéképes rendszerek, ezért hadd ne talalgassuk, hogy mikor lendiil anyagi helyzetiik
olyan pozitiv iranyba, hogy az iskolara is gondoljanak.

A targyi feltételek kozé soroljuk az iskolak felszereltségét is: a tornatermek felszerelt-
ségétol a szamitogépekig és a laboratoériumi dotacioig mindent. Kiilon téma lehetne, ho-
gyan hat ki az iskola felszereltsége az oktatas szinvonalara, milyen felkésziiltséget bizto-
sit egy jol felszerelt iskola és milyent egy olyan, amelyben a targyi feltételek hidnyoznak?

Az oktatas feltételeinek a reformja tulajdonképpen a ,,miért kell reformalni?” kérdés-
korbe tartozik.

A valaszt harom pontba foglalhatom.

1. Az informacio-6zon miatt. Koriilbeliil negyven éve ismételgetjiik: a tanulok tilter-
heltek. Mar az altalanos iskolaban olyan informacios anyagmennyiség halmozddott fel,
amivel a tanulok nem tudnak mit kezdeni. De a tanart is riasztja az informacidhalmaz; el-
burjanzott az ismeretk6z16 6rak szama, nincs ideje begyakoroltatni, készséget fejleszte-
ni, mert szoritja a tanterv, nyomasztja a tankonyv anyaga. Ezért arra kényszeriil, hogy
tankOnyvszerlien tanitson, magyaran: a tankonyvet ismertesse. Most ott tartunk, hogy
mar az altalanos iskolai 6rak is inkabb felsdoktatasi eldadasokra hasonlitanak, mint tan-
ordkra. Ennek egyik oka az, hogy a jelenlegi tankonyvek szerzdi szinte kizardlag felso-
oktatasi szakemberek, igy a neviik alatt megjelent miivek inkabb egyetemi eléadasok ki-
vonatai, semmint életkori sajatossagokat szem el6tt tartd, a sz6 szoros értelmében vett
tankonyvek. Ez alol, sajnos, az alternativ tankonyvek sem kivételek. (Az V. osztalyos ro-
man konyvben tultengenek az irodalomelméleti fogalmak: mikor a gyermek joforman
még irni-olvasni is alig tud, mar a parabola és hiperbola mibenlétével is tisztaban kell
lennie. Ez 4ll a magyar nyelvi tankdnyvekre is: egy felmérés adatai szerint a I'V. oszta-
lyosok a tantervi kovetelményeknek csak felét képesek a helyesirasban is alkalmazni, és
csak 20 szazalékuk helyesirasa kielégitd.)

2. Az oraszamézon egyenesen kovetkezik az informacios anyag mennyiségi novekedé-
sébol. Egy V-VIII. osztalyos magyar altalanos iskolai tanulonak heti 35-38 kotelez6 ora-
ja van, ehhez a kovetkezd tanévtdl még hozz4jon a térténelem. Vagyis: a munkahét 6t nap-
jén egy altalanos iskolas naponta hét, vagy anndl is tobb kdtelezd orat tolt az iskolapadban.
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3. A pedagogusok mentalitasa. Az informaci66zon emlitett aramlasa arra kényszeriti a
tanart, hogy ne vegye figyelembe a gyerek érdekeit. Az iskolaban a gyerek csak informa-
ciét kap, a begyakorlas maganyiigye lesz, hiszen az a hazi feladatra és az otthoni tanulas-
ra korlatozdédik. A pedagdgusok tobbségének ma is valtozatlanul az a meggy6zddése,
hogy egy gyerek csak akkor tud/tudhat, ha otthon sokat tanul. De mennyit is kell tanulnia

annak a gyereknek, aki hét 6ra utdn a mas-
napi hét orajara is elé akar késziilni? A
rendszer Onkorrekcidjat végiil is a termé-
szet oldja meg: a gyerek biologiailag, pszi-
choldgiailag, szellemileg visszautasitja a
szisztémat: az iskolaban nem figyel oda hét
oran at egyforma intenzitassal, és otthon
nem tanul mindenbdl. De ezt is csak az
erdsebb fizikumtiak birjak. Az orvosi sta-
tisztikak aggaszto adatokat kozolnek: n6 az
idegbeteg, a szellemileg faradt, a stresszes
fiatalok szama, és emelkedik a gyermek-
ongyilkossagi rata. Hadd tegyiik fol a kér-
dést: az informaciodzon, a tankdnyvszerd
tanitasi modszer tényleg az oktatas ered-
ményességére torekszik, vagy azért van,
hogy elrettentse a tanulot a tanuldstol?

Ezt a kérdést mar korabban is foltettiik,
s6t egyfajta — igaz, csak részleges — megol-
dast is javasoltunk. A modositas csak a ki-
sebbségi oktatasi nyelvii iskolara vonatko-
zott: human iskolaban csokkentettiik a rea-
liak szamat, redl iskolédkban pedig a human
tantargyak szamat. Mi lett az eredmény?
Ahogy kikertilt az oraterv az iskolaba, vehe-
mensen tamadtak benniinket, hogy a nem-
zetiségi gyerek nem tanul annyit, mint a
tobbségi, s nem tessziik lehetévé azt, hogy a
human iskolabol redl szakra felvételizzenek
stb. A valdsagban mas volt a mozgatorugo:
hozzanyultunk a tanarok oraszdmahoz. A
heti 6raszambol kiesett 1-2 ora, eléadodott
tehat a norma, vele egyiitt az allas kérdése.

Megoldast jelentene az opciondlis és a fa-
kultativ tantargyak bevezetése, de a feltételes
modot szeretném még egyszer hangsilyoz-
ni, mert ez a valtoztatas barmilyen ésszert is,
csak elméletileg egyszerti. Gyakorlati kivite-
lezése szinte lehetetlen, mert az, hogy kinek

Megolddst jelentene az opciondlis
és a fakultativ tantdargyak
bevezetése, de a feltételes

modot szeretném még egyszer
hangsulyozni, mert ez
a vdltoztatds barmilyen ésszerii
is, csak elméletileg egyszerti.
Gyakorlati kivitelezése szinte
lehetetlen, mert az, hogy kinek
a tantdrgydt tegyiik fakultativod
és kiét opciondlissd, biztosan
heves indulatokat vdltana ki.
Ez a huizd meg-ereszd meg jdték
nem tudni, hova vezet, esetleg
a tandrok fogjdk eldallni
az utakat, mint most mds
tarsadalmi kategoridk.
(Egyik vezetonk 1990-ben
dllamtitkari mindségeben
matematikuskent éppen
a matematika heti kotelezd
oraszdmdt probdlta meg
csOkkenteni legaldbb eggyel.
Eredmeény: a matematikusok
kibuktattdk az dllamtitkdri
szekebdl, az akademia elitélte
stb.) Egy dolog tehdt vilagos:
amig a tandr szempontja
a kritérium, addig nem
lesz reform. Reform csak az,
amely a gyerek szempontjabol
eredmeényes vdltozdsokra épit.

a tantargyat tegyiik fakultativva és kiét opcionalissa, biztosan heves indulatokat valtana ki. Ez
a hiizd meg-ereszd meg jaték nem tudni, hova vezet, esetleg a tanarok fogjak elllni az uta-
kat, mint most mas tarsadalmi kategoriak. (Egyik vezeténk 1990-ben allamtitkari minGségé-
ben matematikusként éppen a matematika heti kotelez6 oraszamat probalta meg csokkenteni
legalabb eggyel. Eredmény: a matematikusok kibuktattak az allamtitkari sz€kébdl, az akadé-
mia elitélte stb.) Egy dolog tehat vilagos: amig a tandar szempontja a kritérium, addig nem
lesz reform. Reform csak az, amely a gyerek szempontjabdl eredményes valtozasokra €pit.
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Mit tartok eredményes valtoztatasnak?

— az informacid mennyiségének csokkentését;

— a kotelez6 6raszam csOkkentését;

— a tanuld szempontjainak az érvényesitését.

Miként lehetne eredményessé tenni a reformot? Példaul:

— a tantervek Ujrairasaval, a kovetelmények csokkentésével;

— ezek alapjan késziilt uj, szell6sebb tankdnyvekkel.

Mit oldottunk meg az alternativ tankdnyvekkel? Az informéacid csdkkenése és az isme-
retanyag iskolai begyakorldsa helyett 6sszesen annyit értiink el, hogy a tanar két-harom
konyv koziil valaszthat, melyikbdl fog tanitani. De a konkurencia nemhogy gétat szabott
volna az informacio-6zonnek, hanem ellenkezbleg, 01 zsilipeket emelt fel: a tanar azt a
konyvet valasztja, amelyben tobb az informacid, nehogy hatranyos helyzetbe hozza a n6-
vendékeit. Valtozott a kiilcsin, a prezentalas, de a gyerek szempontjanak az érvényesitése
szoba se keriilt. A gyerekkel — a tanitds alanyaval — Ggy latszik, nalunk senki sem térddik.

Az ellenérzés reformja

A jelenlegi hierarchikus felépités szerint az ellendrzés legmagasabb foruma a szakmi-
nisztérium, koztes foruma a megyei tanfeliigyelség, also forum az iskola igazgatoja. A
mindennapi élet a fontossagi sorrendet megforditja, mert igy logikus: kdzvetlen ellendr-
z0 feladata az igazgatonak van, hiszen az oktatas az 6 feliigyelete alatt folyik, a tanfel-
iigyeld az igazgatdt és az iskolat ellendrzi, a szakminisztérium pedig a tanfeliigyeldséget
— gyakorlatilag hivatal a hivatalt, nem pedig az oktatast magat.

Az ellendrzésre vonatkozoan az oktatasi torvény nem tartalmaz kitételeket, csak kom-
petencidkat ir el6. E szerint — mennyiségi mutatokban kifejezve:

—kb. 70% a minisztérium;

—kb. 20% a tanfeliigyeloség;

—kb. 10% az iskolaigazgatd kompetenciaja.

Ez eddig vilagos volna, de a kompetenciatol az ellendrzés jogi alapjainak a megterem-
téségig még legalabb egy 1épés van. Ki fogja megtenni ezt a 1épést, ki dolgozza ki a meg-
feleld jogi alapokat?

Erre lett volna hivatott a tdrvényt kiegészit6 statutum, amely azonban egyre késik. Az-
zal a varidnssal kapcsolatosan, amely a sajt6 Uitjdn nyilvanossagra keriilt, komoly aggalyok
mertiltek fel. A hidnyossagok oka az lehet, hogy a statitum készit6i nem jogaszok, pedig a
Torvényt is és a statGtumot is olyan jogaszoknak kellene kidolgozniok, akik ismerik az ok-
tatas szerkezetének minden csinjat-binjat. Igaz, hogy a parlament az eltelt hét év alatt ké-
pezett ki ,,oktatasi szakembereket”, vagy inkabb étképzett mas foglalkozasuiakat, de ez a ki-
képzés latogatas nélkiili oktatas formajaban tortént, azaz a parlamentet latogattak, nem az
iskolat.

Az oktatési torvény hézagos paragrafusait kellett volna kiegészitenie az Iskolai Sza-
balyzatnak, de a statitumhoz hasonléan ez sem mitkodéképes. Az Oktatasi Minisztérium
ugyan még 1996-ban kidolgozott és utjara bocsatott egy Szabalyzatot, de bar ne tette vol-
na. A Szabalyzat anyaga kb. 1000 (ezer!) gépelt oldal, de tdbb benne az ellentmondas,
mint a logika. Egy éven beliil kideriilt, hogy teljesen hasznalhatatlan.

Ezek utan beszélhetiink-e még az ellenérzés reformjardl mint az oktatasi reform részé-
rol, ha az oktatasi torvénynek nincs erre paragrafusa, ha nem létezik a Pedagdgusok Sta-
tutuma és nincs belsd rendtartast el6ird Iskolai Szabalyzat?

*

Az oktatas iranyitasanak feladatkore az oktatasi torvény 141. paragrafusa értelmében
a szakminisztériumra harul. El kell ismerniink, hogy vannak intézkedések, amelyek meg-
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nyitnak mas kapukat is. igy példaul az 1996-os kéltségvetési torvény a decentralizalast
szolgalja: a minisztérium hataskorében csak a fejlesztésre, a fojavitasokra és a fizetések-
re szant Osszeget hagyja meg. Az 6sztdondijak elosztasa a megyei tanfeliigyelségek asz-
taldra kertilt at. Az is igaz, hogy az 1978-as torvény rendelkezéseihez képest a tanfel-
ligyel6ségek hataskore sokat béviilt, de a 1ényeges kérdésekben, mint példaul a személy-
zeti, az anyagi, a tartalmi kérdések, a dontés jogat a térvény tovabbra is a minisztérium
szamara tartotta fonn. Ugy is mondhatnam, a tanfeliigyeldségek autonomidjat a minisz-
térium koordinalja.

Mi a helyzet az iskolavezetés szintjén? Formalisan az iskolavezetés is autonomiat él-
vez, hiszen a térvény biztositja szdmara a dontéshozatal jogat, csak azt nem irja le, hogy
az iskolai bels6 rendtartason kiviil milyen 1ényeges teriileten marad még lehetdsége a
dontésre? Ugyanis: a beiskolazasi szamot foliilr6l hagyjak jova, a tanitoi-tanari allasok
kifrasat és palyaztatasat kozpontilag iranyitjak, a koltségvetést feliilrél szabjak meg.
Ameddig az iskolaigazgatok hataskorét a torvény szelleme és betlije kalodaba zarja, ad-
dig csak fenntartassal és esetlegesen beszélhetiink ,,tudomanyosan megtervezett iskola-
vezetésrol”, ahogy mostanaban szeretjiilk hangoztatni.

Mi elemzésiink tanulsaga?

A szellemében és betiijében centralizalt térvény barmilyen decentralizalasi kisérlete
csak latszatmegoldast sziil.

Itt tartunk ma.

Osszegezés helyett

Barhonnan is inditottuk elemzésiinket, a végkovetkeztetés ugyanaz: radikalis pedago-
giai reform a meglévé merev oktatasi szerkezeten beliil nem valosithato meg. A merev
4+4+4-es szerkezet miatt az iskolafokozatok kozotti torésvonalat csak akkor Iehet eltiin-
tetni, ha magan a szerkezeten valtoztatunk. A tanulok talterhelését csak az dratervek fel-
épitésének a megvaltoztatasaval, a kotelezd oraszam csokkentésével, az interdiszciplina-
ritas szerint megtervezett 01 tartalmak kialakitasaval lehet megsziintetni. Az eddig intéz-
kedések 1ényegében a meglévd szerkezet feljavitasat célozzak, és nem 1j szisztéma ki-
épitését szorgalmazzak. Ez a fajta hozzaallas maganak a reformnak az eszméjét kérddje-
lezi meg. Tényleg nem akarunk ujat? A Taniigyi Torvény altal szentesitett, Iényegében
valtozatlan, csak imitt-amott kozmetikazott iskolarendszer, az az draterv, amelyen csak
apr6 simitasokat végziink, az az oktataspolitika, amely nem a tanulonak — a tanitas ala-
nyanak — az érdekeit tartja elsédlegesnek, nem tud megfelelni a tarsadalom uj kihivasai-
nak, el6bb-utobb anakronisztikus lesz. Szembe kell nézniink az igazsaggal: a jelen min-
den hibajat kivetitettiik a jovobe is.

Ha tovabbra is csak beszéEliink a reformrol, nem szabad azon csodalkoznunk, ha a ma
iskoldja olyan marad, amilyenné az évtizedek alakitottak, a jov6 tarsadalma pedig olyan
lesz, mint amilyen a ma iskol4ja.
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Fodor Laszlo

Pedagogiai feladatok a proszocialis
magatartasra nevelésben

Ma mdr nem képezheti vita targydt, hogy az utobbi évek
antiszocidlis, azaz mdsok, esetleg egy egész k6z0sség érdekeit sérto
vagy biztonsdagdt veszélyezteld, szocidlis konvenciokat és erkdlcsi
szabdlyokat mell6z6 emberi viselkedésformdk névekvo tendencidjcit
(foleg serdiilo- és ifjiikorban), tobbek kozott, az iskolai pedagogiai
munka értékkozuvetitésre, tulajdonsdgfejlesztésre és magatartds-
alakitdsra vonatkozo vetiileteinek hangsulyozottabb érvényesitésével
is lehet ellenstilyozni. Ebben a vonatkozdsban célszertinek tiinik
a kézdsségellenes, devidns, erdszakos, sok esetben biincselekménybe
torkolodo viselkedések visszaszoritdsdt preventiv modon,

a proszocidlis magatartdsra valo nevelés révén megprobdlni.
Voltaképpen itt az dnzetlen segitésre valo hajlandosdg és a szandékos
segito tevekenység tervszerti iskolai miivelésérol van szo.

ra nézve pozitiv kdvetkezményekkel jar. Szamos szerz6 a proszocialis viselkedés
szférajat az altruisztikus megnyilvanulasokra korlatozza. (1) S. Chelcea azonban

ugy véli, hogy a proszocialis magatartds fogalmanak terjedelme joval tagabb, amennyiben
azt mindazok a szandékos viselkedésformak jelzik, melyek nem szakmai kotelezettségbol
fakadnak, és egyértelmiien a szocialis értékek megérzésére, védelmére és konzervalasara
iranyulnak. (2) A segitségnyujtason, egyiittérzésen, beleélésen, egyiittmiikddésen vagy szo-
lidaritason alapuld viselkedés céltudatos iskolai alakitasanak elmélyiiltebb és szerteaga-
zObb pedagodgiai vizsgalata ma mar megkeriilhetetlen sziikségszeriiségként jelentkezik,
ugyanis a proszocialis viselkedésformak kialakitasara vonatkozé tudomanyos odafigyelés
alapvetd szocidlis érdekekbdl, végsé soron a demokratizmus, valamint a humanizmus 1¢-
nyeges elveibdl fakad. J6 okunk van tehat azt feltételezni, hogy a megfeleld személykozi
kapcsolatok és a normalis tarsas egyiittélés, a zokkendmentes tarsadalmi beilleszkedés, va-
lamint az antiszocialis megnyilvanulasok megeldzésének viszonylataban, a funkcionalis
egyéni proszocialis magatartdsformak fokozottabb fejlesztése kdzponti jelentséggel bir.
A proszocialis magatartas kialakitdsdval kapcsolatosan néhany olyan sajatos pedagogi-

ai feladatot lehet megkiilonboztetni, amelyeket a tervszerti iskolai oktatasnak és nevelés-
nek hangsulyozottabban és céliranyosabban kellene (még a viszonylagos tantervi tulter-
heltség koriilményei kozott is) megkdzelitenie. Nem célunk most szamba venni a proszo-
cialis magatartas atfogd halozatat megtestesitd alapvetd értékeknek a teljes rendszerét,
csupan azokra a fontosabb teriiletekre 6hajtanank kitérni, amelyek keretében az altruiszti-
kus magatartasformak tartopillér értékii tartozékait lehet kibontakoztatni, nyilvan szaksze-
i pedagodgiai munka segitségével. Amennyiben a proszocialis magatartast célzo nevelési
részfeladatok megvalodsitasa nem kdothetd kizarolagosan egyik tantargyhoz sem (hiszen
annak tantargyon tili vagy tantargykozi jellege van), ebben a pedagogiai munkaban az is-
kola minden pedagogusa részt kell vallaljon. Tehat az alabbiakban egynéhany olyan sze-
mélyiségjegy kialakitdsanak lehetdségeit vessziik rovid elemzés ala, melyek mintegy
megalkotjak a valtozatos proszocidlis viselkedések kibontakozasanak sziikséges alapjait.

K oztudott, hogy proszocialisnak nevezheté barmely emberi viselkedés, mely masok-
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A proszocialis motivacio fejlesztése. Felvetddik a kérdés: milyen koriilmények ko-
z0ott képes az ember proszocialisan viselkedni, illetdleg mi készteti arra, hogy masok
iranyaba aldozatkészség jellemezze, és még akkor is segitsen masokon, ha az ilyen jel-
legti megnyilvanulasaiért semminemii jutalomra nem szamithat? Altalanosan elfoga-
dott tény, hogy az egyén akkor képes sziik személyes érdekeinek keretébdl kilépni,
amikor motivaltsagat altruisztikus tartalom is jellemzi, illetve amikor egész motivaci-
0s rendszerében a magas szintii moralis €s szocialis mindség, a hangstlyozott emocio-
nalis megalapozottsag a mérvad6. Kutatasi eredmények utalnak arra, hogy bar az
egyén moralis személyiségfejlodése soran elsddlegesen az egyéni érdekekhez kapcso-
16d6 inditékok alakulnak ki, a nevelés révén sikeresen szorgalmazhaté a masok jolét-
ének elésegitésére iranyuld motivumok kialakuldsa is. Mig az egoisztikus motivacio az
egyén magatartasat a személyes érdekek korlatai k6z¢é zarja, s mintegy meggatolja 6t
abban, hogy a sziik értelemben vett individualis érdekeken tallépd szempontok alapjan
szemlélje embertarsainak sajatos szituacioit, addig az altruisztikus motivacié lehetdsé-
get ad arra, hogy az egyén kilépjen a keskeny savu személyes sziikségletek, érdekek
vagy ¢élmények kereteibdl s kozosségi, altruisztikus cselekvéseket, akcidkat hajtson
végre. A gyakorlo pedagdgus nem feledkezhet meg arrdl, hogy a motivacio alakitasa-
nak feladatkorébe nemcsak a tanulasi inditékok fejlesztése tartozik, hanem az ember-
séges, altruisztikus értékrendeken alapulé magatartds megannyi 6sztonz6éinek kimiive-
1ése is. A neveléselméleti kutatasok megallapitottak, hogy ezek az inditékok képezik a
proszocidlis viselkedést kivalto és fenntartod, dinamizald jellegli tényezdegyiittest. Ba-
bosik Istvan példaul ramutat arra, hogy ebben a tényezdegyiittesben nélkiilozhetetlen
szerepet toltenek be érszint a szokasok mint sziikségletté alakult viselkedésmodok, ré-
szint a meggy6zddések mint sziikségletekké valt normak, szabalyok vagy torvények,
részint pedig az eszményképek (példaképek) mint mintakovetési sziikségletek. (3)
Mindezek kialakitdsa érdekében a ndvendékek szdmara eredményesnek bizonyulnak
azok az oktatési szituaciok, melyek részint a szocidlis épito jellegli, kozosségre iranyu-
16 ¢és altruisztikus cselekvések, részint pedig az egyértelmli proszocidlis magatartasi
mintak kovetésének lehetdségeit tartalmazzak. A moralis jellegli inditékok potencialis
erdssége és hatosugara donté modon meghatarozza az egyén olyan proszocialis visel-
kedésformait, amelyekért nem var semmiféle jutalmat. S ha mégis beszélhetiink juta-
lomroél, akkor az magaban a proszocialis cselekvés végrehajtasaban, illetve az azt kisé-
r6 vagy kovetd pozitiv lelkidllapotban van. Megfeleld inditékok dinamizalé hatdsa
alatt az egyén olyan segitd cselekedeteket is végrehajt, amelyek kdvetkeztében olykor
még (idejét, egészségét, anyagi koriilményeit stb. érintd) veszteségekre is szamithat.

Az embertarsaink valsaghelyzete iranti érzékenység miivelése. Iskolaztatasuk soran
a gyermekek ¢és a fiatalok céliranyosabb ¢s az eddigieknél gondosabban megszerve-
zett felkészitést kellene nyerjenek arra is, hogy az életszituadciok megannyi formaja
kozott észrevegyék a valsaghelyzeteket, felismerjék az emberek kiilonb6z6 veszé-
lyeztetettségi és szorultsagi szituacioit, az egyének testi és lelki biztonsaganak és ép-
ségének artd tényezOk mitkodésbe 1épését, pontosan azonositsak a bajbajutottsag, il-
letve a segitségre szorultsag allapotat. Ugyanakkor, e helyzetek elemezésére vonatko-
706 készségek kialakitasa mutatkozik fontosnak, hiszen egyrészt ezek alapjan lehet tu-
datositani a sajat felel6sséget, masrészt csakis az értelmezésiik révén lehet a masik
ember javat biztositd dontéseket meghozni, végiil azoknak megfelelden cselekedni.
Mindezek elérésének érdekében célszerl, ha a pedagdgus kiillonbdz6 emberi valsag-
helyzeteket mutat be a névendékeinek (s ugy tiinik, hogy manapsag nem sziikdlko-
diink az ilyen helyzetekben), hiszen érzelmek kivaltodasat és elmények megélését ser-
kenti benniik (s koztudott, hogy ezek erés motivacids tényezok), ha felhivja figyelmii-
ket ezekre a kdzvetlen kdrnyezetiikben vagy tavoli tdjakon eléforduld szituaciokra, s
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ha azokat élményszertiien feldolgozza (megbeszéli, megvitatja, elemzi, értelmezi) a ta-
nuldkkal.

A szociomordlis kotelesség- és felelosségtudat alakitasa. Olyan komplex etikai szine-
zetl pszichikus képzédményekrdl van sz6, amelyek alapvetéen meghatarozzak az erkdl-
csi normakat, szabalyokat és torvényeket tiszteld, a szocialis konvenciokat betartd6 maga-
tartast. Mint alapvet6 jellemvonasok, az egyén cselekedeteit egyértelmiien az altruizmus
iranyaba 0sztonzik. Természetesnek vehetjiik, hogy kikristalyosodasuknak legoptimali-
sabb szintere az iskolai €let. Sajnos, napjainkban azt allapithatjuk meg, hogy az iskola-
ban lejatszodo tevékenységek nem hatékony volta miatt, a besziikiilt tarsadalmi felelds-
ség sokunk jellemzdje. Ezt tiikkr6zi az udvariatlansag, az el6zékenység hidnya, a kisebb-
nagyobb szivességtétel megtagadasa, masok igényeinek vagy sziikségleteinek alabecsii-
1ése, az apolasra szorulok iranti kozombosség stb. Tehat itt végso soron a masok iranti er-
kolcsi kotelezettségrol, az embertarsaink iranti tiszteletrél van szd, amit mindenekeldtt a
szocialis feleldsség, a reciprocitas (viszonossag) és a méltanyossag normai hataroznak
meg. H. W. Bierhoff'és R. Klein szerint a tarsadalmi felel6sség norméja egyszertien azt ir-
jaeld, hogy az emberek segitsenek masokon, ha azok a segitségiikre szorulnak. (4) E nor-
maba nyilvan az is belefér, hogy az emberek segitseneck mindazokon, akik bizonyos ér-
telemben t6liik fiiggnek (a sziil6 segitse a gyermekeit, a tanar a tanitvanyait, az igazgato
a beosztottjait stb.). A reciprocitds normaja szerint azt a személyt, aki rajtad valamikor
segitett, alkalomadtan te is részesitsd segitségben. (5) A proszocialis magatartas tavlata-
ban e norma az elényok kolcsonds tranzakcidjat kdveteli meg a segitd €s a segitséget el-
nyerd személy kozott. Magatol értetddonek tinik, hogy egy proszocialis kolcsondsségi
viszonylatban a részt vevd személyek segitségnytjtasi hajlandosaga viszonylag azonos
szintii kellene legyen. A méltanyossag normaja pedig azt irja el6, hogy aki ugy érzi, tob-
bet kap, mint amennyit ad (azaz nagyobb a jutalma, mint a befektetése), torekedjen az
egyensuly helyreallitasara. I. Radu, P. Ilut és L. Matei szerint e norma azt a kdvetelményt
tartalmazza, hogy két szocidlis szerepl$ viszonylataban a jutalom (amit kapnak) €s a be-
fektetés (amit adnak) kozotti viszony legyen aranyos. (6) Ha azt 1atjuk, hogy valaki szen-
vedése nagyobb, mint ahogyan azt esetleg megérdemelné — irja R. S. Feldman — a mél-
tanyossag normaja szerint, az igazsag helyreallitasaért segiteni fogunk rajta. (7)

Koénnyen belathaté azonban, hogy ezeknek a normaknak a tiszteletben tartasa nagy-
mértékben attdl fiigg, hogy az egyén egyaltalan ismeri-e (megtanulta-e) a tarsadalmi nor-
makat, illetve tudatdban van-e az e normakbdl fakad6 kovetelményeknek, tovabba kelld
késztetést érez-e az ezeket érvényesitd magatartashoz. A fentebbi normaknak megfeleld
viselkedés kialakulas mindenekel6tt a szocializacios folyamat mindségétdl fiigg, s ezen
belill attol, hogy a fejlodd egyén tarsas mezejében (elsésorban a csaladban és kivaltkép-
pen az iskolaban), kapcsolatba keriil-e azokkal a modellekkel, melyek a proszocialis ma-
gatartas viszonylataban relevansak, s melyek arra vonatkozdéan nyujtanak szamara tajé-
kozodast, hogy adott helyzetben melyik a megfeleld viselkedésforma.

Egyiittmiikodésre nevelés. Az egylittmiikddés a szocializalodasi folyamatban kialakult
és interiorizalodott normativ beallitodas, illetve tarsadalmi elv, mely az egyén proszoci-
alis mederben torténd szocialis magatartasanak vezérlésére alkalmas. Olyan magatartas-
formakat hatdroz meg, amelyek egy kolcsonos fiiggésre épiild és kozos célt kovetd teveé-
kenységben minden résztvevd szamara viszonylag egyforma hozzajarulassal és elonyok-
kel jarnak. Nyilvanvalonak latszik, hogy az egyiittmiik6dé magatartast el kell sajatitani.
Ennek pedig legoptimalisabb szintere, ugy véljiik, ugyancsak az iskola. Az iskola sza-
mos pedagodgiai befolyasolasi modszert vehet igénybe e cél megvaldsitasa érdekében,
jollehet egyike setében sem tekinthet el a szocialis megerdsités technikajatol, melynek
hatasa a didaktikai célzati kooperativ helyzetek, valamint az interakcios feltételvaltozok
fiiggvényében konkretizalodik. A kooperacio eldsegitésére — irja N. Kollar Katalin —
egyrészt olyan szervezési formakat kell teremteniink, melyekben a tanuldknak egyiitt le-
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het és egyiitt kell miikddniiik, masrészt a gyerekekben is fejleszteni kell az egytittmiiko-
dés igényét és képességét. (8) A kozos iskolai tevékenységek, mindenekeldtt a csoport-
munka valtozatos valfajai, az egyiitt- és kdzremiikddési hajlandosag miivelésének meg-
feleld feltételeit biztositjak. Az utdbbi években az egylittmikddésre nevelés stratégiai
moddozatai, illetve a kooperativ technikak egyre pontosabban letisztultak. Mégis gyakran
azt tapasztaljuk, hogy az iskolai tevékenységek inkabb a versengés-vetélkedés elvére
épitkeznek. Nem all most szandékunkban a versengd munkaszervezési eljarasok vagy a
kompetitiv magatartdsi formak jelentdségét alabecsiilni, de ugy véljiik, hogy az egyiitt-
miikddési készségek alakitasa napjaink demokratizalodo tarsadalmanak inkédbb megfe-
lel, mert az egészséges tarsas egyiittélés és a szocialis érzékenység kozponti jelentdség
értékét képviseli. A kooperativ beallitddas és az annak megfeleld magatartas iskolai ki-
alakitasaban fokozottabban sziikséges figyelembe venni bizonyos fejlédéslélektani meg-
fontolasokat. A kutatasi eredmények példaul arra engednek kovetkeztetni, hogy az
egylittmikodési készség a gyermek-, a serdiilo- és az ifjukorban fokozddik; az azonos
¢életkoru egyének kozott az egylittmiikodés magasabb szintli; a versengd magatartas
megjelenése kordbban torténik (a 4. életév koriil) mint az egylittmiikodd viselkedés (6.
¢életév koriil); a lanyok esetében gyakoribbak az egyiittmiikodés megnyilvanulasai (amit
arra lehet visszavezetni, hogy a lanyokat a sziilék fokozottabban batoritjak masok segi-
tésére, kevesebbet biintetik, tobbet magyarazzak nekik tetteik kovetkezményeit stb.).
Lathato, hogy az egylittmiikod6 magatartasi formak kifejlédését olyan tényezdk hataroz-
hatjak meg, mint példaul a nem, az életkor, a megtapasztalt egytittmiikddési szituaciok
gyakorisaga, a gyermek—sziild, illetve a tanar—didk egyiittmiikddés jellege, s végsd so-
ron a szocializalédasi folyamat mindsége.

A szocialis empatia képességenek fejlesztése. A proszocialis magatartas megalapozasa-
nak viszonylataban az empatia (a beleérzés) képességének fejlesztése egyre hangsulyo-
zottabb nevelési célkitlizésként jelentkezik S. S. Brehm és S. M. Kassin szerint az empa-
tia olyan emocionalis tapasztalatra utal, amely szorosan dsszefiigg mas személyek érzel-
mi allapotaval: az egyén jol/rosszul érzi magat, ha a masik ember is jol/rosszul érzi ma-
gat. (9) Buda Béla meghatarozasaban pedig a személyiség olyan képességérdl van szo,
amelynek segitségével a masik emberrel valo kozvetlen érintkezés soran bele tudja élni
magat a masik lelkiallapotaba. (10) Pedagogiai megkdzelitésben — irja G. M. Teutsch —
az empatia kiillondsen mint szocidlis empatia valik fontossa. (1/) Tehat egy olyan foko-
zatosan kiképzodott pszichikus struktiraként jelentkezik, mely lehet6vé teszi mas embe-
rek sajatos, de mindenekeldtt szorult helyzetének megértését, atérzését, értelmezését,
végsO sorson azt, hogy masokhoz cselekvéleg és segitleg viszonyuljunk. A segitékész
attitidok szempontjabol az empatia nélkiilozhetetlen tényezd, amennyiben a beleérzés,
illetve az érz6 viszonyulas a segités alapfeltétele. Az egyén empatikus képessége nagy-
mértékben megnoveli annak lehetdségét, hogy segiteni fog valakin, aki gondozasra-apo-
lasra szorul. A kutatdsok megallapitottak, hogy az antiszocialis viselkedésti egyénekre
nemcsak az egoisztikus értékrend, hanem a szocilis empdtia hidnya, esetleg alacsony
szintje is jellemzd. Ezek az emberek nem képesek tekintettel lenni masok érzéseire, vé-
leményére, helyzetére, problémaira. Ebben az esetben nyilvan segité hajlandosaguk is
minimalis. Tarsadalomlélektani kutatasok adatai, az empatia-altruizmus hipotézisének
viszonylataban arra az egyértelmii tényre utaltak, hogy az empatia altruizmust gerjeszt.
(12) Ennek szellemében kovetkeztetésként is elmondhatd, hogy az iskola joval nagyobb
hangsulyt kellene fektessen az olyan oktatasi mddszerek és eljarasok alkalmazasara (sze-
repjaték, pszichodrama, esettanulmany stb.), melyek az empatikus képesség fejlodését a
legoptimalisabban képesek elémozditani. Ugy véljiik, nem tilzas kijelenteni, hogy az
empatia, egyrészt mint beleérz6 gondolkodas, masrészt mint cselekvé viszonyulasa, a
tarsadalmi haladas folyamatéanak, a civilizaci6 kiteljesedésének és egy, a jelenleginél hu-
manusabb jovo megteremtésének mell6zhetetlen eldfeltételét képezi.
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A segitokeészségre valo nevelés. Kétségtelen, hogy a segitségnyujtas az emberi tevé-
kenységeknek talan a legértékesebb és legszebb formaja. Masok javara cselekedni, masok
érdekeire vagy sziikségleteire figyelni, masokért feleldsséget vallalni és aldozatokat hoz-
ni, illetve masok szorult helyzetébe segité szandékkal beavatkozni, azon jobbitdlag val-
toztatni — tarsadalmilag igencsak kivanatos tulajdonsagok, s ugyanakkor erkélcsileg pozi-
tivan értékelt magatartasformak. Ebbol fakadoan kovetkeztetésként is megallapithatjuk,
hogy az 6nzetlen karitativitas, az aldozat- és segitokészség tervszert kialakitasa az isko-
laban a legnemesebb nevelési célok kozé tartozik. Ennek érdekében célszeri minél tobb
proszocialis, a tdrsadalmi és erkdlcsi értékeket eldtérbe hozémagatartasi modellt nyujtani
a novendékek szdmara, ugyanis a szocialis tanulas esetében a gyermekek ugy sajatitjak el
az Onzetlen segitségnyujtast, hogy kezdetben megfigyelik masok ilyen iranyt viselkedé-
sét, aminek alapjan a késdbbiekben 6k maguk is kdvetni (utanozni) fogjak ezeket a mo-
delleket. Tarsadalomlélektani kutatasok igazoltak, hogy azokban az egyénekben (akar
gyermekekrdl, akar felndttekrol legyen szo), akik konkrét segitd magatartasformak koz-
vetlen tanti voltak, fokozottabb mértékben ndvekedett a segitésre és a jolelkiiségre valo
hajlandéséag. (13) Laboratoriumi viszonyok kozott még jobb eredmények sziilettek akkor,
amikor a vizsgalati személyek nemcsak a segité magatartast figyelhették meg, hanem az
azt kovetd szocialis elismerést vagy erkdlcsi megbecsiilést (pozitiv kozvéleményt) is.

Végezetiil szeretnénk megemliteni, hogy a fentiekben bemutatott alapvetd emberi sze-
mélyiségvonasok fejlesztése az iskolaban a legfontosabb nevelési célok kozé tartozik. A
fejlesztés viszonylataban érdemes még kitérni arra a megéallapitasra is, hogy ezek, a pro-
szocialis magatartassal 6sszhangban levé erkolcesi szinezetli értékek, az emberi tarsada-
lom kibontakozasanak sikjan az tn. szocialis evolucid termékei, az egyéni fejlédést ille-
téen pedig a tarsadalmi kérnyezet és a nevelés eredményei. Nem nehéz észrevenni, hogy
ezek a sajatossagok altalaban szemben allnak azokkal a tulajdonsagokkal, amelyek a bi-
ologiai evolucié termékei vagy a piacgazdasagra €piild tarsadalom torz értékei (egoiz-
mus, individualizmus, konkurencia stb.). Az egyén személyiségében e két sajatossagka-
tegdria kozotti egyenstly, illetve 6sszhang kialakulasa egyrészt attdl fiigg, hogy a csalad,
majd az iskola hogyan torekszik €s milyen mértékben képes az altruisztikus viselkedés-
formak kialakitasara, masrészt attdl, hogy a tarsadalom mit tesz a szocialis értékek és az
alapvet6 erkdlcsi normak megszilarditasanak érdekében, hogyan viszonyul a proszocia-
lis magatartasok tdmogatasahoz, 6sztonzéséhez, népszerisitésé¢hez és megerdsitéséhez.
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Bencsik Csaba

Internet és nevelés

Elcsépelt frdazis, hogy az informdcio kordban éliink,
de ha ez az dllitds igaz a jelenre, még inkdbb igaz lesz a jovo
tarsadalmdra. A materidlis toke helyét egyre inkdabb dtveszi
az informdcios toke. A tuddssal élni és visszaélni is lehetséges,
s ahogy az elérhetd informdciok kére boviil, az adatok tdroldsa
egyszertisodik, tigy no az informdcio birtokosainak hatalma.
Az adatgyrijtés hagyomdnya joformdn az emberi tdrsadalommal
egyidos. A szamitogépek haszndlatdanak dltaldnossd vdldsdval,
illetve a kontinenseket dtivelo szdamitogépes hdlozatok
létrehozdsdval azonban az adatgyiijtés olyan hatdsfokiivd
vdlt, hogy az informdcios technikai lehetoségeknek
tdarsadalomszervezo erejiik lett.

Z. Karvalics Laszl6 szavaival €lve: ,,...a nemzetk6zi tudomanyossag élvonala, s az az-
Ota megsziiletd szintéziskisérlete 40-50%-a az informacio, 15-20%-a pedig a kommuni-
kacio és a média »korszakaként« irja le az ezredvég tarsadalmat.” (1) Tekintsilink el attol,
hogy az atfogd szamitogépes halozatok sziiletését megvizsgaljuk, hisz a jovo tarsadalmat
nem annyira a meglévo rendszerek létrejotte, mint inkabb azok puszta léte, illetve a jo-
vében megsziiletd alternativ halok hatarozzak meg.

A fentebb emlitett folyamattal pArhuzamosan fokozatosan valtozni kezdett az egyének
értékének megitélése is. Az emberi elme fontos gazdasagi tényezévé valt, s a ,,Mit sike-
riilt megtanulnia?” kérdésérdl a sulypont egyre inkabb a ,,Mire képes?” kérdésére helye-
z6dott, helyezddik at. Mindennek a mozgatérugojat talan nem is utolsésorban az infor-
matikai kultara valtozasaban kell keresniink.

Az oktatas tartalmanak valtozasa

Korunk legjelentdsebb iizleti eréforrasa az emberiség ,,sziirkeallomanya” lett, s ezzel
egyiitt megvaltozott az igény az emberi tudas jellegére vonatkozoban is. Bar a hagyoma-
nyos ,,poroszos” iskolarendszer képes arra, hogy az emberiség altal felhalmozott tudast
atorokitse és ezaltal stabilitast biztositson, de nem biztosit kedvez6 feltételeket korunk
»idedltipikus” embereszményének: a kreativ, fiiggetlen személyiség megteremtodéséhez.
A szamitastechnika (és azzal egylitt az internet) térhdoditasdnak jelentdsége az iskolaban
nem abban rejlik, hogy 0j eszkdz jelent meg az oktatasi piacon, sokkal inkabb abba, hogy
egészen Uj jellegl készségek és miveltségelemek kialakulasat teszi lehetévé, részben-
egészben széttdrve a hagyomanyos osztaly-, illetve tantargystruktarat.

Mindennek ellenére a szamitastechnika betdrése a hagyomanyos oktatasi rendszerbe,
annak eszkozvoltahoz kdthetd. A kiilonbozo szaktargyak (els6sorban a matematika, illet-
ve az idegen nyelv) tanitasat el6segité oktatoprogramok inkabb képesek voltak belopni
magukat a pedagogusok szivébe, mint maga a szamitdgép mint eszkdz. Az informatika
valodi jelentGsége azonban nem az oktatasban megnyilo uj tavlatok jelentéségében rejlik
(bar kétségkiviil fontos tényez6 az is), hanem abban, hogy puszta 1étével is képes arra,
hogy a tarsadalom mechanizmusait atstrukturalja, nagyobb alapot biztositva az egyén
szellemiségének kibontakozasdhoz. Sajnos, az oktatds maga a legutobbi idokig méltany-
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talanul alulbecsiilte e folyamat jelentGségét, s csupan a Nemzeti Alaptanterv megjelené-
sével varhato a tantargy megfeleld reprezentacidja az oktatasi intézményekben.

A vilagon egyre tobb orszagban — s a NAT bevezetése utan Magyarorszagon is —,
tananyagga valik a média. A NAT kiilon muveltségi teriiletként, az annak kijaré hang-
sullyal kezeli az informatikat, de részteriiletek kozott megjelenik a mozgdképkultura és
a médiaismeret is.

Az ujonnan korvonalazodo pedagdgiai rendszerben a kommunikacios kultura jelen-
tdségét talan kelloképpen megvilagitja a kdvetkezé — a NAT-bol kiragadott — részlet:
»Napjainkban értesiiléseink tilnyomo részét nem személyesen hozzank intézett »iizene-
tekbOl« meritjiik, hanem mesterséges kozvetitd rendszer utjan. A tdmeges, passziv in-
formaciofogyasztas az életvitel és a gondolkodas torzulasahoz vezethet. Ezért az isko-
lanak az 0j audiovizualis kornyezetet értd, szelektiven hasznalo fiatalokat kell nevel-
nie.” (2) Mindennek szellemében az oktatasnak feladatava valik, hogy a gyermekekben
tudatositsa a film mint eszk6z hatasmechanizmusait, illetve az, hogy felruhdzza a gyer-
mekeket a tomegkommunikacios eszkdzok tudatos hasznalatanak képességével. A NAT
szellemében torténd médianevelés egyik végsd célja, hogy a tanuldk felismerjék a mo-
dern tomegkommunikacids technikak hatasait, jellegzetességiiket, illetve azok jelent6-
ségét a mindennapi életforma kialakitasaban. A gyermeknek meg kell tanulnia a szami-
togépek kezelését, mikozben az oktatds soran elsdsorban felhasznal6i, de bizonyos
programozasi ismeretekre is szert tesz.

Hogyan neveljiink az internet hasznalatara?

A NAT elotti allapotokrol biztonsaggal elmondhatd, hogy ahany iskola, annyiféle sza-
mitastechnika volt. Sajnalatos jelenség, hogy ahol 1étezett is szamitastechnika-oktatas,
ott sem mindig kielégito targyi feltételekkel, illetve tartalommal. Gyakori volt az, hogy a
szamitastechnikat azonositottdk a programozassal, s ezzel egylitt méltanytalanul megfe-
ledkeztek a szdmitdgép mint minden eddigi médiumot szintetizald eszkoz haszndlatanak
jelentdségérdl is.

Igen valtozatos képet mutatott a szaktargy elhelyezkedése is az iskolak oraszerkezeté-
ben. Az adott intézményen beliil éppugy lehetett a szamitastechnika szakkor, mint fakul-
tacio, a technika tantargy része, fél-, illetve egyéves 6nallo és kotelezo targy, mint ahogy
(szerencsésebb esetben) tobb éven at tartd 6nalld targy is.

Miként oly sok egyéb esetben, e teriileten is a NAT-tol varhat6 a legalabb tartalmi ko-
vetelmények szerinti egységesedés. Az alabbiakban — Dorozsmai Karoly tapasztalatai
alapjan (3) — egy praktikusnak tiné sorrendet kivanok felvazolni, amely véleményem
szerint pozitiv hatassal lehet a tanuloknak az internethez, illetve magahoz a szamitastech-
nikdhoz val6 hozzaallasara.

A szamitastechnika-orak keretében el6szor a géphasznalat alapjainak az oktatasaval
logikus foglalkozni. Nagyon fontosnak tartom, hogy a képzés soran legalabb annyi gép
alljon rendelkezésre, ahany tanuld van, hisz a szamitastechnikat kifejezetten olyan terii-
letnek tartom, ahol tapasztalas nélkiil értelmetlen a tanulas. Személyes véleményem sze-
rint, noha egyre kevesebb helyen hasznaljak, eldszor a DOS alapjaival kell megismertet-
ni a gyerekeket, hisz az kell6 alapozast nyujt, s elkeriilhetd vele az a tévképzet, hogy a
programok az egyes kezelOprogramokban ,,vannak™. Val6 igaz, hogy a DOS-képernyd
kevésbé vonzo, mint sok mas alapprogram ablakos, grafikus megjelenitése, s ez okbol ta-
lan kisebb a motivacios ereje, de magukon az alapokon két-harom ora alatt tal lehet es-
ni, s igy a késobbiekben megjelend vizualis hatasok nem valnak a megértés gatjaiva.

E tevékenység — logikus modon — még nem kotddik halézatokhoz, egymastol kiilon-
allo gépeken is jol végezhetd. Fontos azonban, hogy mar a szamitégépekkel valo ismer-
kedés e korai szakaszaban torekedni kell arra, hogy a gyermek ne kotddjék egyetlen
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géphez, elkeriilendd, hogy a megszerzett tudasat kizarélag az altala hasznalt szamito-
gépre vonatkoztassa. E kotddés megsziintetése érdekében Dorozsmai Karoly a tanulok-
nak — akar er6szakos — rotdlasat javasolja, azt, hogy a tanar orarol 6rara masik géphez
iiltesse a tanulokat.

Miutan a szamitogép hasznalataval kapcsolatos készségek megfelelden kifejlédtek
a tanulokban, s megfelelden, céliranyosan képesek lizemeltetni az eszkdzt, érdemes a
tanulast egyenldre az iskolan beliili hal6zaton folytatni. A gyermekeket megfelelden
befolyasolja a kapcsolattartas 0ijszerti modja, a szamitogépen keresztiil torténd levele-
z¢s, s valoszinii, hogy ennek hatasara az eddig passzivitast tanusitok is megélénkiil-

nek. Ez a folyamat erdsiti a csoportdsz-
szetartast, s a tapasztalatok azt mutatjak,
hogy az elektronikus levelezésnek ko-
szonhetden olyan gyermekek is beszédbe
elegyednek egymassal, akik egyébként
ezt nem tennék. Mindennek kdszonhetd-
en elmosddnak az egyes osztalyok és év-
folyamok ko6zotti hatarok. Fontos, hogy a
tanulok az oktato-, illetve nevelémunka-
nak mar ebben a fazisaban elsajatitsak
azt a szokasrendszert, a haldzati etikettet,
mely iratlan szabalyként él a cybertarsa-
dalomban.

E tevékenység - logikus modon -
még nem kotodik hdalozatokhoz,
egymudstol kiiléndllo gépeken is
jol végezheto. Fontos azonban,

hogy mdr a szdmitogépekkel
valo ismerkedes e korai
szakaszdaban torekedni kell arra,
hogy a gyermek ne kétodjck
egyetlen géphez, elkeriilendo,
hogy a megszerzett tuddsdt

kizdrolag az dltala haszndlt
szdmitogépre vonatkoztassa.

E kotodes megsziintetése
érdekében Dorozsmai Kdroly
a tanuloknak - akdr eroszakos —
rotdldsdt javasolja, azt,
hogy a tandr 6rdrol ordra
mdsik géphez tiltesse
a tanulokat.

A levelezési lehet6ség megjelenésével
azonban, sajnos, szamitanunk kell nem
megfeleld hangvételi iizenetek felbukka-
nasara is. A kommunikécié e mddja meg-
lehetésen személytelen, az iizenetek posta-
zasa mashol, illetve maskor torténik, mint
azok elolvasasa. Ez a személytelenség ké-
pes arra, hogy rossz értelemben szabaditsa
fel a didkokat, s a halon megjelenhetnek az
obszcén, tragar szovegek. E jelenség ellen
szinte lehetetlen tenni barmit is, ugyanak-
kor ez mégis nagyon fontos volna, hiszen a gyermekekben meggyokeresedé magatartas
nagy valosziniiséggel az interneten végzett tevékenységiikre is kihatassal lesz.

Miutan a fentebb vazolt technikakat a tanulok mar biztonsaggal alkalmazzak, ér-
demes egy szimulalt internetes hattérre, az ,,intranet”-re dsszpontositani figyelmii-
ket. Még ez sem maga a halo, de legalabb mar hasonlit ahhoz. Az efféle bels6 infor-
macids bazis megteremtése ugyan nehéz feladat, de mindenképpen megéri, hiszen
egyszerre harminc didk internetre 1éptetését megvaldsitani nehéz, és nem utolsosor-
ban koltséges feladat. Tovabbi elény, hogy a tanar legalabb lehetéséget kap arra,
hogy ellendrizze az informacidkat, megszabva a hozzaférhet6 adatok korét, igy elke-
rilhetévé valik, hogy a didkok olyan, személyiségiik fejlodésére artalmas anyaggal
talalkozhassanak, mint példaul a fasizmus, vagy éppen a tiltengé erdészak. Mind-
azonaltal a fellelhetd adatoknak érdekesnek kell lenniiik, ezért érdemes olyan infor-
maciodkat is a belsé halora helyezni, amelyek az iskola életérdl szdlnak, illetve sze-
mélyesen kotédnek a tanuldkhoz.

Mindezek utan meg lehet nyitni az internetes hozzaférést a diakok elétt, de a targyi fel-
tételek a legritkabb esetben teszik lehetévé mindenki korlatlan hozzaférését, ezért meg-
szoritasokat kell alkalmazni. Ilyen megszoritas lehet az, hogy (esetleg bizonyos iddsza-
kok kivételével) az internetes hozzaférést kizarolag levelezésre lehet felhasznalni.
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A szamitastechnika, illetve az internet hatékonysaga

Ahogyan az irds megjelenése mérfoldkének szamit az emberiség fejlodéstorténetében,
hasonloképp értékelhetjiik a targyalt médiumunk jelentdségét is. A besz¢élt nyelv, de leg-
foképpen az iras sziikségszeriien eltargyiasitja az informaciot, az altala hasznalt szimbo-
lumok kodolasa, illetve dekodolasa apro jelentésvaltozasok soranak lehetéségét rejti ma-
gaban. A monitorkultirdban megjelend ingerek sokrétiibbek, s hanghatasokroél éppugy
beszélhetiink, mint képhatasokrol. A gesztusnyelv arnyalatai nem vesznek el tehat, mint
ahogyan a hanglejtésben hordozott jelentéstobbletek sem.

Mire nevel az internet?

Nem szabad figyelmen kiviil hagynunk, hogy a halozatok nem 1étezhetnének tékeerds
cégek, vagy akar az allam befektetései nélkiil. A rendszereket épp ezért athatja egyfajta
haszonorientacid, amelynek 1éte talan elso latasra nem egyértelmii, de hatarozottan jelen
van. A haszon termelésének hatékonysagat épp az érdekek viszonylagos lathatatlansaga
emeli magas hatasfokra. Az elérni kivant haszon tobbrétegii, s gyakorta mindségében is
kiilonbdzik egymastol. A rendszert koriillengé halozati mitosz jotékonyan elfedi annak
negativumait. Ez az érdekek altal gerjesztett, aztan a felhasznalok kdrében tovabb €16 mi-
tosz olyan erényekkel ruhazza fel a kapcsolattartas ezen 4j modozatat, amelyeket az nem,
vagy csak feltételesen érdemelt ki.

A halozat igéretei

Az informacios technikak kivaltotta hatast konnyd elismerni, az azonban korantsem
bizonyos, hogy annak ereddje pozitiv, hisz jocskan felhozhatok érvek a halézatok térho-
ditasanak negativ kovetkezményeire is. Az alabbiakban megkisérlem sorra venni a halo-
zati kommunikacié személyre vonatkoztatott hatasait, illetve azok valos értékét.

A HALOZAT DEMOKRATIZMUSA

A halézatokkal kapcsolatban elhangzo igéretek koziil legfontosabbnak az esélyegyen-
16ség és a demokracia megteremtédésének lehetoségét tartom. Kétségtelen, hogy ezek a
tulajdonsagok valoban megtalalhatok a rendszerekben, a mitoszteremtés azonban megle-
hetdsen tuldimenzionalja valds értékiiket. Vald igaz ugyan, hogy az adatokhoz val6 hoz-
zaférés minden felhasznalo szdmdra ugyanolyan feltételek mellett torténik, de nem sza-
bad figyelmen kiviil hagynunk az azt korlatozo tényezoket sem. A konkrét informacio ér-
tékét meghatarozza a felhasznalo fizikai térben elfoglalt helye, s igy bar az adatokhoz va-
16 hozzajutas lehetdsége biztositott az egyén szamara, kdnnyen eléfordulhat, hogy keve-
sebb hasznat képes annak venni, mint egy masik, mashol €16 felhasznalo.

Az egyén technikai érzéke is dontd fontossaguva valik. A szamitastechnikai analfabétak
kirekesztédnek a rendszerbdl, s a cybertérbeni tajékozodasra vald képtelenségiik mésod-
ranglva fokozza le 6ket. Az interperszonalis kapcsolatokban ez a marginalizacidé nem va-
16sul meg egykdnnyen, hiszen az egyén esetleges hianyossagait konnyen ellentételezhetik
egyéb elényods tulajdonsagai. A cybertarsadalom szamara azonban a fent emlitett csoport
lathatatlanna, nemlétezové valik. Amennyiben a kommunikécio f6 terepe a cybertér lesz,
ugy az abbol valo kirekesztédés — torténjen az akar a technikai feltételek elégtelensége,
akdr a fent emlitett technikai analfabétizmus okén — a tarsadalom szdmara az adott egyén
halalat jelenti. Jelenleg az emberiség nagyobbik részének szamara még nem adottak a le-
hetdségek arra, hogy sajat e-mail cimén fogadja a neki érkezd lizeneteket, viszont ha a
komputerizalas elérehaladtaval a valos tarsadalom helyét atveszi a cybertarsadalom, akkor
sem sziinnek meg a kiilonbségek. A haloézatok hasznalata tehat megvalosithatja az egyen-
16ség egy bizonyos szeletét, a halézat azonban nem egyenlé magaval a demokraciaval.
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A KONNYEBB ELET ESELYE

A szamitogépek megkonnyitik az életet, illetve magukban hordjak a konnyebb élet
megvalosulasanak lehet6ségét. A fontos kérdés az, hogy az emberiség ezt a lehetdsé-
get megragadja-e, a rendelkezésre 4ll6 kapacitast valoban a kényelem megteremtése
érdekében hasznalja-e fel? A lehetséges jovot megjelenitheti a kovetkezd reklamszo-
veg: ,,Kiildott mar faxot strandrol? Fog. Csorgott mar telefon a csukldjan? Fog.” Ezen
idézet 1ényegét Zsadon Béla fajdalmasan igy fogalmazza meg: ,, Toltott mar napi 24
orat, évi 365 napot a munkahelyén? Fog.” (4) A modern technika felhasznalasa meg-
konnyiti és meggyorsitja a munkavégzést, de az igy nyert id6t arra forditjuk, hogy még
tobb munkat végezziink. E ponton megfigyelhetjiik a haszonorientéltsag egyik dimen-
zidjanak az érvényesiilését. Az egyénen tulnovo technika engedelmes és elérheté mun-
kaer6vé teheti az embert. Fogyasztasorientalt tarsadalmunkban, amely mar tallépte az
ésszerl termelés hatarait, a termelékenység fokozasa kiméletlen teherként nyomja az
emberek vallat, s még mindig nem latszik olyan hatar, ahonnan a termelés ndvelése ne
lenne elképzelhetd, illetve valamely mélyen belénk ivodott torz logika miatt sziikség-
szerll. A kényelmes élet hangoztatasa tehat nem mas, mint propaganda, s ekként része
a cybermisztikanak.

Az U] KOZOSSEG

A cybertarsadalom ujfajta kozosséget teremt, melyet a cybermisztika igyekszik el-
érendd célként feltiintetni. Ez a cybertarsadalom azonban nem mads, mint az ,,...egylitt-
miikddés magasan fejlett antiszocialis valtozata”. (5) A személyes kapcsolatok hattérbe
szorulasa nem mas, mint az elidegenedés. A kommunikécié (j mdédja nem képes ellensu-
lyozni azokat a hatranyokat, amelyekkel a személyes kapcsolatok hattérbe szorulésa jar.
A gyakorta emlegetett uj k6z6sség megsziintet ugyan olyan hatranyokat, amelyekkel az
egyén a valos vilagban nem lenne képes megbirkdzni (pl. nem megfelelé megjelenés mi-
att sziiletd elditéletek), de a személytelenség ellensulyozasahoz ez nem elegendd. Az
esetlegesen megvaldsuld elényokért vajon megéri-e odadobnunk sajat személyiségiink
nagy szeletét? Bizonyara sokan valaszolnanak igennel erre a kérdésre, én azonban azon
az allasponton vagyok, hogy az egyénnek tobbnek kell lennie egyfajta lemeztelenitett tu-
datnal. Jomagam sajnalatos jelenségnek tartom a hosszl telefonbeszélgetések divatjat is.
A gesztusnyelv arnyalataitol megfosztott kommunikacié csupan szegényes potlék a va-
16s térben torténd kapcsolattartas hianyaért. A telefon és a haldzat ugyan lehetdséget ad
olyan interakciok teremtésére, amelyek mas uton nem, vagy csak nagy nehézségek aran
jOhetnének Iétre, de ezen kivételektdl eltekintve a kapcsolattartas fent emlitett lehetdsé-
gei csupan nyers informaciokozlésre kellene, hogy szolgaljanak. A virtualis k6zosség fra-
zisa tehat valdjaban az elszemélytelenedést jelenti.

Az internet médiumtermészete

Az internet természete alapvetden kiilonbozik minden eddigi médium miikddésétol. A
hagyomanyos tdomegkommunikacio természetébdl adodoan megsziirt, valogatott, csopor-
tositott hireket juttat el az emberekhez. Ha a sajto a vilag kozlése az egyén fele, a graffi-
ti nem mas, mint az egyén kozlése a vilag felé. Az internetre, legalabbis miikodésének el-
sO szakaszaban a graffitire vonatkozé definicio illik, illett. Televizids csatorna 1étesitésé-
nek nagy korlatja a rendelkezésre all6 frekvencidk végessége, valamint a miikddés felté-
teleinek megteremtéséhez sziikséges téke nagysaga. A szamitdgépen torténd informacio-
tovabbitas elényei kozott szerepel, hogy viszonylag kis befektetés sziikséges a feltételek
megteremtéséhez, valamint az, hogy a csatornak szama szinte a végtelenségig, de a sziik-
séges mértékig biztosan bdvithetd. Elvileg tehat megteremtodott, illetve a kozeljovoben
megteremtddik annak lehetésége, hogy minden egyén sz6lhasson a k6zdsséghez.
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A kontrollalatlan informdcio problémadja

Mindennek kovetkeztében az interneten rendkiviil sok és sokszinii, kiilonb6z6 eszmei-
ségli irds kering. A szélsdséges nézetek is megtalalhatok a halon, és ez 01j problémaval
szembesiti az emberiséget. Az egyéneket eddig csupén feliilrdl ellenérzott médiumok ér-
ték el; vajon képes-e az atlagember alkalmazkodni az ujonnan kialakult helyzethez? Az
egyén beidegzddései ténnyé avatjak az irott szot, kényelemszeretete az embert megkimé-
li a gondolkodastol. Vajon felkésziilt-e az ember arra, hogy magara vegye az informacio
megvalasztasanak nyligét? Az ebben a kérdéskdrben kirobbant vitak két alapgondolat ko-
ré csoportosithatok. Az egyik vélemény szerint a halézaton térténd kommunikaciot kor-
latok kozé kell szoritani, amit valamely felligyeleti szervnek kell ellendriznie. A nem
megfeleld magatartast jogi szankciok alkalmazasaval kell kikiiszobolni. A masik megol-
das a cybertér teljes szabadsagat akarja megvalositani, s az egyén kezébe adna a dontés,
a valogatas lehetdségét. Mindkét allaspont mellett felsorakoztathatok érvek, melyek ko-
ziil megkisérlem sorra venni a leggyakoribbakat.

A CENZURA MELLETTI ERVEK

Az ellendrzés mellett szol, hogy az olyan antiszocialis gondolkodasmodok, magatar-
tastipusok szamara, mint példaul a fasizmus, semmilyen koriilmények k6zott sem szabad
teret engedni. Gyakorta elhangzik érvként az erkolces védelme is. Kétségtelen, hogy a fel-
hasznalok nagy része elutasitja a pornografiat, s még nagyobb szdzalékuk mond nemet a
szadomazochizmus, vagy éppen a pedofilia propagalasara. A nem megfeleld iranyultsa-
gu, vagy akar hangvétell file-ok kiutasitasa a kdzosség ezen 1j formajabdl tehat valos
igényeket testesit meg.

A SZABADSAG ERVEI

Masrészr6l azonban nem tisztazott, hogy hol hiizhaté meg a hatar az erkdlesos és er-
kolcstelen, a helyes és helytelen gondolkodas kozott. Az ellendrzést ellenzok sem tagad-
jék a fasiszta eszmék terjedésének negativumait, de az egyéni szuverenitas ¢és gondolat-
szabadsag értékét magasabbrendiinek tartjak annal, minthogy barmely nemes cél érdeké-
ben korlatozzak azokat. A korlatozasok precedenst teremtenek, barmely korlat Iéte ma-
gaban foglalj egy eseteges 0] korlat 1étrejottének lehetdségét. Ezen allaspont hiveinek fé-
lelmeit igen szemléletesen mutatja be egy, Bodoki Tamastol kiragadott mondat: ,,A cy-
berrenddrségtdl a gondolatrenddérségig egyenes Ut vezet.” (6)

TORVENYI SZABALYOZAS KISERLETE

Azt a tényt, hogy technokrata kultirankban az itt vazolt probléma egyre égetébbé va-
lik, mi sem bizonyitja jobban, mint az, hogy a korlatozasokat ellenzé ,,szabadsagharcos”
egyéni felhasznalok mellett 1étrejottek olyan szervezetek is, mint az Electronic Frontiers
Alapitvany, amely az elektronikus polgari szabadsagjogokért kiizd. A kiilonb6z6 torek-
vések harcait jol példazza az USA-ban 1996. februar 8-an, kozel egy éves kongresszusi
vita utan megszavazott, a kommunikacio ildomossagara vonatkozo térvény, illetve annak
tarsadalmi visszhangja. A torvény célja tiszteletremélto: meg kell kimélni a kiskoruakat
a szabad informacidaramlas soran hozzajuk eljuto torz eszméktdl, valamint attol, hogy a
halézaton at megismerkedjenek olyan idegenekkel, akik esetleg arthatnanak nekik. A vir-
tualis vilag polgérai ugyanakkor a cyberspace-t szabad torvényl vilagként képzelik el,
amelyre nem érvényesek a valds vildg torvényei. A szabalyozas ilyen modjat éppen ezért
a szuverenitasuk megkurtitasaként értelmezik, a szabad informacidaramlas és vélemény-
nyilvanitas gatjat latjak benne. Ennek az elemi erejli felhaborodasnak koszonhetd, hogy
mar a torvényerére emelkedés napjan megjelent az interneten a Virtualis Vilagok Fligget-
lenségi Nyilatkozata. Ez a nyilatkozat ugyan szamos ponton tamadhatd, mégis jol jellem-
zi a kdzhangulatot. A torvény lehetetlensége még a térvényhozok szamara is nyilvanva-
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16, de mint ahogy egy magat megnevezni nem kivand képviseld mondta, meg kellett azt
szavaznia, amennyiben a kovetkez0 ciklusban is szeretné megtartani a mandatumat.

A torvényi szabalyozas el6tt azonban objektiv akadalyok is tornyosulnak. Hiaba biin-
tethetd valami Amerikaban, ha az mashol mas megitélés ala esik. Konkrét példat emlit-
ve: Németorszagban tilos a fasiszta tartalma anyagok feltelepitése az internetre, Ameri-
kaban viszont ez megoldhat6. Epp ezért szamos amerikai egyetem vallalta az ilyen tar-
talmu anyagok tiikr6zését, hisz szerintiik a szabad véleménynyilvanitas lehetésége fon-
tosabb, mint a tarsadalom kéretlen védelme a rombolo6 ideologiaktol. Nagyon rossz, ha
valaki tagadja, hogy a holocaust megtdrtént, de még nagyobb baj, ha ezt nem lehet ki-
mondani. Ki lehet ugyan tiltani a pornog-
rafiat a halordl, de ha ezt megteszik Ame-
rikaban, csak annyit érnek el vele, hogy az
ez irant érdekl6d6k ezentul egy eurdpai ci-
men férnek ahhoz hozza.

A szélsoséges nézetek is
megtaldlhatok a hdlon, és ez
uj probléemduval szembesiti
az emberiséget. Az egyéneket

EGY MEGOLDASI LEHETOSEG eddig csupdn feltilrol ellenorzott
Az interneten majdnem ellendrizhetet- médiumok értek el; vajon
len az informacidaramlas. A megoldas az képes-e az dtlagember
Electronic Frontiers Alapitvany szerint alkalmazkodni az iijonnan
epp ezért csak ugy képzelheto el, hogy a kialakult helyzethez?
felhasznalo igénybe vesz egy szolgaltatot, Az egyén beidegziédései

aki megszlrt, csoportositott, illetve a fel-
hasznald igénye szerint cenzirazott infor-
maciokat juttat el hozza. Az egyén tehat
maga kérje a hozza eljuttatott adatok szii-
rését, s az kérésre nélkiil ne térténjen meg.

téennyé avatjdak az irott szot,

kényelemszeretete az embert

megkiméli a gondolkoddstol.
Vajon felkésziilt-e az ember

Ez a megoldas lehetéséget adna a sziildk arra, hOg)/ magém
szamara, hogy letiltsdk azon anyagok hoz- vegye az informdcio
zaférését, amelyek véleményiik szerint ka- megudlasztdsdanak nyiiget?

ros hatast gyakorolnak gyermekeikre.
Mindenki személyre szo6loan, illetve pon-
tosabban: szamitdgépre szoloan meghatarozhatna, hogy mi az, ami még belefér példaul
a nevelési elképzeléseibe. Elképzelhetd tehat, hogy egy sziild letiltja a pornografiat, de
az er6szakot nem, esetleg mindkettd stb. ez a megoldas kedvezd azok szamadra is, akik
munkavégzésre hasznaljak a halozatot. A kivalogatott forrasok pontosabbak, ezért a fel-
hasznal6 id6t, pénzt takarithat meg.

Egy japan példa

Az informaciéddmping és a médiauralom egy 1j jelenség kialakuldsdnak iranyaba mu-
tat. Az emberek k6zosségi viselkedésmodja, értékrendje atalakul. Az ilyen egyének elne-
vezésére Japanban mar kiilon szot hasznalnak. Az otaku a digitalis vilag sziiléttje. Kerii-
li a személyes kapcsolatokat, tarsasagban félénk, visszahuzodo a viselkedése. Ezek az
emberek olyannyira elidegenedtek a tarsadalomtol, hogy mar tegez6dni sem képesek.
Természetesen 1étezik egy otaku tarsadalom is, de ott a kapcsolattartas legfobb maodja a
halézat. Az otaku szdmara a technika 6ncéluva valik, célja legfeljebb egyes informaciok
megszerzése vagy éppen elpusztitasa lehet. Ez a jelenség persze felfoghatd a japan isko-
larendszer mellékhatasaként is. A gyermekekbe nevelt informaciofetisizmus eredménye,
hogy az otaku inkabb gytijti a popsztarok adatait, mint hallgatja azok zenéjét. Ezzel a je-
lenséggel parhuzamosan a sztarsag természete is megvaltozik. A médiabirodalmak futo-
szalagon termelik ki a szépecske, butdcska csillagokat, akik aztan gyorsan elvirdgoznak.
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A japan otakutarsadalom egyik kedvence, Haga Yui példaul nem is létezik, koncertjein
mindig mas szinész személyesiti meg 6t. Az otaku posztmodern embertipusa idedlisan il-
leszkedik a fogyasztdi tarsdalom mechanizmuséba. Gyermekként csupan egy specidlis
részteriileten mélyitik el tudasukat, s aztan felnéve maguk is azzal foglalkoznak, hogy
gyermekkori intellektualis (?) tapszereiket Gjratermeljék.

Osszefoglalas

Az informacios tarsadalom legalapvetobb konfliktusat a hatékonysag és az identitas
harca jelenti. Az 01j médiumok kozosségének viselkedése még kiforratlan normék szerint
alakul, ennek kdszonhet6 példaul az internet polarizalt hangvétele. Léteznek olyan torek-
vések, amelyek arra irdnyulnak, hogy az eddigi norma- és értékrendszert rakényszeritsék
a kapcsolattartas 01j modjaira. Ez a torekvés szerintem kudarcra van itélve, hisz az uj mé-
diumok olyannyira tjszeriek, hogy puszta 1étiik is atalakitja a tarsadalom egészének
szerkezetét. Az 1 kozeget szabdlyozd torvényeknek mas kialakult normékra kellene
épiilnitik, azokat kellene rogziteniiik. Iddvel megsziiletnek majd a hal6zaton torténd kap-
csolattartas iratlan szabalyai, mint ahogyan azok kialakultak a személyes kapcsolattartas-
nal is. Az 0j normak sziiletése azonban gyorsabb lesz, hiszen mar 1étezik egy eloképiik:
az éppen az évszazadok alatt kikristalyosodott, jelenleg is é16 normarendszer. Az alterna-
tivak kitermelése az id6 feladata, s épp ezért nem lebecsiilend6 azoknak a csatarozasok-
nak a jelentdsége, amelyek a kapcsolattartas uj terepei koriil folynak. Azzal, hogy a sza-
mitastechnika kiemelkedett taneszk6z szerepébdl és tananyaggé valt, ezek a tendencidk
felgyorsulni latszanak. A pedagogia jelenlegi legfobb feladatanak azt latom, hogy a ha-
gyomanyos iskolarendszer alapvetdé reformjaval 11j, a modern tarsadalomnak megfeleld
miiveltségkomponenseket illesszen a nevelési folyamatba.
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Ady és Kierkegaard szemléletmodjdnak osszevetését
a hit fogalmdnak mindkét életmiiben betéltott kozponti
Jelentosége indokolja. Ady kéltészetének — mint minden
szimbolista kéltészetnek — egyik legfontosabb jellegzetessége,
hogy a metafizikai létezésében valo hit és a metafizikai
megkérdojelezése egyensilyban van egymdssal.

szamara a metafizikai tartds szemlélését, ami allandé meghasonlast okoz, hiszen
a metafizikai megragadasa €s atélése a szimbolista koltészet talan legfontosabb
célja. Ez a belso fesziiltség a koltdben is tudatosul, felismeri, hogy a kiabrandulas, a vé-
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ﬁ teljes bizonytalansagnak ez az egyensulya lehetetlenné teszi a szimbolista koltd

se altal. Ez a felismerés Ady esetében mar 4 magyar Pimodan cimii vallomasos prozaja-
nak keletkezésekor egyértelmiien bizonyithatd. (7) A hit felismert, dontd szerepét a 1ét-
probléma megoldéasaban az istenes versek megjelenése mutatja a legvilagosabban. Ennek
a verscsoportnak a jelenléte egybeesik Ady koltészetének azzal az idészakaval, amelynek
kozéppontjat a miszticista élmény megvaldsitasanak torekvése képezi. (2) Ez az egyide-
jliség korantsem véletlen, mert egyrészt a miszticista élmény megkdveteli a hit evidenci-
ajat, masrészt ebben az iddszakban Ady lirdja még nem mozdul el a szimbolizmus korab-
ban emlitett egyensulyi pontjardl, s ezért a hit megnyerése még nem tiinik végképp lehe-
tetlennek. A szimbolista koltészet bizonytalansagi egyenstlya azonban nem tarthat6 fenn
tulsagosan hosszu ideig, ezért a szimbolista koltd errdl a pontrol sziikségszeriien elmoz-
dul a hit vagy — ez a gyakoribb valtozat — a tagadas iranyaba. Ady lirdjaban is az utobbi
elmozdulas figyelhetd meg 4 menekiil Elet cimii kotetben, amelyben egytttal utoljara
alkotnak ciklust az istenes versek, és a miszticista élmény megvaldsitasanak utolso kisér-
leteit megjelenitd koltemények is ugyancsak ennek a kotetnek a részét képezik. A hit-
probléma megoldatlansaga és a tagadas felé tett elmozdulds azonban nemcsak a miszti-
cista tendenciat szoritotta vissza Ady lirajaban, hanem a tagadas elmélytilése a kovetke-
76 kotetekben mar a képalkotast, a szimbdolumteremtést is hatarozottan akadalyozta. A
metafizikaira vonatkozo6 hit szinte teljes tagadassa alakulasa miatt a képalkotasban olyan
valsag kovetkezett be, amelynek belsé megoldasara az Ady-lira mindvégig képtelen volt.
Az emlitett belsé megoldas ugyanis a hit olyan mértékii megerdsodését jelentené, amely
megkozelitéleg képes lenne visszadllitani a bizonytalansag egyensulyat.

Kierkegaard életmiivében a hit kézponti szerepe meglehetdsen nyilvanvald, hiszen a
dan filozofus az emberi személyiség belsé problémait: a szorongast, a kétségbeesést, a
rezignaciot csupan a hit altal vélte megoldhatonak. (3) Még kozelebb hozza egymashoz
a két szerzot az a tény, hogy Kierkegaard az ugynevezett esztétikai irdsoktol jut el a val-
lasos irasokig. (4) Az esztétikai jelzd itt természetesen a létezés egy stadiumat jeloli, az
esztétikai életszemléletet, amelyet Kierkegaard gyakran koltdinek is nevez. (5) A roman-
tikus 1étszemléletnek ezt a meghatarozo elemét fogalmaztak meg a Schlegelek, amikor a
metafizikai tartalmaba felvették az esztétikumot, sét mivel elméleti irasaikban az egyes
metafizikai tartalmak tobbé-kevésbé szinonim jelentésiick, még az is allithatd, hogy azo-
nositottak a szépséget a metafizikaival. A metafizikai és a fizikai valosag hasonlosagara
épiild szoképek egyre atesztétizaltabbakka valtak a szimbolizmus felé kdzeledve. A je-
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lenség okat abban ismerhetjiik fel, hogy a metafizikai konkrét tartalmanak visszaszoru-
lasat, a metafizikai lasst kiiliresedése altal keletkezett hianyt az esztétikum igyekszik po-
tolni. Itt hatarozottan felvetddik annak a lehetdsége, hogy Kierkegaard éppen ennek a ro-
mantikus szemléletnek a kritikajat igyekezett adni, amely szerinte hibas uton keresi a
végtelent, és amelynek a végtelenrdl alkotott fogalma tartalom nélkiili, tires elvonatkoz-
tatas. (6) A romantika tamadott jellemvonasai a szimbolizmusban még sarkitottabban je-
lentkeznek, ezért Kierkegaard kritikdja a szimbolizmusra is vonatkoztathatd. Kierke-
gaard életmiive tehat azt a folyamatot mutatja be, hogyan lehet a romantika — 4ltala ha-
misnak ¢és tartalmatlannak tartott — szemléletmodjatol a valddi hitig eljutni. A romantika
a metafizikai kiiiresedését az esztétikum metafizikai ténny¢ nyilvanitasaval igyekezett
pétolni, Kierkegaard pedig a valddi hitet az esztétikai életszemlélet meghaladasaval véli
megvalosithatonak. Masképpen fogalmazva: amig a metafizikaira vonatkozd viszony
esztétikai jellegli, addig a viszony nem lehet valosagos, hanem csupan képzeletbeli.
Kierkegaard miiveiben nem csupan az esztétikai szemléletmod kritikaja jelenik meg, ha-
nem annak a folyamatnak az dbrazolasa is, hogy miként lehet eljutni az esztétikai szem-
1¢élettdl a hit stadiumdig. A korabban keletkezett, igynevezett esztétikai irdsok az esztéti-
kai stadiumban 1év6 tudat pontos jellemzését és az adott 1étszemléleten beliil megoldha-
tatlan problémainak 0sszegzését tartalmazzak. Ezeknek az irasoknak masik fontos jelleg-
zetessége, hogy mindig két f6hosiik van: az egyik az esztétikai stddiumaban €1, a masik
azonban mar a hit végtelen mozdulataig jutott. Az esztétikai miiveknek ez a megoldasa
azt eredményezi, hogy az esztétikaiban tartozkodo6 szubjektum tudatanak részletes leira-
sa is megtalalhato benniik. Ez a tény jelen esetben azért rendkiviil fontos, mert az eszté-
tikai stadium bels6 bemutatasa — korabbi feltételezésem szerint — a romantikus latasmod
leirasanak tekinthetd, amely a romantika és szimbolizmus ismert rokon vonasai alapjan
a szimbolista latasmod leirasara is felhasznalhato.

Végiil Ady lirajanak és Kierkegaard filozofidjanak Osszevethetdségét egy egészen
konkrét jelenséggel is szeretném alatdmasztani. Kierkegaard az esztétikai stadium utolso
fazisaként jellemzett rezignaciot egy tobb valtozatban rendszeresen visszatérd epikus tor-
téneten keresztiil mutatja be. Arrol a szerelmi torténetrél van szo6, amelynek lényege,
hogy a fiatal szerelmes az utolso pillanatban szakit kedvesével, hogy a lanyrol benne ki-
alakult, eszményivé lényegiilt képet megorizhesse. Ezt az eszményi tokéletességet a
megvalosulas probajanak nem meri alavetni, mert bizonyos a térvényszertien bekovetke-
z0 kiabrandulasban. Nem képes hinni, hogy a képzeletében kialakult kép a valoésagban is
megodrizhetd. Ennek a torténetnek némileg eltérd valtozataként foghatd fel az a variacio
is, amelyben a cselekmény gy modosul, hogy a szerelem beteljesiilésének eksztatikus
pillanata utan szakit szerelmesével a f6hds, mert meg van gyézédve arrol, hogy a szere-
lemnek ez a kivételes pillanata nem tarthato fenn. Az emlitett torténetnek Kierkegaard fi-
lozo6fidjaban betdltott jelentds szerepét tobb momentum is kiemeli. Egyrészt kozismert,
hogy a torténet alapja életrajzi tény, Kierkegaard hasonldan latszolag érthetetlen okokbol
szakitott menyasszonyaval, Regine Olsennel. Masrészt a torténet kiillonbozo valtozatai az
esztétikai irasokban rendszeresen visszatérnek. A beteljesiilést kovetd szakitas a Don
Juan-tanulmanyban és A csabito naplojaban 6nalldé miiként jelenik meg a Vagy-vagy ke-
retén beliil. A beteljesiilést megel6z6 szakitas pedig a Félelem és reszketésben és Az is-
métlésben fordul el6. Az utdobbi mii erre a torténetre épiil, az elobbi pedig példaként em-
liti a rezignacid és a hit lovagja kozotti kiilonbség szemléltetésére. (7) A rendszeres el6-
fordulas indokoltta teszi azt a kdvetkeztetést, hogy Kierkegaard az altala romantikusnak
nevezett (8) szerelmet az esztétikai szemléletmod legvilagosabb példajaként kezelte.
Mindezt az a tény is alatamasztja, hogy a romantikus szerelemmel rendszeresen szembe-
allitja a valadi hitre épiild szerelmet, amely nem fél a megvalosulastol, illetve a pillanat-
nyi boldogsagot elpusztitd id6tdl. Errdl szol B irasa a Vagy-vagyban, amely A hazassag
esztétikai érvényessége cimet viseli; ennek a szerelemnek a megvaldsitasara tesz sikerte-
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len kisérletet Az ismétlés fiatal koltdje, (9) s a Félelem és reszketés is azt éllitja, hogy a
hit lovagja egy percre sem félne a hazassagban bekovetkezo kidbranduléstol (10). A ro-
mantikus szerelemnek hazassagga alakulasa tehat az esztétikai l1étszemléletnek hitté val-
tozasat mutatja be. Az a szerelem, amely retteg a beteljesiiléstdl, illetve a beteljestilés
eksztatikus pillanata utani kiabrandulastol, Kierkegaard allitasa szerint a hit tartomanyan
kiviil tartozkodik. Nem tekinthetd véletlen egybeesésnek, hogy Ady szerelmi koltészeté-
ben a beteljesedéstdl valo félelem szintén hangot kap. A romantikus szerelem mindkét
kierkegaard-i valtozata megjelenik Ady lirdjaban mar az Uj versek idején. A beteljesedés
pillanata utani kidbrandulastol val6 félelem a legtisztabb forméaban a Meg akarlak tarta-
ni cimi versben taldlhatdo meg. A felfokozott vagy ellenére a szakitast kivanja a szdveg
lirai énje, és ennek okat a szerelem végtelenének fenntartasaval indokolja:

., Hohérok az eleven vagyak,
Atok a legszebb jelen is:
Elhagylak, mert nagyon kivanlak

Testedet, a kéjekre gyultat,
Hadd lassam mindig hoditon,
1llatos vankosan a multnak.”

Az idézet els6 soranak meglepd metaforaja (hohérok — vagyak) esetében a tertium
comparationis abban rejlik, hogy a beteljesiilé vagy megdli a szerelem érzését. Ez teszi
értelmezhetdvé a masodik sor talanyos paradoxonat is. A kovetkezd versszak pedig a li-
rai énnek azt a torekvését vilagitja meg, hogy a szerelmet azonnal mult idejlivé alakitsa,
amivel annak 6rok voltat igyekszik biztositani. Ezzel 1ényegében teljesen megegyezik a
Vagy-vagy A-val jeldlt szerepldjének gondolatmenete: ,,Az erotikdnak is végtelennek kell
lennie, am koltéi végtelenséggel kell rendelkeznie, mely éppugy korlatozodhat egy ora-
ra is, mint egy honapra. Ha két ember egymasba szeret és megsejtik, hogy egymasnak
rendeltettek, akkor batorsag kell ahhoz, hogy szakitani tudjanak; mert ha folytatjak, az-
zal minden csak elveszithetd, és semmi sem nyerheté meg.” (11)

A masik valtozatot, a beteljesiilés elotti szakitast Ady versei koziil legtisztabban Az al-
vo kiralyleany képviseli:

., Kiralyleanyom, sziiz Teljesedés,
Itt all lovagod. Ez a mese-erdd:
En vagyok itt a nagy életre kelté.

Ma a csodadknak éjjele vagyon,
Valosag lehet, mit csak alom festett:
Csak egy ordig orizzem a tested.

S vissza se nézek, ugy futok tovabb,
Varj uj lovagot, ujabb ezer évet,
Aludj az erdon. Félek toled. Félek.”

A vers szovege a paradoxon verbalis megfogalmazasa helyett az elhallgatés eszkozé-
vel él. Az alom megvaldsulasanak felvetett lehetdsége és a menekiilés megjelenitése ko-
z6tt kimarad a beteljesiilés el6li menekiilés okanak konkrét meghatarozasa. A vagyak be-
teljesiilésétdl valo félelem massal nyilvan nem magyarazhato, mint a vagy és a tényleges
megvalosulas kozott feltételezett mindségi kiilonbséggel. A csoda lehetdségérdl a lirai én
képtelen meggydzni dSnmagat, hidnyzik beldle a hit biztonsdga. Arrol, hogy a vagyak tel-
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jestilésének kinalkozo lehetdségét a lirai én nem tartja megvaldsithatonak, az is arulko-
dik, hogy a szdveg epikus vaza Csipkerdzsika torténetére emlékeztetd meseszeri ele-
mekbdl épitkezik. A versbeli lovag elhallgatott belsé indokait pontosan megvilagitjak
Kierkegaard sorai, amelyek a rezignaci6 lovagjaban lezajlé pszichikai folyamatokat ér-
telmezik: ,,A hercegnd iranti szerelme az 6rok szerelem kifejezése lett szamara, vallasos
jelleget 6ltott, az 6rok 1ényeg iranti szerelemmé szellemiilt, ami természetesen nem nyujt
beteljestilést, de megbékiti a szerelem érvényességének orok tudataban az drokkévalosag
olyan megjelenésével, amelyet semmilyen valosdg nem rabolhat el téle. Balgak és ifjon-
cok arrdl aradoznak, hogy az ember szamara minden lehetséges, de a végesség vilagaban
sok dolog van, ami lehetetlen. A lovagnak ez a lehetetlen mégis lehetséges, azaltal, hogy
a szellem szférajaba emeli, de éppen azaltal emeli a szellem szférajaba, hogy bucsut int
neki.” (12) A két sz6veg abban is hasonlosagot mutat egymassal, hogy mindkett6 a me-
tafizikaira vonatkoztatja a szerelmet. Ady versében a sziiz Teljesedés szimboluma min-
den vagy beteljesiilésének lehetoségét magaban hordozza, a Félelem és reszketés idézett
részlete a szerelmet az 6rok lényeg iranti vonzodassal azonositja. A szerelemnek €s a me-
tafizikainak ez az Osszekapcsolasa Ady esetében a koltészetének egészét meghatarozo
hithidnyt vilagitja meg, hiszen minden vagy teljesiilhetetlenségének allitasaig tagul a vers
jelentése. Kierkegaard idézett sorai azt fejtik ki, hogy a szerelem lehetetlensége az 6rok
lényeghez valo hamis viszony kovetkezménye.

Az eddig leirtak taldan meggy6z0 bizonyitékot szolgaltattak arra, hogy Ady koltészeté-
nek Kierkegaard filozofiajaval vald 0sszevetése korantsem onkényes torekvés, és egyben
jogosnak tlinik az a varakozas, amely Ady lirdjanak Kierkegaard szempontjait is tartal-
maz6 megkozelitésétdl ujszerli és megalapozott eredményeket remél. Annak részletes
targyalasa, hogy Ady koltészetének Kierkegaard fel6li megkdzelitése, milyen hatast gya-
korol Ady lirajanak atfogo értékelésére, nem ennek a dolgozatnak a feladata, hiszen ez a
kérdés tovabbi alapos vizsgalatot igényel. A részletes elemzés hianyaban is ugy tlinik
azonban, hogy ez a megkdzelités megerdsiti azt az allitaisomat, amely szerint az Ady-li-
ra kozéppontjaban a hit problémadja all.

Bar az Ady és Kierkegaard kozott felfedezheté parhuzamok kimerité bemutatasara
nem vallalkozhatom, a kapcsolat tényének megfogalmazasaval mégsem tekinthetem le-
zartnak irasom gondolatmenetét. Sziikségesnek érzem Kierkegaard filozofidjanak egy
olyan rovid Osszefoglalasat, amely kifejezetten az Adyval valé parhuzamok lehetdségét
tartja szem el6tt. Célom tehat nem Kierkegaard elméletét altaldban bemutatni, hanem
csupan kifejezetten abbdl a szemszdgbdl, amely az Adyval dsszefliggésbe hozhato ele-
mek kiemelését szolgalja. Ugy is fogalmazhatnék, hogy sziikség van Kierkegaard elmé-
letének egy olyan ujrafogalmazasara, amely szembetlindvé teszi az Adyra vonatkoztatas
latens lehetdségeit. Az elmélet dsszefoglalasanak ebbdl a szempontbol az a modja latszik
megfelelonek, amelyet Kierkegaard miiveinek sorrendisége is mutat, s amelyet az eszté-
tikai életszemléletbdl a hit felé kozeledés belsé folyamatanak &brazoldsa jellemez.

E folyamat egymast kdvetd allomasainak bemutatasa el6tt azonban sziikségesnek 1at-
szik az emberi személyiség strukturdjarol alkotott kierkegaard-i elképzelés ismertetése. Az
En lényegét Kierkegaard abban latja, hogy test és 1élek szintéziseként ,,a végtelenség és a
végesség, a mulando és az 6rok, a szabadsag és a sziikségszerliség szintézise” (13) is egy-
ben. A szintézis azzal valik Enné, hogy két elemének viszonya onmagéhoz viszonyul a
szellem segitségével. (14) Az Snmagahoz viszonyuld viszony taldnyosnak tiind megfogal-
mazasa azt a vilagos gondolatot rejti, hogy a En fogalméhoz hozzatartozik az énértelme-
zés tudatossaga. Az 6nértelmezés 1ényege, hogy az En 6nmagat test és 1élek szintéziseként
hatarozza meg €s fogadja el. Rendkiviil fontos, hogy a szintézis szot Kierkegaard szoros
értelemben hasznalja, ami azt jelenti, hogy a sz6 nemcsak arra utal, hogy az embert két
elem alkotja, hanem egyszersmind a két elem elszakithatatlansagat is kifejezi. Az En tar-
talmas létezésének alapja, hogy dnmagara mint szintézisre mond igent, hogy valoban ,,6n-
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maga akar lenni”. (15) Az emberi létezés zsakutcajat jelenti minden olyan kisérlet, amely
a szintézis tényérdl igyekszik megfeledkezni, amelyik az embert csak testként, illetve csak
1¢lekként fogja fel. Az els6 valtozat primitiv volta egyértelmi, ezért Kierkegaard nem is
foglalkozik részletes kritikajaval. A masodik varidcid tévut jellegét igyekeznek az esztéti-
kai irasok bebizonyitani. A magat csak 1élekként felfogd személyiség a fennalld szintézis-
r6l nem vesz tudomast, és dnmagat kizardlag a végtelen, az 6rok és a szabadsag kategori-
aival azonositja. Nem vesz tudomast a testrol, a szintézis masik elemérdl, és ezzel egyiitt
a benne megjelend végest, mulandot és sziikségszerlt is megtagadja. Az esztétikai élet-
szemléletnek ez a formaja a végtelent, az
6rokot és a szabadsagot akarja megvaldsi-

tani, de hamis titon jar, mert megfeledkezik Az dnértelmezés lenyege,

a szintézis masik tagjarol. A szubjektum  /0gy az En 6nmagdit test és lélek
ebben az esetben a végtelen felé igyekszik, szintéziseként hatdrozza meg
de csak a végtelen iires fantomjaig jut el, es foggd]'g el Rendkiviil fO?’lZOS,
amelynek nincsen valos tartalma. (16) Az hogy a szintézis szot Kierkegaard
En szamara csak egyetlen lehetdség kinal- szoros értelemben haszndlja,

kozik arra, hogy a magasabb rendiit 6nma-
gaban érvényre juttassa: Istenhez kell vi-

szonyulnia, aki a test €s 1élek viszonyat 1¢t- . .
rehozta. Igy ,,az En atlathat6 modon abban az embert ket elem alkotja,

a hatalomban alapozza meg magat, mely 6t homem, ey Szersm/infl a kéf e!em
létrehozta.” (17) Ha az En 6nmagat va- elszakithatatlansdgcit is kifejezi.

ami azt jelenti, hogy a szo
nemcsak arra utal, hogy

lasztja a maga valdsagos mivoltaban, test Az En tartalmas létezésének
és lélek szintéziseként, csak akkor tudja sa- alapja, hogy énmagdra mint
jat 1étét Istenre visszavezetni, mert a szin- szintézisre mond igent, hogy
tézis megtagadasa az Istennel valé szembe- valoban ,6nmaga akar lenni”.
helyezkedes, hiszen az Isten altal étreho- (15) Az emberi létezés zsdik-
zott viszonyra mond nemet. Ha az En on- utcdjdt jelenti minden olyan

magat valasztotta a maga teljességében,
akkor elfogadja az isteni gondviselést, (18)
onmagat Istenben alapozta meg, ezzel a
szamara lehetséges mértékben érvényre
juttatta dnmagaban a végtelenség, az 6rok
és a szabadsag kategoéridit, amelyeknek
ebben az esetben redlis tartalma van.

A végtelen érvényre juttatasanak a szintézist megtagado kisérletét Kierkegaard a ro-
mantikus szemléletmdddal azonositja. (719) A végesség megvetésében, a romantikus iro-
niaban e felfogas értelmében a hit hianya mutatkozik meg. A romantikus a valdsag szin-
tézisében mar nem képes felismerni a végtelen jelenlétét, s ezért a végtelen puszta fikci-
0jaba, a fantdziaba menekiil. A hivd szdmadra a végtelen ténylegesen 1étez6, adott valo-
sag, az esztétikus ember szamara a végtelen jelenléte a redlis keretei kozott elképzelhe-
tetlen, mert nincs elegendd hite arra, hogy a végtelennek a végesben vald megjelenését
lehetségesnek tartsa. A romantikanak ez a jellemzése valoban rairanyitja a figyelmet ar-
ra a mozzanatra, amely a romantika szemléletmodjaban a metafizikai hagyomanytol va-
16 1ényeges eltérést mutat. Nem mas ez, mint a romantikus irénia, amelynek megfogal-
mazasa a Schlegelek miiveiben is megtalalhat6. (20) A romantikus irénia a végesként
meghatarozott valésag megvetését jelenti. A fizikai vilag teljes elutasitasa 0j elem a ke-
resztény hagyomanyhoz képest, mert az a lathaté vilagban is az Isten teremtett vilaganak
egy részét latta, amelyet csupan a szellemi vilaghoz és az istenihez mérten tartott toké-
letlennek. Ennek teljes megtagadasa az isteni teremtés biralatat jelentette volna, ami ke-
resztény szempontbdl eretnek gondolat. A romantikus irdénia és a metafizikai vilagkép

kiserlet, amely a szintézis
tenyeérol igyekszik megfeledkezni,
amelyik az embert csak testként,
illetve csak lélekként fogja fel.
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korabban ismertetett fellazuldsa parhuzamos jelenségek, ami a kettd dsszefliggését valo-
szinisiti. A romantika — és ez a szimbolizmusra még fokozottabban jellemz6 — valoban
szinte menekiil a val6sagtol, mintha a végtelenre vonatkozoé hitét nem merné kitenni a va-
l6sag probajanak. A véges és végtelen kozott tehat olyan mindségi kiilonbség jelentke-
zik, amely a két szférat teljesen elkiiloniti. Ugy tiinik, hogy a hit megnyerésének lehets-
ségét jelenté masodik kierkegaard-i kovetelmény, a véges vallalasa is olyan kivanalom,
amely 0sszhangban van a metafizikai vilagkép fellazulasanak ténylegesen lezajlott jelen-
ségeivel. A metafizikai vilagkép problematikussa valasanak jellemzdje a véges valosag
teljes megtagadédsa a romantikus irdnia altal, Kierkegaard javaslata a hit megnyerésére
pedig nem mas, mint ennek a végességnek az elfogadasa. Hasonléan pontos képet rajzol
tehat Kierkegaard a romantikaban lezajlott folyamatokrol ebben az esetben is, mint a me-
tafizikaihoz valo esztétikai viszony megallapitasakor.

Az alabbiakban — az En struktaréjanak ismeretében — igyekszem roviden dsszefoglal-
ni az esztétikai stadiumbol a hit stadiumaba val6 atjutas folyamatat. Ennek az atlépésnek
— Kierkegaard szohasznalataval: ugrasnak — azért van nagy jelent6sége az Ady-lirara vo-
natkoztatva, mert a hit megnyerésének sziikségességét sajat létproblémajanak feloldasa-
hoz a versek lirai énje is vilagosan megfogalmazza, (2/) megvaldsitasara mégis mindvé-
gig képtelennek bizonyul. A személyiségfejlodés kierkegaard-i stadiumait Ady koltésze-
te egészen az esztétikaibol valo kiabrandulasig, a rezignacio allapotaig kdveti, ennek
meghaladasa azonban csupan beteljesiiletlen vagy marad. Ennek tudatosodasaval Ady li-
rajaban A menekiilé Elet cimii kotetté] mindinkabb eluralkodik az elégikus hangnem,
majd a létezés teljes kudarcanak élménye, (22) az Ady-versek lirai hdse minden eréfeszi-
tése ellenére megreked a rezignacié stadiumaban.

Kierkegaard — ahogy arrdl mar szo esett — az esztétikai életszemlélet bemutatasaval kez-
di annak a fejlédési folyamatnak az abrazolasat, amelynek végcélja a hit megnyeréseként
hatarozhaté meg. Az esztétikai stadium sok tekintetben ellentétes a hit stddiumaval, mégis
tartalmaz egy olyan elemet, amely a hit felé mozdulas alapjat jelentheti. Az esztétikai élet-
szemlélet és a hiten alapuld 1étezés k6z0s jellemzdje a végtelenség iranti torekvés, amely-
nek megvaldsuldsaban azonban mar 1ényegi kiilonbségek tapasztalhatok. A végtelenhez fii-
z6d0 viszony az esztétikai 1étezésben is metafizikai természetii, amit a két vilag 1étének fel-
tételezése fejez ki a legvilagosabban: ,,A vilag mogott, melyben éliink, messze a hattérben
létezik egy masik vilag, s a kett6 kozott koriilbeliil olyan viszony van, mint a szinhazban a
valdsagos és a mogotte néha megpillanthaté masik jelenet kozott van. Egy vékony leplen
keresztiil szinte egy fatyolszerti vilagot latunk, konnyedebbet éteribbet, mast mint a valo-
sagos. Sok ember van, aki testével a valosagos vilagban él, mégsem ehhez tartozik, hanem
a masikhoz.” (23) A végtelennek ez az értelmezése azonban Iényegileg kiilonbozik a hit
telen esztétikai stadiumra jellemz6 értelmezése valoban esztétikai természetli, nincs benne
semmi valdsagos, csupan a fantdzia jatéka, amely ugyan bévelkedik a szépség kiilonbozd
elemeiben, de nem rendelkezik valosagos tartalommal. Az esztétikai 1étforma egyben kol-
t0i 1étezést is jelent Kierkegaard felfogasaban, hiszen a metafizikaihoz csupan a képzelet,
a fikcid révén kozeledd individuum mintegy rakényszeriil egy atesztétizalt illuzidvilag
megteremtésére. Mindezt persze nem csupan kozvetett eszkdzokkel fejezi ki Kierkegaard,
mint a fenti hasonlat esetében, hanem gyakran explicit formaban is megfogalmazza:
,»A koOltdi eszmény mindig egy nem igazi eszmény, mert az igazi eszmény mindig valdsa-
gos. Ha tehat a szellemnek nincs lehetdsége a szellem 6rok vilagdba emelkedésre, akkor
féluton marad, és azokban a képekben gyonyorkodik, melyek a felhdkben tiikrozédnek, és
mulandodsagukat siratja. Ezért a kolt6lét mint olyan szerencsétlen 1ét, magasabb a véges-
ségnél, és mégsem a végtelenség.” (24) A szovegrészlet vilagosan ramutat arra, hogy az
esztétikai élmény felfokozasara azért van sziiksége a személyiségnek, mert a metafizikai-
hoz fiz8d6 tényleges viszony hidnyat a szépségben val6 gyonyorkodés igyekszik potolni.
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A koltolétnek ez az értelmezése egy jabb bizonyitékat is szolgaltatja annak, hogy
Kierkegaard és Ady életmiivének Osszekapcsoldsa valdoban megalapozott gondolat.
Kierkegaard ugyanis a koltdlét egyik 1ényegi meghatarozdjat abban latja, hogy a koltd
sziikségszerlien egy koztes allapotba jut, amely ,,magasabb a végességnél, és mégsem a
végtelenség”. Ez a meghatarozas teljesen megegyezik Ady méltan legismertebb ars poe-
ticajaban, Az Illés szekerén el6hangjaban olvashatd koltdi onértelmezésével. Az ,Eg s
Fold kozott, bus-hazatlanul” 1étezés pontosan annak a koztes allapotnak felel meg, ame-
lyet Kierkegaard a koltolét 1ényegeként fogalmazott meg. Azt is érdemes megjegyezni,
hogy a koltéi vagyakozas az Ady-vers meghatdrozasa szerint is a ,,szépségek felé” torek-
szik, tehat az esztétikum Ady felfogasaban is kitiintetett jelentéséggel bir.

Amint arr6l mar az Ady és Kierkegaard életmiivében jelentkez6 parhuzamos jelensé-
gek 1étének bizonyitasakor részletesebben irtam, a szerelem 1ényegét is a végtelenség ke-
resése adja. Ez kozos jellemvonasa az esztétikai stadiumra jellemz6é romantikus szere-
lemnek és a hiten alapuld hazassagnak is. A végtelenség vagyat teljesen egyértelmiien fo-
galmazza meg A4 a Vagy-vagy lapjain: ,,Mit szeret a szerelem ? A végtelenséget. — Mit6l
fél a szerelem? — A hatartol.” (25) A romantikus szerelemnek ezt a jellegét B is hataro-
zottan allitja, de egyben le is leplezi a romantikus szerelem végtelenségének illuzorikus
voltat: ,,Bar e szerelem lényegileg az érzékin alapul, mégis az 6rokkévalosag ama tuda-
ta nemesiti meg, hogy az drokkévalosag bélyegét viseli magan. A szerelmesek belséleg
meg vannak gy6zddve arrdl, hogy viszonyuk dnmagéaban véve teljes egész, mely soha
nem valtozhat meg. De mivel ez a meggy6z0dés csupan természeti meghatarozason ala-
pul, ezért az 6rokkévalo jelleg az idébelire timaszkodik, és ezzel megsziinteti 6nmagat.
Mivel ez a meggy6z6dés semmiféle probat nem allt ki, ssmmiféle magasabb alapot nem
talalt maganak, igy csak illuzioként jelenik meg, s ezért olyan konnyii nevetségessé ten-
ni.” (26) A romantikus szerelem végtelene azért lesz csupan fantomkép, mert ez a végte-
lenség a szerelem alapvetden érzéki jellege miatt a testi vonzalmon, természeti meghata-
rozason alapul. A szerelmesek ezt a viszonyt onmagaban teljesnek és 6roknek tekintik, s
ezért nem vezetik vissza magara az 6rokkévaldra, Istenre. Ennek hianyaban azonban a
szerelem nem az orokkévalo dimenzidjaban, hanem a puszta idébeliségben tartézkodik,
s igy nem marad mas valasztasa, mint hogy az 6rokkévaldt az idébelin beliil probalja
megvalodsitani. Az idébeli végtelenbe tagitasa, drokkévalova alakitdsa azonban nem le-
hetséges, mert ellentétes kategoriakrol van sz6. A testi onmagaban csak véges, meghata-
rozott lehet, az 6rokkel csak a hit révén telitddhet, hiszen még a 1¢lek is csak akkor tehet
szert tényleges végtelenségre, ha a szellem altal igent mond 6nmaga szintézis voltara, s
ezzel onmagat a szintézis létrehozojara, Istenre vezeti vissza, aki altal egyediil lehetséges
az Orokben valo tényleges részesiilés. A szerelem valddi végtelene tehat csak azzal biz-
tosithato, ha a szerelmesek szerelmiiket Istenhez vezetik vissza. ,,Azzal, hogy a szerel-
mesek Istenhez vezetik vissza szerelmiiket, ez a kdszonet — valamint a szandék és a val-
lalas is — mar egy abszolut orokkévalosag bélyegét nyomja szerelmiikre, és igy ez az
orokkévalosdg nem sotét hatalmakon, hanem magan az 6rokkévalon fog alapulni.” (27)

Az esztétikai tehat a végtelent keresi, de a végtelenhez hibasan koézelit. Ez a hibas vi-
szony az esztétikai stadiumban tartozkodd szubjektum egész személyiségét és lelkialla-
potat meghatarozza. Ezt a személyiségre gyakorolt negativ hatast az irdnia, a szerencsét-
len szubjektum, a kétségbeesés, illetve a rezignacioé lovagja megnevezésii, egymassal
erds rokonsagot mutatd fogalmak irjak le Kierkegaard kiilonb6zé miiveiben. Az irdnia
legteljesebb meghatarozasa Az irdnia fogalmarol cimi értekezésben olvashatd, melynek
Iényege a végtelen, abszollt negativitas, amely ,,tobbé mar nem ilyen vagy olyan maga-
nyos jelenség, egyes ittlévo (Daseiende) ellen iranyul, hanem az egész ittlét valt az iro-
nikus szubjektum szdmara, s az ironikus szubjektum is az ittlét szamara idegenné, az iro-
nikus szubjektum maga, mikézben a valdsag érvényét vesztette szamara, valamiféle va-
16szintitlenné valtozott.” (28) Az ironikus szubjektum tehat olyan személyiség, amely a
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kozvetleniil adott valosag egészét elutasitja. Az a tény, hogy az ironikus személyiség és
az egész ittlét idegenné valtak egymas szdmara, ahhoz vezet, hogy a szubjektum sajat itt-
1étét is megtagadja. Ezzel megtagadja onmagat mint test és 1élek szintézisét, hiszen ez a
szintézis a személyiség ittlétének jellegzetessége. A szintézis elutasitasa pedig azzal a ko-
vetkezménnyel jar, hogy a személyiség elveszti sajat tartalmat, puszta fantomma valto-
zik, hiszen onmaga valos tartalmara is nemet mondott. Ezért allitja Kierkegaard, hogy
,»az ironikus személyiség (...) tulajdonképpen csak egy személyiség konturja”. (29) Az
ironikus személyiség magatartasa azért is értelmetlen, ,,mert az, aminek az erejénél fog-
va tagad, magasabb valami, ami viszont nincsen.” (30) A kissé talanyos megfogalmazas
a személyiség strukturajarol alkotott kierkegaard-i elképzelés ismeretében konnyen értel-
mezhetévé valik. Az ironikus szubjektum azzal, hogy megtagadta az egész ittlétet, onma-
ganak szintézis mivoltat is elutasitja. Ezt a szintézist azonban Isten hozta létre, igy az is-
teni teremtés megtagadasa az Istennel vald szembehelyezkedést vagy akar az Isten meg-
tagadasat is jelenti. Ezért az egész ittlét negacidja nem a hit erejénél fogva torténik, alap-
ja nem lehet maga az Isten. Az ittlét valésagan til azonban Kierkegaard felfogésa szerint
nem létezik mas, csak Isten. Az ittlétet az ironikus szubjektum valami olyan alapjan uta-
sitja el, amely az ittlét valésaganal magasabb rendii. Mivel azonban ez a magasabb ren-
dii nem Isten, ezért nem is 1étezik, hanem puszta absztrakcid. Az irdnia ezért nem mas
mint Oriilet, az ironikus szubjektum tevékenysége pedig dithongés. (37) A szubjektum-
nak ezt a meghasonlott allapotat jeloli a szerencsétlen szubjektum fogalma is, amelynek
Kierkegaard a Vagy-vagyban 6nallo fejezetet szentelt. A fogalom végleges meghataroza-
sa igy hangzik: ,,A szerencsétlen valdjaban az, aki eszményét, életének tartalmat, tulaj-
donképpeni Iényegét valamilyen modon 6nmagan kiviil birja. A szerencsétlen mindig ta-
vol van 6nmagatol, soha sincs 6nmaga szamara jelen.” (32) Az eszmény kifejezés jelen-
tése sziikségszeriien tartalmazza azt a mozzanatot, hogy a véges, a korlatozott, a tokélet-
len f6l6tt all, tehat az eszmény a végtelen jellegzetességével rendelkezik. A szerencsét-
len ezek alapjan az, aki a végtelent onmagan kiviil feltételezi.

Kiilon emlitést érdemel, hogy Kierkegaard véleménye szerint a szerencsétlen szubjek-
tum a maga eszményét leggyakrabban a multba vagy a jovobe helyezi. A jelenség oka vi-
lagos: a szerencsétlen eszményét dnmagan kiviil birtokolja, tehat egyetlen jelenbeli pil-
lanatra sem teljesiilhet az eszmény birtoklasa. Természetesen egyetlen multbeli idépont-
ban sem birtokolta eszményét, hiszen a milt minden pillanata valamikor jelen volt, és a
jovoben sem fogja birtokolni, mert a jov6 pedig valamikor jelenné valik. Az eszmény bir-
toklasat megadd mult és a jovo tehat nem valdsagos id6, hanem csupan a képzelet sziile-
ménye. Ez az allandosult mult, illetve jelen csupan a soha 6namitd kifejezése. Itt érde-
mes megjegyezni, hogy Ady lirajara is nagyon jellemz6 a mult és jovo kitlintetett jelen-
tosége ¢s a jelen allando elutasitasa, ami abban is megmutatkozik, hogy mig a mult és a
jOvo mitikussa, szinte szakralissd 1ényegiil Ady koltészetében, addig a jelen mindvégig
profan és hétkdznapi marad.

Az ironikus, illetve a szerencsétlen szubjektum egy masik megfogalmazasat adja
Kierkegaard a Félelem és reszketés a rezignacid lovagjanak leirasaban. A rezignaci6 lo-
vagja a végtelenség mozdulatait végzi, ,,mig a hit ennek az ellenkezdjét teszi, azaz meg-
téve a végtelenség mozdulatait, a végesség mozgasait gyakorolja.” (33) A hit tehat tal-
megy egy lépéssel a rezignacion, mert a rezignacié lovagja csak a végtelen vagyaig jut
el, de a végtelen végesben vald megjelenését nem képes hinni. A hit lovagja maga is a
végtelen felé torekszik, de annak tudatdban, hogy Istennél minden lehetséges, egyben a
végességet is birtokba veszi. Ez a végesség azonban mar nem valamilyen korlatozo té-
nyez6, mint korabban, hanem a végtelen megjelenésének szintere. A rezignacio lovagja,
aki nem képes a végtelen utan a véges mozdulatat megtenni, valdjaban olyan személyi-
ség, aki nem tudja érvényre juttatni a maga szintézis jellegét. Sajat személyiségének tar-
talmaban egyoldaluan megfeledkezik a véges jelenlétérdl, nem képes dnmagat a maga
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teljességében valasztani. Mivel sajat személyiségérdl sem képes hinni, hogy a véges a
végtelen szinterévé valtozhat a hit erejénél fogva, ezért nem hiheti azt sem, hogy szerel-
me az id6beliségben megvaldsulva tovabbra is megdrzi végtelen jellegét. (34) A rezigna-
ciorol szolva Kierkegaard kijelenti, hogy a végtelen rezignacio a hit el6tti utolso6 stadium.
(35) Ez tulajdonképpen azt jelenti, hogy a rezignacio célja, a végtelen jelenvaldsaga csak
a hit stadiumaban valdosulhat meg, és természetesen azt is, hogy a végtelenség tételezése
és keresése nélkill a hit is elképzelhetetlen: ,,A végtelen rezignacio az utolséd stadium,
amely megel6zi a hitet, oly mddon, hogy senkinek sem lehet hite, aki nem tette meg ezt
a mozdulatot; mert csak a végtelen rezig-
nacidban tudatosul szdmomra Orokérvé-
nylségem, csak aztan lehetséges, hogy a
hit révén megragadjam a létezést.” (36)

Az esztétikai 1étezésnek azt a fazisat,
amelyet az ironikus, a szerencsétlen szub-
jektum, illetve a rezignacio lovagja is je-
161, legpontosabban és végleges formaba
ontve a kétségbeesés kierkegaard-i fogal-
ma Osszegzi. Bar a fogalom mar a Vagy-
vagy egyik részletében is felbukkan, a ké-

Ktilon emlitést erdemel,
hogy Kierkegaard véleménye
szerint a szerencsétlen
szubjektum a maga eszményét
leggyakrabban a miultba vagy
a jovobe helyezi. A jelenség
oka vildgos: a szerencsétlen
eszményét onmagdn kiviil
birtokolja, tehdt egyetlen jelen-

sobbi meghatarozassal tulajdonképpen
azonos jelentésben, (37) mégis teljes kifej-
tése A haldlos betegségben olvashat6.
Minden kétségbeesés formuldja, hogy a
szubjektum kétségbeesetten meg akar sza-
badulni 6nmagatol. Mivel minden kétség-
beesés 1ényege ebben rejlik, ezért a két-
ségbeesés masodik formaja: a szubjektum
kétségbeesetten 6nmaga akar lenni, visz-
szavezethetd az els6 formara. (38) A kissé
talanyos gondolat ismét az En strukturaja-

beli pillanatra sem teljesiilhet
az eszmény birtokldsa.
Természetesen egyetlen miiltbeli
idopontban sem birtokolta
eszmeényét, hiszen a muilt
minden pillanata valamikor
Jelen volt, és a jévoben sem fogja
birtokolni, mert a jovo pedig
valamikor jelenné vdlik.
Az eszmeény birtokldscdt megado

nak ismeretében valik érthetévé. A két kii-
16nb6z6 forma arra vezethet6 vissza, hogy
az En az 6t alkot6 szintézis melyik elemét
hangstulyozza egyoldaluan. Azt az esetet,
amelyben az En nincs tudatdban annak,
hogy van végtelen Enje, Kierkegaard ugy
értékeli, hogy az En kétségbeesetten meg
akar szabadulni sajat végtelen természeté-
tél. A masodik forma lényege ezzel szem-
ben az, hogy van végtelen Enje, ebben az esetben a szubjektum arra tesz kisérletet, hogy
teljes egészében ezzé a végtelen Enné alakuljon: kétségbeesetten dnmaga akar lenni. Ez
a torekvés azonban azt jelenti, hogy megtagadja dnmaga szintézis voltat, amit ugy is ki
lehet fejezni, hogy nem akar 6nmaga lenni, hiszen 6nmaga a test és 1¢lek, a véges és a
végtelen szintézise. ,,Az az En, amivé kétségbeesetten akar lenni, olyan En, ami nem 87,
(39) s6t ez az En pusztan a képzelet sziileménye. Valojaban tehat mindkét forma 1énye-
ge, hogy kétségbeesetten nem akar 6nmaga lenni, és az elnevezések kiilonbsége csupan
arra a hierarchikus viszonyra utal, amely test és 1élek kozott a szintézis ellenére fennall.
A végtelen ugyanis a szintézis magasabb rendii eleme, olyan rész a személyiségen beliil,
amellyel csak az ember rendelkezik. A lélek tehat az az alkotorész az Enen beliil, amely
megkiilonbozteti az embert a tobbi teremtménytdl. Ezt a tulajdonsagot van hivatva kife-
jezni az En végtelen mivoltat hangsulyozo kétségbeesés megjelolése: az En kétség-
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beesetten 6nmaga akar lenni. A torekvés megnevezése a kétségbeesetten modhatarozo
miatt nem félrevezetd, mert ez elkiiloniti ezt a cselekvést attdl a valasztastol, amikor az
En valoban 6nmaga akar lenni, test és lélek szintézise. Ez az 5Snmaga egészére mondott
igen ugyanis csak akkor lehetséges, ha az En el6zbleg Istenre vezette vissza magat. Ha
ez a mozdulat megtortént, és az En Istenben alapozta meg magat, akkor a kétségbeesés
szamara mar nem létezik: ,,A hivé rendelkezik a kétségbeesés ellen mindig biztosan ha-
to ellenméreggel, a lehetdséggel; mert Istennél minden pillanatban minden lehetséges.”
(40) A kétségbeesésnek természetesen az a forméaja érdekes szamunkra, amelyben az En
kétségbeesetten dnmaga akar lenni, hiszen nyilvan ez az eset vonatkoztathat6 a romanti-
kara és attételesen Adyra is.

A végtelent hibas mdodon valasztd szubjektum leirasa utan még sziikségesnek tiinik az
esztétikai életszemlélet e fazisara jellemz6 néhany jellegzetesség bemutatasa. Rendkiviil
fontos példaul annak tisztazasa, hogy milyen kovetkezményei vannak ennek az életszem-
léletnek a szubjektumnak az id6hoz valo viszonyara. Az egyik jellegzetes hatasrol korab-
ban mar sz6 esett a szerencsétlen szubjektum fogalmanak ismertetése soran. Ennek lénye-
gét abban lehet meghatarozni, hogy a szubjektum a maga eszményének megvaldsulasat
mindig egy fiktiv multba, illetve jovobe helyezi, és ezzel eszményének megvalosulhatat-
lansagat igyekszik 6nmaga el6tt leplezni. Az esztétikai életszemlélet végtelenhez fiiz6d6
hibas viszonyanak van egy masik kovetkezménye is: a pillanat kdzéppontba kertilése,
amelynek meghatarozo jelent6ségét mar a Vagy-vagy is kiemelte, hangsilyozva a roman-
tikus szerelem pillanatnyisagat, szemben a hazassag torténetiségével. (41) A végtelent az
érzékiség révén megkozeliteni szandékozd romantikus szerelem ugyanis csak atmeneti-
leg, a pillanat idejére képes csupan a végtelenség allapotat atélni, mert viszonya a végte-
lenhez nem valddi, hiszen ez a viszony csak akkor valhat valosagossa, ha a szerelmesek
szerelmiiket Istenre vezetik vissza: ,,Az érzékiség ugyanis pillanatnyi. A pillanatnyi kielé-
giilést keresi, és minél kifinomultabb, annal jobban ért ahhoz, hogy az élvezet pillanatat
kis orokkévalosagga tegye. Ezért a szerelemben 1év6 igazi 6rokkévalosag megvalosuldsa-
hoz akarati meghatarozasra van sziikség...” (42) Az idézett részletbdl az is vilagosan ki-
tlnik, hogy a végtelenhez fiz6d6 valds viszony természetes id6beli kdvetkezménye az
orokkévalosagban valo 1étezés. Az esztétikai stadiumban €16 szubjektum azonban nem ké-
pes az orokkévalosagba emelkedni, hanem csupan a pillanatban képes az 6rokkévalot fik-
tiv mdédon 1étrehozni. Ez a gondolat 4 szorongds fogalma cimi értekezésben nyeri el vég-
leges formajat. A gondolatmenet kiindulépontja ebben az esetben is az ember szintézis
volta: ,,Az ember tehat 1élek és test szintézise, de ugyanakkor a mulando és az orok szin-
tézise is.” (43) Ebbdl a megallapitasbol egyenesen kovetkezik, hogy az 6rok csak akkor
valhat valosagga az En szamara, ha a szintézist elfogadva, magat Istenben alapozza meg.
Ennek hianyaban azonban az En szamaéra csak a pillanat lehetésége adodik. A pillanat is
az 0rokot célozza meg, de a pillanatban megjelend 6roknek nincs valosagtartalma: ,,A pil-
lanaton az 6rok azon absztrakciojat értjiik, amely (...) annak parddidja.” (44) A pillanat
tehat ugyan nem az 6rokkévalosag része, de az 6rokkévalosag vagya jelentkezik benne. A
végtelen hibas keresése miatt az 6rokkévalosagon kiviil rekedt En a pillanatban atéli az
orokkévalosag lehetdségét: ,,Egy pillantas ezért az id6t jeloli, de megjegyzendd, hogy a
sors sujtotta dsszelitkdzés ama idejét, amikor az drokkévalosag megérinti.” (45) A pilla-
natnak tehat kettds értelme van: egyrészt mar taljutott az idébelin, de az 6roknek soha
nem lehet része, ez okozza tisztan absztrakt, nem valosagos jellegét. Minderrdl azért volt
sziikséges részletesebben is szolni, mert a pillanatnak Ady lirdjaban is kitlintetett szerepe
van. A jelennel szemben olyan most-idét fejez ki, amely a vagyak megvalosulasat igéri.
A pillanatban a lirai én hatalmas felfokozottsagot ér el, a végtelen megvaldsulasanak kii-
szObéig jut el, de sohasem tovabb. A tulfeszitett, a mindent igérd pillanat utan pedig min-
dig torvényszerien jelentkezik a kidbrandulas, a rezignacid. Az Ady-lira egész ellentmon-
déasos jellege, az egyes motivumok tartalmanak radikalisan szembenalldé megitélése
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ugyanezzel az élménnyel magyarazhato. A Vagy-vagy B-vel jelolt szerepléjének az eszté-
tikai stidiumban tartozkodé A-hoz intézett szavai, akar az Ady-versek lirai énjérdl is szol-
hatnanak: ,,...a pillanatban vagy, és a pillanatban természetfeletti nagysagl vagy, egész
lelkedet beleadod, még az akaras energiajaval is, mert Iényed egy pillanatra teljesen a ha-
talmadban van. Aki csak ilyen pillanatban lat téged, az kdnnyen becsapodik, aki viszont
a kovetkezd pillanatot is megvarja, az konnyen gydézedelmeskedhet feletted...” (46)
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Astrid Lindgren vilagarol

és Harisnyas Pippirdl, akit a pedagogiai ovatossag
szamiizott volna

,»-..nagyon szeretek €lni. Ezenkiviil borzasztdan sze-
retek irni.” Astrid Lindgren

Lehet, hogy a gyermekirodalom antiautoriter hulldma nem is
a Borzas Peti megtagaddsdval kezdodott (Anti-Struwwelfoeter, 1970),
hanem jo huszonét évvel kordabban. Egészen pontosan Astrid
Lindgren Harisnyds Pippijével jott el a gyerekirodalomban
a tekintélyellenesség ideje (1944). A konyv f6hdsének dtvenedik
sziiletésnapjdt néhdny éve megtinnepelte a vildg. Ez bizony
keveseknek adatott meg. Nem bevett szokds. — Harisnyds Pippi persze
nem akdrki. Irodalmi hos a javdabol. Anti-lanyregényhds! Az egész
lenye tagadads: vasott, lompos, I6g a harisnydja, szabadszdju, hazudik
(mintha kényvbol olvasnd), véros haja kalozldddja van, aranya,
pzsztolya Jelveszi a harcot egy egész bandduval, fantasztikus
eromiivész. Es ezzel egyiiit elbiivolo. Igy mumﬂeozna be: A nevem
Harisnyds Pippilotta Citadella Intarzia Majolika Ingaora, az apdm
meg Harisnyds Efraim kapitany, valaha a tengerek réme,
mostandban a négerek kirdlya.”

tol, hogy kislany. Az in. antiautoriter gyerekproza mégse vele kezdédik! Harisnyas

Pippi csak eldors. Nem keveredhet konfliktusba semmiféle tekintéllyel. Annyira
szabad, hogy ilyesminek nincs is kitéve. — De miel6tt a Pippi-konyvek f6lott toprenge-
nék és a szakirodalom vitait citalnam, hadd mutassam be a szerz6t, akit a nagyvilagban
igen gyakran csak ugy becéznek, hogy ,,Pippi Langstrumpf mamaja”. Nem véletlentil.
Lindgren tobb tucat sikeres gyerekkonyvet irt, de lelke legigazibb gyermekének mégis-
csak Harisnyas Pippi latszik. Err6l a konyvér6l mondhatjuk el, hogy a gyerekproza tor-
ténetében fontos mérfoldko — és elsésorban a gyerekabrazolas révén.

,,-Happy Birthday, Astrid Lindgren!” — hangzott nemrég a sziiletésnapi koszontoktdl a
vilag. Ez a 90. sziiletésnap 1997-ben iinnep volt a magyar gyermekkulturaban is, mert sze-
rencsére elmondhatjuk, hogy Astrid Lindgrennek tucatnyi kdnyve jelent meg magyarul
(Harisnyas Pippi; Britta kionti a szivet; Mio, édes fiam; Az ifju mesterdetektiv; Veszély-
ben a nagymufti kincse; Ocsi és a repiilé bdcsika, Oroszlanszivii testvérek; A rablé lanya;
Harisnyas Pippi hajora szall; Juharfalvi Emil; Juharfalvi Emil ujabb csinyei). — Lindgren
konyveit valoszintileg jobban ismerjilk, mint a szerz6t. Ismerkedjiink meg vele is!

P ippi nem egyszeriien egy ,.enfant terrible”. Kilog mindenféle klisébdl. Jobbara at-

Vimmerbytdl a vilaghirig

Astrid asszony élete ,,rit kiskacsa”-torténet, anderseni életit. 1907. november 14-én
sziiletett Vimmerbyben. Csaknem olyan hosszu névre keresztelték, mint 6 a a maga Pip-
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pijét. A teljes eredeti neve: Astrid Anna Emilia Ericsson. Paraszti szarmazék. Apja egy
papi birtok haszonbérléje. Vimmerby kicsi falu, a térképen nem talaljuk. Es hiaba keres-
nénk Bullerbyt is, Lindgren apjanak falujat. Ez volt Astrid gyermekkoranak Elvarazsolt
Volgye. Mindketté Dél-Svédorszagban van. Meglehet, Vimmerbyt Lindgren kényveiben
Lonnerberganak, azaz Juharfalvanak hivjak. Bullerbyt nem keresztelte at. Hiressé tette!
Csakhogy a bullerby-i gyerekek torténete még nem érkezett meg hozzank (4lla vi barn
in Bullerby, azaz: Mi, gyerekek, Bullerbybdl). De ne is keressiik a térképen Vimmerbyt!
A szazadeld levegdjével, emberi-targyi kdrnyezetével, gyerekvilagaval ott van Lindgren
konyveiben. Totfalusi Istvan Ggy keltette életre szerzOnk nyoman ezt a vilagot, hogy az
un. Délfold svéd nyelvjarasdnak magyar valtozatat is megcsinalta a Juharfalvi Emil-tor-
ténetekben. Emilnek példaul nem sapkaja és puskaja van, hanem ,,sapkoja” és ,,puskdja”.
Es igy sopankodnak a vésott kolyok miatt: ,,Szeginy Svenssonik ott a Macskahoj tanyon
meg vannak verve azzal az igdtnivalo kolyokkee.” A gyerekkdnyvek tilsagosan is urba-
nizalddott regényvaldsagai kozott iide folt ez a Juharfalva. Mondhatnam, egzotikus, az-
az kiilonds, furcsa, de hat ez a sz6 masféle tajakra foglalodott le. — Lindgren letagadha-
tatlanul szereti ezt a vildgot. Amikor az Emil-torténeteket befejezte, sirt. F4jt a bucsu a
gyerekkortol. — Olyannyira szerethette gyerekkoranak tajait, mint Andersen a sziiléfalu-
jat, a szigetét. Felserdiilve mégis mindketten elhagytak a maguk Elvarazsolt Volgyét. A
kamasz Andersen Koppenhagaba ment, a tizenkilenc éves nagylany, Lindgren Stock-
holmba indult szerencsét probalni. Idébe telt mindkettonek, amig ratalaltak.
Kiizdelmes, szenvedésteli évekbdl allt Lindgren ifjusadga. Talan azért is olyan fogé-
kony az emberi szenvedésre, szegénységre. O is szegény volt és megvetett. Gyermeket
sziilt, akit nevel6sziilokre kellett biznia. A legkevésbé sajat szigort erkolesi, délfoldi vi-
laga fogadta volna el a hazassagon kiviil sziiletett kisfiut. Astrid dolgozott kdnyvkeres-
kedésben, ligyvédi irodaban, autoklubban. Aztan egyszer csak véget értek szenvedései. A
,»Iat kiskacsabol” hatty1 lett. Azt is mondhatom, hogy a ,,meseautd” utasa. Annak a cég-
nek a vezetdje vette 6t feleségiil, ahol titkarn6skodott. Férje nemsokara a Kirdlyi Auto-
klub vezérigazgatoja lett. Astrid ettdl kezdve nemcsak boldog, de jémddu is. Magahoz
veheti 6téves kisfiat, és 1934-ben életet ad egy kislanynak is. 1944-ben az 6 sziiletésna-
pi ajandéka lesz Harisnyds Pippi torténete. Astrid Lindgren akkoriban mar harminchét
éves. Allitolag csak azért kezdett el irni, mert egy baleset agyba kényszeritette, és id6-
milliomossa tette hosszli hetekre. Nehéz elhinni. De mintha ,,tudta volna” a tehetsége,
hogy raér szunnyadni, mert a ,tulajdonost” hosszi élettel ajandékozza meg a sors.
Pippi torténetét ot kiadd utasitotta vissza. Hasznalhatatlannak itélték. A hamburgi
Oetinger Verlag azonban felfedezte a maga szamara Astrid Lindgrent. 1945-ben kiadta a
konyvet, amely dijat nyert. Ezzel elkezdddott egy toretlen karrier. Astrid Lindgren 1958-
ban mar Andersen-dijas. 1966-ban iskolat neveztek el rola. (Ma hatvankilenc iskola vi-
seli a nevét!) Egyetemek, akadémidk tiszteletbeli doktora. O az elsé Tolsztoj-dijas néd.
1969-ben az Oetinger Kiadd megalapitotta az Astrid Lindgren-dijat (10 000 DM!). A
nyolcvanadik sziiletésnapjat a miniszterelndki rezidencian tinnepelték. Hatszaz vendéget
hivtak meg. A nyolcvanotodik sziiletésnapja tajan egy hannoveri tanacskozasra repiiltem.
A Lufthansa magazinja Astrid Lindgrenrdl szolt. Ugyanerre a sziiletésnapra elkésziilt a
Lindgren-monografia. Az a stockholmi kiado6 adta ki, amelynél szerzénk évtizedekig lek-
tor volt. Ugyanekkor egy masik konyv is emberkdzelbe hozta az ir6 alakjat. Ez utobbi
konyvbdl tudjuk, hogy a vilag ,,legtobbet fényképezett 6regasszonya” hogyan ¢l manap-
sag. ,,Mindig reggel irok — mondja. — Esténként mar faradt vagyok. De ha lefekszem,
azonnal elkezdek vagyodni az utan a pillanat utan, amikor felébredek és Gjra irhatok.” Ha
belegondolunk, egyik legszebb gyerekkonyvét, 4 rablo lanydt 1973-ban irta, kozel a het-
venhez. S azdta sem fogy ki a jatékos kedveébdl, csak Gigy szikraznak az otletei, €s nem
felejtette el, hogy milyen gyereknek lenni, sét azt is tudja, milyen a mai gyerek vilaga.
Az irasaibol sugarzik, hogy masokkal t6r6dd, moralis 1ény. A mindennapi tetteibdl is.
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Gorbacsovval a béke ligyérdl valtott levelet. Halott fia emlékére mozgassériilt gyereke-
kért hozott 1étre alapitvanyt. 1986-ban. Carisson miniszterelnokot arra biztatta, szallitsa
le az adokat, és akkor lesz elegend6 gyerek Svédorszagban. Tudjuk réla, hogy szenvedé-
lyes allatvédd. A ,, Tor6dj mas emberi és nem emberi lényekkel!” parancsa a lelke mélyén
¢l. (Az amugy vasott Harisnyas Pippi el6tt nem lehet egy lovat sem megiitni.) Az 6szin-
teség is Iényéhez tartozik. Nem amitja a gyerekvilagot. ,,Ha Emil azt gondolja, hogy min-
den ember j6, akkor bizony nem jol gondolja” — olvassuk egyik miivében. Ma mar nem-
csak Disneyland van. 1989-ben Stockholmban parkot 1étesitettek, melyet Lindgren figu-
rai népesitenek be. Nem igy hivjak, de ,,Lindgrenland”-nak nevezném. Ott van Pippi a
lovaval, majmaval, négerkirdly papéjaval; Jonathan és Karl, az oroszlanszivii testvérek,
a gyerekek Bullerby-b6l, Britta és Juharfalvi Emil, Mid, Ronja, a rablé lanya; Kalle
Blomkvist, az ifjii mesterdetektiv és a tobbiek.

Astrid Lindgren a vilag egyik legnagyobb gyermekiréja. ) maga tigy véli, a sikerének
nincs mas titka, mint hogy nem felejtette el, milyen volt gyereknek lenni. Nalunk — Lind-
grentdl fliggetleniil — Janikovszky Eva éllitja ugyanezt. Az egyik titkuk bizonyara ez, de
van abbdl még j6 néhany.

»Lindgrenland” messze van

Mint minden jelentds ird, Lindgren is vilagot teremtett. Ez a vilag hol liraian szép és
érzelmes, hol humoros, ironikus, képtelenségekbdl, otletbukfencekbdl, burleszkszer
jelenetekbdl épiil. Astrid Lindgrennek mindenféle hangja van, és sok mindenbdl keve-
ri ki vilaganak szineit. Hamar raismeriink, hogy az 6v¢é. Talan csak a Britta kionti a szi-
vét cimill lanyregényét tagadhatna le. Alig hihetd, hogy a Pippi-konyvek elsé kotetével
egy id6ben sziiletett. A Harisnyas Pippi ir6jaként 6sztondsen mert mas lenni, a Britta-
torténetben amolyan igazi lanyregényt akart irni. Csak egy-egy ritka pillanatban felej-
tette el a miifaj illemkodexét. ,,You are a good sport! (Remek fické vagy!)” — mondjak
Brittanak. Az ilyesmitdl 6sszeddlt volna a ,,maga nemében igazi” lanyregény vilaga.
De Lindgren altaldban igazodott a sémakhoz. Brittdja még sohajtozik is: ,,Ugy szeret-
ném tudni, lattad-e tegnap esete a holdvilagot.” Es hat egyfolytaban kionti a szivét.
Szerzénk még a jol bevalt szentimentalis levélregényformahoz is ragaszkodott. Els
irodalmi dijat egyébként ezzel a konyvvel nyerte, mégpedig abban az idében, amikor
a Harisnyas Pippi kézirataval kiadotol kiadoig hazalt.

Lindgren vilaganak jellemzdje, hogy kedvenc hései a kiskamaszok. Szabadok, mert
a képzelet végiil is mindenféle korlatot lebont koriildttiik. Ontdrvénytiek, 1azadok.
Gyakran sériiltek és maganyosak, de a szenvedéseikre mindig van karpotlas. Ha mas-
képp nem, hat atlépiink a mesék vilagaba (1. Mio, édes fiam; Oroszlanszivii testvérek).
De Lindgren konyveiben alapjaban véve sok dertis, boldog gyerek akad. Egytdl egyig
egyéniségek. Ugy boldogok, hogy nem bujnak ki a bériikbél. ,,Igazaban remek dolog
lehet szepldsnek és vords hajunak lenni. Legalabbis, ha az ember ilyen vidam és ele-
ven, amilyennek ez a kicsi latszik” — mondjak Pippirdl, és 6 is igy érzi. Ha szerzénk
hései koziil valaki kételkedne, hogy lehet-e 6t szeretni olyannak, amilyen, megnyug-
tatjak: ,,Ha nem volnal ilyen csuf, sapadt orru kolydk, akinek még a laba is gorbe, nem
is volnal az én tlicskdom” — mondja dccsének Jonathan az Oroszlanszivii testvérekben.
Az egyéniség és a massag akkor is érték Lindgren regényeiben, ha nehéz elviselni. A
Juharfalvi Emil ujabb csinyei cimi kotetben felmeriil, hogy nyugodtabb lenne az élet
Juharfalvan Emil nélkiil, ezért elkiildhetnék Amerikaba. Persze azonnal esziikbe jut,
hogy az amerikaiaknal éppen foldrengés van, és semmi rosszat nem tettek, akkor meg
hogyan kiildhetnék a nyakukra Emilt? De egyszer csak megszolal Emil anyja: ,,Emil
draga, aranyos fitcska..., és mi pontosan olyannak szeretjiik 6t, amilyen.” (Hdsiinket
egyébként a vildg néhany tdjan Michelnek hivjak.) Gyapjas széke hajaval, vidam kék
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szemével Emil igazi svéd kisfiu. Persze, a viladga is az. Ha felndtt lesz, a kozségi 6n-
korményzat elnoke szeretne lenni. Arrafelé ez gyerekalom. Es ahol Emil ¢, ott mar el
kell magyarazni a nyajas gyerekolvasonak, hogy mi a fegyveres kiképzés. ,,...nos hat,
régen igy hivtak, amikor a legények megtanultdk a katonamesterséget.” Kiskamaszok
kozott és Svédorszagban vagyunk. ,,Lindgrenland” messze van.

Lindgren vilaga akkor is svéd, ha a mindennapokban vagyunk, és akkor is, ha atlépiink
a mesébe. A mindennapok diszletei délfoldi falvak vagy stockholmi utcék. ,,Svantesonék

Stockholmban laktak egy mindennapi
stockholmi utca egyik mindennapi stock-
holmi hézaban. A csalad éppen olyan csa-
lad volt, mint a t6bbi ezer meg ezer. Apu,
anyu €s harom gyerek...” — Kezdi Lind-
gren az Ocsi és a repiilé bacsika cimii re-
gény torténetét. S mert nagyon is Stock-
holmban vagyunk, igencsak zavard, hogy
G. Beke Margit forditasaban Karlsson, a
replilé bacsika szavajarasa az, hogy ,,hé-
kam”. Ez annyira Mora Ferenc-es kifeje-
z¢€s, hogy ebben a fantasztikus torténetben
hangulatronto, ,,idegen szoénak” hat. Nem
illik Karlsson széjaba.

Lindgren a szegények, az elesettek éle-
tét emeli regényeibe. A gazdag Svédorszag
szoba-konyhas lakasaiban vagyunk. Az
oroszlanszivli testvérek a masvilagon, a
mesebeli Vadrozsavolgyben is a haz kony-
hajaban laknak, mint foldi életiikkben var-
roénd anyjukkal. Tulajdonképpen Tiikdror-
szag ez a masvilag! Az ifji mesterdetektiv
apja fliszeres, tarsai pedig nem masok,
mint a cipész fia meg a pék lanya. Bo Vil-
helm Olsson, azaz Mi6 arva, 6rokbefoga-
dott gyerek. Csak meseorszdgban adatik
meg neki, hogy minden napja 6réom le-
gyen. ,.Este (...) bejon hozzam apam, a ki-
raly, repiildgépmodelleket épitiink egyiitt
és sokat beszélgetiink...” — dicsekszik. E a
mesebeli apa sohasem mondja, hogy
»Eriggy innen, most mas dolgom van!”

Mint minden jelentos iro,
Lindgren is vildgot teremtett.
Ez a vildg hol liraian szép és

erzelmes, hol humoros, ironikus,
képtelenségekbol, dtlet-
bukfencekbdl, burleszkszerti

Jelenetekbdl épiil. Astrid

Lindgrennek mindenféle hangja
van, és sok mindenbdl keveri ki
vildgdnak szineit. Hamar
rdismeriink, hogy az évé. Taldn
csak a Britta kionti a szivet cimii
lanyregényét tagadhatnd le. Alig
hiheto, hogy a Pippi-kényvek elsé
kotetevel egy idoben sziiletett. A

Harisnyds Pippi irojaként

osztoénosen mert mds lenni, a
Britta-térténetben amolyan igazi
lanyregényt akart irni. Csak egy-
egy ritka pillanatban felejtette el
a miifaj illemkodexét. ,You are a
good sport! (Remek ficko vagy!)”

- mondjdk Brittanak. Az

ilyesmitol 6sszedolt volna a
,maga nemeben igazi”
lanyregény vildga.

(Mio, édes fiam) — Lindgren vildgaban a stockholmi utcasarok és a skandindv mesék, mi-
toszok vildga nem is esik egymastol tavol. A mesevilagban trollok, sziirkemanok veszik
koriil a host, a Katla barlangjaba jut, a Karma vizeséséhez, a Cseresznyevélgybe, a Vad-
rozsavolgybe, az Osoreg Folyamok vidékére. Az Oroszlanszivii testvérek érdekes és szép
elemzésében Berndth Istvan megfejtette a szamunkra ennek a tavoli, mitikus vilagnak a
jelenségeit és szimbdlumait.

A Lindgren teremtette vildg hol mulatsagos, hol 1¢legzetelallitéan izgalmas. Az ir6
sem a mindennapisagban, sem a mesevilagban nem felejti el, hogy a kiskamasz szeret ha-
hotazni és szeret meghatddni. Tudja, hogy kedvenc korosztalya szivesen borzong, sét azt
se banja, ha néha vacog a foga az izgalomtol. Ha mar igy elsziirkiilt koriilotte a vilag, leg-
alabb képzeletben szeretne Pippi vagy Ronja lenni, Kalle Blomkvist, a mesterdetektiv és
Jonathan, az oroszlanszivi, aki a sarkannyal késziil megvivni.
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Lindgren gy teremt vilagot, hogy mar az els6 mondatokkal rabul ejti az olvasoit. Sza-
mol azzal, hogy akiknek ir, azok mar belesziilettek a képi kultirdba, és alaposan ,,bele-
estek” a tv-be. Mint az iigyes filmes, mar az els6 ,,képekkel” kivancsisagot kelt. Tudja,
hogy régimodi raérésséggel nem foghat mesélésbe. Amig az ,.egyszer volt, hol nem
volt”-ot cifrazna, a kamasz olvasé abbahagyna a regényt. ,,Csak semmi egyszer volt” —
tanacsolhatjuk manapsag mindenkinek Békés Pal nyoman. Lindgren elsé mondatai min-
den konyvében csalétek szamba mennek.

Lindgren eléarulja a gyerekvilagnak, hogy életet adni 6rom. A regénybdl késziilt gyo-
nyort gyerekfilmen a sziilés kinjait is latjuk. Nem titkolja a gyerekek el6tt, hogy a nagy
oromeink fajdalommal is jarnak (Romja, a rablo linya). Konyveinek értékvildgaba az
élettdl a halalig minden belefér. Gyerekregényeinek nagyon is svéd mindennapjai vagy
mitikus torténetei igy tagulnak egyetemessé. Ott van benniik a josag, a szeretet, az 6rom,
a szerelem, a szépség, a gonoszsag, a kegyetlenség, a hatalom, a félelem, a halal. Sosem
idétleniil. Korhoz kotott vilag Lindgrené. Gyerekvilaga példaul emancipalt, a kislanyoké
kivaltképp. Ez akkor is igy van, ha torténetét a multba vetiti vissza. A rablolovagok va-
raban nem gond, hogy utddként rablolany sziilteik. De a regénybeli gyerekszerelemben
mégiscsak Birk a védelmez6, Ronja a gondoskodd. Az 6si szereposztas nem valtozik.
Olyan szép ez a gyerekszerelem, mint maga a tavasz, amelyet Ronja a torténet végén, a
var alatti erd6ben boldog sikitassal fogad. — Az Oroszlanszivii testvérek intonacidja a ha-
lalt idézi. ,,Tudod, hogy meg fogok halni?” — mondja Karl. ,,Igen, tudom” — valaszol Jo-
nathan, a testvére. Az olvasot — ha gyerek, ha feln6tt — sziven {iti ez a regénykezdet. Gye-
rekkdnyvekben a halalrol nem szoktak igy beszélgetni. Az Oroszlanszivii testvérek tema-
tikaja révén mérfoldko a 20. szazadi gyerekprozaban, ahol a halal tabutéma volt. Pedig
az életben a gyereket nem tudjuk megmenteni tdle. A gyerek tudja, hogy a halalra nincs
orvossag, hogy nem szaladhat el az élet vizéért, és élesztofiivet sem talal. Ez a mesere-
gény segit a kiskamasznak a halal tudasaval élni. Ha gyo6gyithatatlanul beteg, mint Karl,
akkor segit meghalni. (Van ilyen tapasztalat a konyv hatasarol. ,, Trostbuch” — mondjak
réla.) Vigasztald konyv az Oroszldnszivii testvérek. Es abbahagyhatatlan. Nem kevesebb-
16l sz6l, mint az életrdl a halal utan. ,,...nem hiszem, hogy olyan szornyi lenne [a halal]
— mondja dcesének Jonathan — ...azt hiszem, nagyon is jol jarsz. Elszallsz Nangijaba.”
Ott laknak a mesék. Ha valaki odakertil, reggeltdl estig kalandokban van része. Sot: &j-
szaka is. Gyerekeknek sz0l0, vigasztald magyarazat a halalra. Nangija olyasféle, mint
Katherine Paterson Mashol-orszaga a Hid a tulvilagra ciml gyerekkdnyvben, amely
Lindgren regénye nélkiil talan meg sem sziiletett volna. Patersonnak mar nem kellett ta-
but tornie. Nangija, Nangilima és Mashol-orszag mogott persze ott vannak 6si masvilag-
hiteink és a reinkarnacioé gondolata is.

Lindgren konyvei nemcsak filmszertien hatasos képekkel inditanak, ilyen jelenetekbdl
épitkeznek tovabb is. Csak ki kell bontani beldliik a forgatokonyvet. Sokszor megtették.
Pippi Langstrumpf, Kalle Blomkvist, Juharfalvi Emil, Ronja, Rasmus, a bullerby-i gye-
rekek mara filmek hdsei is. Mindeddig huszonegy jatékfilm késziilt Lindgren miiveibdl,
négy tv-sorozat, mikézben konyveit hatvan nyelvre forditottak le és negyvenmillié pél-
danyban olvastak rongyosra. Lindgren az irodalomban is épitett a ,,folyt. kov.” varazsa-
ra. Tobbé-kevésbé sorozatokbol komponalta az életmiivét. Mar a Harisnyas Pippi is szé-
ria volt (Harisnyas Pippi, 1945; Harisnyas Pippi hajora szall; Harisnyas Pippi Taka-tu-
ka-orszagban, 1948). Kalle Blomkvist, az ifji mesterdetektiv 1946 és 1953 kozott
ugyancsak sorozat hése. 1947-ben a bullerby-i gyerekek torténete kezdddott, és 1952-
ben a harmadik kotettel ért véget. Karlsson, a repiilé bacsika 1949-ben tint fel és 1968-
ig mesélt rola Lindgren. Hdsei koziil nem ismerjik még Katit. A rola szol6 sorozat cimei
igazi lanyregényszériat igérnek (Kati Amerikaban, Kati Italiaban, Kati Parizsban,
1950-1953). Valésziniileg nem egészen vagy csak lindgrenesen az. Ujabb és tjabb csi-
nyeivel sorozat hdse Juharfalvi Emil is (1963-1970). — Mondhatjuk persze, hogy a krimi
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¢és a lanyregény természete szerint is sorozatokban ¢él. De Lindgren nemcsak ezekben a
miifajokban hasznélja ki a ,.folyt. kov.” varazsat. Altaldban nem felejti el, hogy 6 a képi
kultara kordban iro. Bizonyara szamolt azzal, hogy a sorozatok kliséi nemcsak ismétl6d-
nek konyvrél kdnyvre, de kopnak is. Ezért tobbnyire a sorozatok elsé kotetei a legmara-
dandobbak és a sorozatokon kiviili mivei.

Ha Lindgren tobb mint fél évszazados palyajara visszatekintiink, lathato, ahogy
vilaga egyre mélyiil, érzelmesebb, meseszeriibb, mitikus elemekben egyre gazda-
gabb. A belso torténeteknek pedig nagyobb szerepe lesz (Oroszlanszivii testvérek,
1974; A rablo lanya, 1981).

De térjiink vissza az els6 mu vilaghirtivé lett héséhez, Harisnyas Pippihez!

»Szupergyerek”, maganyos kislany vagy valaki mas?

Sz6, ami sz6, Lindgren diribdarabokra torte a lanyregény sémait. Leginkabb persze
azt, hogy egy regénybeli lanykdnak milyennek illik lennie. Ez is tabutorés! Még ha
Lindgren allitott is olyasfélét, hogy nem lanyregényt akart irni. Némi irénidval mond-
juk, hogy lanyregény az antilanyregény is. A vilag legjobb lovagregénye Cervantesé,
pedig egy ellenlovagregény. A regény koriili vitakban nem esik sz6 arrdl, hogy a tabu-
torésbe mar Karin Michaélis belefogott Daniaban. 1930 és 1935 kozott jelent meg a Bi-
bi-sorozat. Kislanyregény, amit nalunk ,,pottydsnek” hivnak. (,,Pottyds” volt egyéb-
ként elsé magyar kiadasadban a Harisnyas Pippi is.) — A nagylanyregénynek, a ,,csikos-
nak” rangos 6sei vannak a vildgirodalomban. A kislanyregénynek, a bakfiskdnyvnek,
azaz a ,,pottyosnek” a Heidi (1880) vagy A titkos kert (1882) az 0se, mintaja. Spyri és
Burnett hései mar Bibinek sem igazan felmendi, bar az ¢ torténetében még ott vannak
az Oroklott motivumok. (Grofnd anya, szegény allomasfonok apa, rideg nagysziilok,
svajci neveldintézet, kastély.) De Bibi mar Pippi-elod. Csavarog, szokik. Szabad Iélek.
Kicsapjak az iskolabol. A sorozat egyik kotete olyan cimet visel, mintha a kdnyv ban-
daregény lenne: Bibi és az dsszeeskiivok.

Harisnyas Pippi mar a kiilsejével is megtagadja a vilagirodalom minden bakfiskony-
vének hdését. Mintha a karikaturajuk lenne. A szoknyaja kanarisarga, a bugyija kék és
potyty0s, a jobb laban fekete hosszll harisnyat visel, a bal 1aban csikosat, a cipdje, mint
az evezd. Furcsa latvany, de az els6 pillanatban Ende Momodja is az. Csakhogy Momo-
bol sugarzik a josag. Pipi pedig gondosan titkolja, hogy jo. Restelli az érzelmeit, ahogy
korunkban szokasos. Vésott szavakkal fejezi ki szeretetteljes 6romét: ,,Puszi a pofatok-
ral!” Az egyik percben szornyet jatszik, a masikban vorosre sirja a szemét egy halott kis-
madar miatt. ,,...de hiszen te sirsz, Pippi!” — csodalkoznak rajta. ,,Mi, hogy én sirok? Lat-
tal te engem valaha sirni?” — tiltakozik, és maris fantasztikus hazugsagmesébe fog. Ko-
pésagaival igyekszik eltakarni a josagat, de csak a feliiletes olvasot téveszti meg.

A Harisnyas Pippi regénytechnikéja szerint kopéregeény, azaz pikareszk. Kalandfiizér.
A regény fohése mindig tavolsagot tart maga és a tobbiek kozott. Erzékelteti, hogy nem
egészen e vilagbol valo, a tobbiek pedig nagyon is. ,,Ugy gondolom, hogy egy aranylag
kényelmes hajotorést rendeziink, mert nektek ez az els6” — mondja jatszotarsainak, a két
szomszédgyereknek, Tominak és Annikanak. Megigéri, ha egyszer a Karib Tenger Rémei
lesznek, Annika dolga csak a zongora leporolésa lesz. A mindennapisag, a fantasztikum,
a mesebeliség észrevétlenil tiinnek at egymasba. Pippi figurajaban is egyszerre van jelen
mind a hdrom, de nem azonos mértékben. Annika és Tomi is tudjak, hogy Pippihez nem-
csak a szomszédba mennek at, a Villekulla-villaba, hanem bejaratosak lesznek egy ma-
sik vilagba, ahol az illemszabalyok, a rendszeretet, az idébeosztds nem szamitanak
erénynek, de sok egyéb legalabb ugyanennyit ér odaat. Példaul a baratsag, a jaték 6rome,
az Oszinteség, az ¢€let szinessége, a masokkal valo térodés. (Pippi piros masnit kot a lova
farkara, ha a l6nak sziiletésnapja van. A majménak agyba viszi reggel a narancsszorpot
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és a vajaskenyeret. Nonszensz 6tlet, de a torodés jele is.) Ebben a vilagban minden meg-
torténhet, és nincs ,,esés, unalmas” nap. A fantdzia bajos, mulatsagos, groteszk, sokszinti
vilagaban vagyunk. — Ha Pippiben mégis van valami a valosagos gyerekbol, akkor az egy
maganyos kislany, aki nemcsak szigetet almodik maganak, hanem apat is. Aki szomort
is lehetne attol, hogy a karacsonyt csak ,,nyavalyas csaladjaval”, azaz a majommal meg
a loval tolti, de nem az. Vagy idegen tdle a panasz. Egyaltalan, boldog attol, hogy van-
nak barétai, szepléi meg jozan esze. Es hogy gyerek! ,,Az 6sz elején tizéves leszek —
mondja —, s olyankor az ember mar elmondhatja, hogy tul van a legszebb évein.”

Harisnyas Pippi inkabb a képzelet, a mese vilagabdl vald, mint a valésagbol. Az alma-
it kalandregényekbdl szedi Ossze (kaldz vagy tengeri rablo szeretne lenni), kedvenc dala
A kincses szigetbol valo (,,Heten a halott 1adajan, johoho! Meg egy iiveg rum...”). Cso-
dalatos ereje mesebeli: megfékezi a tigrist, felkapja a capat, foldhdz teremti a betoroket.
Nem minden tette tartozik az erény vilagaba, még sincs olyan valdsagos gyerek, akit fél-
tenék t6le. Annyira tavoli a realitastol, hogy egy valdsagos gyerekkel Gsszetéveszteni
sem lehet. A Pippi-torténet atéléséhez a mesehallgato-meseolvaséd gyerek kettds tudata
kell. Se Pippi masat, se Csudalatos Maryét nem keresi a valésagban, tudja, hogy mind-
ketten a képzelet vilagabol valok. — Christine Néstlinger a Hosék alkonya — uj hésok
cimmel rendezett konferencian (Klagenfurt, 1990) utalt egy régi olvasaspszichologiai
vizsgalatra, amely az identifikacio természetét kutatta. Lindgren konyvével kapcsolatban
bebizonyosodott, hogy a gyerekolvas6 nem a féhdssel azonosul. Csodalja Pippit, mint a
mesék hosét, de legfeljebb képzeletben szeretne Pippi és a Villekulla-villa lakéja lenni.
A gyerekolvasé a két szomszédgyerek, Tomi vagy Annika helyébe képzeli magat. Tudja,
hogy helye az iskolapadban van, és nem az iskolaablak el6tti fadgon. De nem banna, ha
Harisnyas Pippi odakoltdzne a szomszédba. Talan mi sem. Mert mindannyiunknak sziik-
ségiink van ,,személyre szabott csodakra”. Es azért se, mert ebbdl a vasott, de tiinemé-
nyes kolyokbdl arad az 6rom. El tudja hitetni — hosszabb-révidebb idére —, hogy az ,élet
remek, meg ez az egész itt koroskortl”.
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Egy irodalom teremtodése

Az identitasképzés problematikdja a magyar nyelvii
cigdany irodalomban

A cigdanysag azonossdgtudat-alakitdsdnak idoszaka a kézelmuilt
s a jelen valosdgdba illeszkedik, 1igy, hogy annak lehetdségét eleve
toriesjel ald vette az MSZMP Politikai Bizottsdagdnak (a szakirodalom
dltal oly sokszor citdlt) 1961-es rendelete azdltal, hogy kijelentette:
a ciganysdg nem alkot nemzetiségi csoportot. (1) A kiilsé hatalom
tehdt nem fogadlta el a cigdanysdg nemzeti jellegét, mivoltdt.

képp neheziti a mindenkori jelen kiszorito, kirekesztd szandékaval. (2) A cigany-

sag sajat torténelmének nem alakitoja, legfeljebb elszenveddje lett, mas népek tor-
ténelmi valtozasainak passziv részese. A mara pluralissa valt tarsadalmi kdzeg a cigany
autonom szellemiség fejlodését politikai Giton nem gétolja, ugyanakkor az elditéletesség
tarsadalmi 6roksége miatt nehezen vallalhatd fol a cigdnysadg mint multban gyokeredzd
1étalap: ,,A rasszista gyalazkodasra és a kisebbségek elleni durva tamadéasokra gyakran
csak igen erétleniil reagaltak a kormanyzati szervek Magyarorszagon (!) (...) az elsé su-
lyos incidenseket — hazak felgytjtasat, csaladok megverését — ujabbak kovették.” (3)

Ezt a pogrom-hangulatot beliilrdl is érzi e kisebbség: ,,litott-vert testvéreim arca” — ir-
ja Kovacs Jozsef kozosségi helyzetjelentésében. (4) A kozosségi tudatteremtés ennek el-
lenére — illetve ezzel egyiitt (5) — folyamatként létezik. (6)

Vonatkozo kérdéseink a kovetkezOk lehetnek:

—hogyan jelenik meg a nemzettudat az irodalom kontextusaban;

— milyen, szerz6kre vonatkozé 1j szerepelvarast tamaszt, miféle alkotoi szerepvalla-
last feltételez: milyen irdi szandékok és attitlidok tipizalhatok és értelmezhetdk?

A nemzettudat alakulasanak forrdsa két jellemzd ponton ragadhaté meg: a népi kulta-
raban és a nemzeti-torténelmi multban. A dolgozat karakterében és nem teljes horizont-
jaban kivanja megragadni a szépirodalomban megjelend népi kultarat, annak szerteaga-
76 partiait (mint a jelen és a mult kdzosségi 1étmodjat, tarsadalmi szervezddéseit, az ora-
lis hagyomany elemeit, stb.); a nemzeti-torténelmi multat a cigdnysag nemzettudat-ala-
kuldséban értelmezni a magyaréhoz hasonléan nem lehetséges.

A népi kultura felé fordulas olyan gesztusa a magyar és a cigany irodalomnak, mely
jellemzden nem torténelmi, hanem kulturalis 6rokséget tar £6l; a cigny irodalomnak a
magas irodalomba valo6 beépiilése a magyar irodalomban paradigmavaltast, (7) a cigany-
sag szamara pedig 1étalapot-1étfeltételt jelent. Az analdgia magyar és cigany irodalom vo-
natkozo6 korszakai kozott kizarolag erre a diskurzusra értendd.

A nép felé valo fordulas tendencidja mar a 18—19. szazad forduldjan tetten érhets. A
hagyomany6rz6 irdk elsdésorban a népi nyelvhasznalatra dsszpontositottak, amely a ké-
sObbiekben tematikus valtast, stilusforradalmat eredményezett. (§) Bizonyitas hidnyaban
is igaznak tinik Szdrényi Laszlo megallapitasa: ,,...a nemzet olyan kategodria, amely a
legkiilonb6zébb szinteken teszi lehetové az értékek teremtését.” (9)

Ennek alapveto stilusjegyei a kovetkez6kben irhatok le: a lirai én szemléletmddja a ,,sz¢-
les” kozosség latasmodjahoz hasonul. Ez a szemléletmdd még inkabb hangsulyozodik, ha a
lirai én népi tematikaji szovegbe kertil (abba a térbe helyezddik). Erre példaként (10) elég
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megemliteni a népies helyzetdalt mint lirai almiifajt, vagy a kozvetlen hangu, igy személyes-
sé tett lirai szovegeket (Petdfi Sandor: Befordultam a konyhara, Egy estém otthon). Temati-
kajaban szintigy a népit hangsulyozza: zsanerképet készit (Petdfi: Megy a juhdsz a szama-
ron), a paraszti vilag tereit és letét ragadja meg (Pet6fi: Piroslik mar a fakon a levél; A jo
oreg kocsmdros), s mindezt a szerz6 (jelen példankban Pet6fi, mint a népies koltészet repre-
zentansa) ugy teszi, hogy a szerzdi és a lirai én szinte egymasba mosodva kdzvetlen perszo-
nalis viszonyban van lirai szerepldivel. Nyelvi megformaltsaganak sajatossaga a stilusrealiz-
mus, (1) amelyben az irdi nyelv a kozosségi (és nem regionalis népi!) nyelvhez kozelit.

Osszefoglalva: ,,A szépirdi stilus Gjbol a népnyelv és a népkoltészet forrasaibol taplal-
kozva fejlddhetett tovabb. Az élényelv szavai és fordulatai, a népkoltészet stilusmintai
(...) Gjbdl és minden el6zménynél nagyobb mértékben hatottak at a miikoltészetet.” (12)

Mig a népi kultarabol valo taplalkozas valamiféle valasztas (még ha torténetileg indo-
kolt és kényszerii valasztas is) volt a magyar irodalomban, addig a ciganyban ez egyet-
len lehetséges utként, illetve forrasként érvényesiilt. Nem volt ugyanis kimunkalt cigany
irodalmi el6kép sem a proza, sem a lira miinemében. Sajat azonossagtudat pedig nehe-
zen épithetd ki sajat kulturalis mult hianyaban. Egyediségét — til az alkotdi egyediségen
— épp ez adja, belehelyez6dve a magyar (és eurdpai) irodalom aramaba. (13)

A cigany és magyar irodalom vonatkozo korszakanak intencidja ugyanaz: egy, min-
denki szamara érthet6 nemzeti (értsd ez alatt: sajat kozosségre vonatkozo és ahhoz szo-
16) irodalom megteremtése. Ez a szerz6i szandék a cigany irodalomban is deklaralt és ki-
mondott attributuma szévegnek, de 1étalapjanak hianya okan nem lehet ekvivalens a ma-
gyarral. A jelenkori cigdny irodalomban a jelzds szerkezet 'nemzeti irodalom’ szokapcso-
lata keriil centrumba, s periférian hagyja a befogadas problémakorét. (14) Vulgarizalt in-
tencidja tehat a cigany irodalom 1étrehozasaban, elfogadtatasaban, s errdl le nem valaszt-
hatoan a cigany etnikum kialakitasaban és elfogadtatasaban van.

Az 1840-es évek magyar és napjaink cigany irodalmat a tudatos szembefordulas jellem-
zi: az egyik esetben a magyar irodalmi, akadémikus hagyomannyal (magyar), a masik eset-
ben, joval reflektivebb 1évén ez iranyban, az aktudlis tarsadalmi kornyezettel (cigany). Itt a
kiilonbség — az el6z6hoz hasonldan — abban érhetd tetten, hogy a magyar népies irodalom
elsdsorban az irodalom kozegén beliil, a cigany irodalom — irodalmi k6zege nem lévén —
tarsadalmi kozegével opponal, tematikajaban igy tart fonn folytonossagot népkdltészetével.

Ilyen ellentétpart alkot a kiilvilaggal Holdosi Jozsef ciganyutcaja, mely az ir6 regényei-
nek (Kanyak; Glorids, Dac; Ciganymozes) allandd motivikus terévé valt, s melyet palank
hatérolt egészen a falu (kiilvilag) kezdetéig; ezt alkot Lakatos Menyhért hdolvadaskor sar-
tengerrel elzart putrivilaga (Fiistds képek), melyet csenddérok és katonak fenyegetnek; s ezt
Istenke nem csupan a f6ldi, hanem az égi hatalmakkal Osztojkdn Béla Nincs itthon az isten
cimi elbeszélésében. Ez a lirikus Kovdcs Jozsef Hontalan lirai én-vilaganak alapélménye:

,,ostoba hatalom

mosolyomat akarjak becsukni”,
amely képi redundanciatdl megfosztott targyiasitasaban a

,magyar iit” (15)
szintagmaba siirisodik bele. Ontologiai telitettséggel és képi expresszivitassal — Choli
Daroczi Jozsef mar kotete cimében (Csontfehér pengék kozott), s e kdtet mottdjaban:

., ... kivetettség rdcsai mogott rogyasig”’
jelzi a szembenallast, mint magatol értet6do 1étallapotot, 6szton altal elblegzett tudasat a
talélésnek.

A folklor lassu dalaiban a kiilsé fenyegetettség — szinte kivétel nélkiil — a csendérben
(renddrben) perszonalizalodik, amelynek jelentéshorizontjan hatalom, torvény, itélet,
rabsag egyszerre van jelen:

,,Jaj megfogott, anydam,

két szép csendor, meg am”’;
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masutt:

., Jaj, megfogtak engem, anyam,

a cseh zsandarok, ugy éljek”;
megint masutt:

., Nézz csak hatra, feleségem,

nem jonnek-¢é a csenddorék?” stb. (16)

A kiilonallas, kirekesztettség ebben a viszonyrendszerben foltételezi a hétkdznapi (a magyar-
ban paraszti, népi) 1ét tematikava tételét. A szovegek tehat olyan valosagra reflektald kérnye-
zetet hoznak létre, hogy ezt a szembenallast, illetve ezt az életmddot (igy a hagyomanyos struk-
turaltsagu, vagy éppen elvaltozo kozosségi konstrukceiot) dbrazolni tudjak benne. A kornyezet
fogalmaba egyszerre értddik bele a szoveg belso tér- és idGszerkezete, az ebben miikddd sze-
replok tipusossaga, jellemzd 1étallapotuk, cselekvés- és viselkedésmintaik, viszonyrendszeriik.

A kornyezetet az epikus miivekben jellemzéen a szoveginditas teremti meg, ugy, hogy
ett6l a mozzanattol fogva a valosagok (valds valosag—szovegvalosag—az elbeszéldi hely-
zet szempontjabol tobbszordsen attételes anekdotak valosagsikjai) imaginariussa valtasa
homogén tér- és iddstrukturat alkot. A Lakatos-regény indit6 egysége (/7) legyen interp-
retacios példank, mely modellalhatja a hangsulyos prozai alkotasok makroszerkezetét.

A szovegrész elbb kimereviti, aztan tagitja az id6 spektrumat a mult felé, leképezi a beszElé
¢letvilagaba, mely a befogadas jelenével korrespondedl, s nyit Gijra az elmult szazadok természe-
ti idészemléletére: ,,...az idot nem honapokkal, nem napokkal mérték, hanem virdgzassal vagy
lombhullassal.” A tér nyitdsa — ,,A nagyviztdl a nagyvizig jartunk” (18) — tovabb tagitja a szo-
veg expondlta életvilagot. Mindezt antropologizaltan (akér a szd eredeti jelentésében is) teszi,
alapozva a regényszereplok rendszerét: megnevezi a mitoszvilag szerepldjét: Cino Petrot, az e
vilag szereplGit, az elbeszE16i ént, annak csaladi ktddését (,,apam”, ,,nalunk™), és bemutatja Li-
zat, aki a két vilag kozotti kapcsolatot tartja (,,Tokéletesen meg6rizte az elmult szazadokat”).

Szervezdelvét az elobb felsoroltak egymasra kovetkezésében jelolhetjiik ki. A Jegyzet-
ben olvashato szovegrészben kiemeléssel jelolt morfémak és szintagmak (az interpretalan-
do szoveg az elemzés kovethetosége okan szerepel) arra kivanjak rairanyitani a figyelmet,
hogy az egymasra kovetkezes tobbszintii ellentétsorban valosul meg, hasonlé targyra sze-
mantikailag ellentétes raértések is keriilhetnek. Az egymassal szoros (rokoni) kapcsolatban
levé szerepldk esetében az én, mi, apam kore, a sziikebb csaladi kor egy része a letelepiilt
életmodot preferalja és reprezentalja, Cino Petro, Liza a nomad életmddot. Ugyanakkor Li-
za naphosszat csak a foldon iil, amely elsddleges szintjén ellentétes a vandorlas vagyaval,
a mozgas hidnyat jelzi (az irodalmi fotografalas statikus képe ez), de a helyhatarozé hang-
sulyozottsagaval mint a nomad Iétforma jeloldjével a tradicido — igaz, gesztusértékén —
megmarad. (Ilyen kétpolusu a fiist—fiilledt levegd metaforajanak jelentéses kiterjesztése,
amelyre ¢ szembeallitas altal értédik ra a nomad-letelepedett életmod kettdssége, s onto-
logiai természetlivé valik a szabadsag—rabsag oppozicidjanak raértésével): ezt erdsiti még
ugyanabban a kontextusban a nyar—tél, s az erre épiild, de az elvarttal opponal6 forditott
héérzet: fazott — forrd nyari napok — szivta a fiistot — (,,csipte a szemiinket”, egy késobbi
egységbe vezet) — tél — pitarban aludt (flitetlen helyen) — putri fillledt levegdje.

A ciganytelep aprolékosan leirt, am meg nem nevezettségében paradox konkrétsaga, ko-
riilhatarolt sziikossége és a mitossza valt nomad életmod kibomlo tagassaga adja a kozossé-
gi 1ét bels6 térdimenzidjat: ,,...szinte nehezteltem apamra, mert felcserélte szabad életét egy
putri nyomaszdt rabsagaval.” (19) A regény ciganytelepen €s mitoszon kiviil es6 helyszinei
(kdzséghaz, 6rszoba, iskola, korhdz stb.) az idegenség, a fenyegetés, vagy épp a csorelds
adekvacioi, szerepléinknek nem Iéttere, a nemlét tere: ,,Az iskola szabalyai szerint minden
tanulonak kijart a fiatalur megszolitas. Karoly bacsi velem szemben akkor alkalmazta, ha
megtévedt. Hatam mogott csak ciganyfattytinak nevezett.” (20) A regény iddstruktiraja —
mint a megkozelitési vazlat eldrajzolta — a tagolt és tagolatlan egymasra jatszasaban irhato
le, de a cselekmények laza idébeli linearitasa, az id6 objektivizalodasa (az elsd személyti do-
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minans elbeszEld feln6tté valasa, a személyes sorstorténet alakulasa, a belso kozosségi €s az
altalanos érvénnyel bir6 torténelem, a habortl arnyéka, illetve maga a habort viszonylata-
ban) erdteljesebben van jelen, mint a hagyomany (tehat a tagolatlan id6) konzervalasa, hia-
ba a néhany mitosz, vagy a fonnmaradoé tdrvényalkotasi tradicid, a romano kris.

A folklorirodalom autentikus 1étmddjarol (s nem csupan a nép 1étmodjarol) is szamot
ad e szovegrész. A textura életre hiv egy masik szovegalkotasi modot, a mese/mitoszte-
remtés €l6szobeliségét: ,,(Liza) Meséi azokat az emlékeket idézték vissza...”, s a diskur-
zusban igy részt vevo szovegek (a lehetdséghez mérten targyilagos szociografia és a ma-
gaban hordozott mitoszok) kdlcsondsen erdsitik autentikussagukat, kitagitjak az elbeszé-
161 horizontot, hiszen lehetdséget adnak a regény folyamaban motivalatlan nézépontval-
tasra, az anekdotakat megtartjak a szoveg halojaban. (21)

A szerepl6i rendszer a vazolt térben-id6ben tagolodik a Fiistds képekben. A mult alak-
jai mitikus-fikcios figurdk — bar torténetileg valdsagosan alapozottak: ,,Az eurdpai ciga-
nyok, akik féleg a Balkan feldl vandoroltak, Bulgarianal két agra szakadtak™ stb. (22) —,
a jelen szereploi valosagosak, realisztikusak (szegények vagy modosak, ostobak vagy bol-
csek, tehetetlenek vagy ravaszak). Ami a jelen szerepldi rendszerét tagolja: a cigany—nem
cigany kozosséghez vald tartozds, s az abbdl fakadd egzisztencialis kiilonbozoség.

A vagyott és a kényszeritett 1ét, a belsd akarat és a tarsadalom kényszere konfrontalo-
dik a cigany epikus irodalom elsé alkotasaban. Ez a tér—id6-abrazolas, ez a szerepléi vi-
szonyrendszer adja az alapjat e prozairodalomnak maig.

Holdosinal a 1ét redlis megjelenitése mellett inkabb a metaforikus-szimbolikus latdsmod
hangsulyozddik, amelyben minden valdsagtargy transzcendens kapcsolatot foltételez, s ebben
az értelemben homogenizalodik. Az autentikus-magikus vilagkép és a modern eurdpai és a
magyar irodalom adhatjak ennek kiils6 kontextusat. Az epikus cselekvéssorok is inkabb a sze-
replok atnevesitési (metaforizalodasi) folyamatanak kiszolgaloi. Erre példaként szolgaljon az
ir6 Kanydk (23) cimii els6, s talan legsikertiltebb (de bizonnyal legismertebb) alkotasa, mely
miifajat tekintve tobbgeneracios csaladregény, szandékaban valamiféle atfogo rajza a cigany
kozosség alakulastorténetének; didaktikus jellegii, sét példazatszerii: rimutat a , hibakra”, me-
lyeket megvaltoztathatatlannak jel6l, ezért pusztulast jovenddl, melyben a szerz6i szandék ak-
ként értelmezhetd, hogy a tragikus jovokép heroikus kdzosségi tettet indukal, amely a tovabb-
¢élést mégiscsak biztositja (hiszen ilyen tett magaé az irdé is: a szoveg létrehozasa).

A Kanya-csalad tagjai kozotti kohézio alapjat a genetikain til egy tobbszordsen meg-
hatarozo6 mitikus (személyes és kdzosségi) réteg adja: a megvaltasra tesznek kisérletet, s
elbuknak mindannyian. Ezek a Jézus-torténet vulgaris mitoszai, melyek egyébként az
oralis népi epikaban (eredetmondak) hangsulyozottan vannak jelen. (24)

A megvaltasi kisérlet (személyes aldozat dran folemelni a ciganysagot) Péterben artikulalodik
legteljesebb modon. A névvalasztas egyértelmil utalas az Ujszovetség tanitvanyara, arra a fele-
16sségvallalasra, mely az utonév etimologiajaban (Péter — jelentése: koszikla) is testet 6lt, ugyan-
akkor érdemes hangstilyozni, hogy a cigny népi hitvilagba is beépiilt — nyilvan a keresztény né-
pekkel valo egytittélés soran — e biblikus szerepld Szinpetré néven. (25) Néma Péter a kapolna
festésekor Madonna arcaban a sajat arcat ismeri fol — igy tudatosul benne a kivalasztottsag —, s
a Ciganydomb alatti kincset (ez egy masik legenda) népének felemelésére kivanja forditani, is-
kolat épittetne. Miel6tt azonban beteljesithetné szandékat, lezuhan a 1étrarol és meghal. (26)

A regény mitoszépitése hasonulni latszik a folklor szervezddéséhez; a Bibliaval, a keresz-
tény kultiraval folytatott parbeszéde kozeliti a cigany népi kultura 1étmodjat. A ,,belilrdl”
konstrualt mitoszok — a téglahdz, Csacsé (eredet)torténete, a Ciganydomb kincse — ugy épiil-
nek a szévegbe, hogy valosagosan hatnak az utca mindennapjaira, sorsszerii atkokban konkre-
tizalodnak és a regény szereplSinek viszonyrendszerét nem csupan alakitjak, hanem meg is ha-
tarozzak. Ebben is, akarcsak a mitoszok szamat illetéen, a Holdosi-proza eltér az el6zéekben
megismerttdl, de csak a hangsulyok valtoznak, nem a fundamentum. Holdosi, akarcsak a Fiis-
tos képek szerzbje, a cigany kozosség egy, a nem-ciganyok sztereotip tudatisigaban is hason-
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16 lenyomatu és 1étez6 — tehat abszolut deklaralhatd — figurat teremt (jra két tarsadalmi status-
helyen. A patriarchalis cigany kdzosségben (ilyen a Holdosi-regények utcaja) — mint pillanat-
nyi, aktualizalt és konkrét jelenben — a jelenlevd/kiviilallo, multemlékezetii dregasszony alak-
jat hivja eld (Liza, illetve Nyanyi, Babi), (27) a matriarchélisban pedig a tdrsadalmi hierarchia
csucsan elhelyezkedd iranyito/kiviilallot (Nagymama). Ezek a figurak — azon tudl, hogy a ci-
gany kozosségnek valoban fontos és 1étezd tagjai voltak — szovegben levoségiikkel érvényesi-
tik a mitoszokat, szamossagukkal is a metaforikus irasmodot erdsitve-érvényre juttatva.

Valo6s torténelmi korszak az idokerete Holdosi torténetének is; igaz, valamivel tagabb
intervallumban, mert a szazadel6tdl egészen a kollektivizalas koraig jut el (jéforman a re-
gény genezisének jelenéig). Tendencidzusan jelentkezik az objektiv id6rdl vald leszaka-
das. A mitoszok és az anekdotak ,,id6kerete”: az id6tlenség mas Holdosi- és Lakatos-sz6-
vegekben — jellemzéen a mesékben — abszolutizalodik, kizardlagossa valik, van, ahol
nem-népi gydkerti mitoszokkal toltddik (pl.: a Felhdkakukkvar antik toposza). (28)

Osztojkan prozajaban a faluszél: ,,Mint két kopar fasor, mint két csonkdn maradt pala- és
kéiiltetvény huzodott a kert végében, a szantofold elején az 11 ciganysor”, (29) €s a kiilva-
ros: ,,a varosnak ez a vigasztalan, kies, kiiltelki része” (30) a cselekmény szintere. Hasonlo-
an az el6zoekben vazolt términtazatokhoz, periferikus helyzet(i, homogén jelentéskorti, de
valosagosabb. Az id6perspektivaja sem nagyon mozdul el a mitoszok idévilagaba, az isme-
retlen milt homalyaba. De a jovo felé se: jellemzden a jelen pillanatnyisagaban létezik a tor-
ténelem pillanatnyisagaval terhelten (az 6tvenes évek szovjeturalmanak tarsadalmi-politikai
valosaga, ahol Istenkét gyomorszajba vagja egy karhatalmista, mert tisztelgett az orosz ka-
tonanak). (31) Az igy kiépiilt szerkezet kevesebb mitoszt enged a szovegbe, olyanokat, ame-
lyek a személyes 1ét metaforai (tehat inkabb stiluseszkdzként, mint szervezdelemként van-
nak jelen): a végsokig kiszolgaltatott és megalazott asszony koldulasbol hazafelé tartva, a
hidon talalkozik a legendakban €16 négy farkassal, ,,s akkor a csoda, amelyr6l annyit almo-
dott (...) bekovetkezett: a rongyoktol megszabaditott hegediit hirtelen az alla ala kapta.”
Muzsikéja a halottak szaguld6 lelkéhez volt hasonld: ,,Mire kinyitotta a szemét, a farkasok
nem voltak sehol.” Osztojkan anekdotai is azaltal lesznek érvényesek, fontosak, s tragiku-
sak egyben, hogy semmi koziik a miiben megélt valosaghoz. Ilyen Kerekes Vilmos torténe-
te arrdl, hogy ,,elsérendii ciganyprimasként” (nem tudott egyébként hegediilni), szavahihe-
t6 ciganyemberként (,,Hazudozasairol legendak keringtek™) elkeriilt Pragaba, ahol Eisen-
howernek jatszotta el kedvenc magyar notajat, aki cserébe azt mondta: ,,...ne keseregjen
mar tovabb a sorsa miatt, meg ne keseregjen cigany testvérei sorsa miatt sem, mert 6, Ejzen-
hover, nemcsak Amerikéban, de a vildgon mindeniitt nagyur, és mindent el fog kdvetni,
hogy rabeszélje a tobbi minisztert is, akik még vannak ezen a vilagon, hogy vegyék mar em-
berszamba a ciganyokat is (vagy) olyan haborut indit (...) ami egyenl6 lesz magaval a vég-
itélettel.” Ebbol kovetkezden a szerepldi rendszerben sem talalkozni 1ényegi mesélével (32)
(mint amilyen Liza, Nyanyi, Mémi, vagy Lojko Lakatosnal Gonyho Latdo Andrés). (33)

Az eddigiekbdl 6 vonalakban kirajzolodni latszik az emlitett epikus szovegek tér- és
id6szerkezete, kiilondsen hangstlyozva a transzcendens vilag e vilagra valo raértédését,
s ezzel kapcsolatban a mitoszok és valosag kozotti kapcsolatot biztositd szereploket.

A szerepl6i rendszer azonban ennyivel korantsem lezarhatd, még akkor sem, ha tudataban
vagyunk, hogy a teljességnek igy sem, ugy sem tehetiink eleget. A két Iényeges szereploi
csoport a mitoszokban 1étezdk, és a hétkoznapi, targyi vilag tagjai. Egymashoz val6 viszo-
nyukat, jellemzésiiket (tipusossdgukat), funkciojukat kivanjuk a kdvetkezdkben koriilirni.

A mitoszok szerepl6i ontologiai megkozelitésben két, egymastdl elkiiloniilé csoportot al-
kotnak: a valamikor valdsagban, tehat a szovegidd hétkoznapi, valdosagos multjaban elhe-
lyezhetokeét és a képzelet (kozosségi vagy egyszemélyi) vilaganak kizarolagos alakjaiét.

A valdsagos mult alakjai inkabb alapvetden realisztikus 1atasmoda szovegben jelennek
meg. [lyen a magyar mult szerepldje, Dozsa Gyorgy, akinek természetesen nem a szemé-
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lye, de még csak nem is torténelmi jelentdségli tette érdekes, hanem megkinzatasanak és
haldlanak koriilményei. Osztojkan szovegében (34) ennek a beliilrdl is, kiviilrdl is egy-
arant ismertetett mitosznak a névtelen patkokovacs ciganyok a fészerepléi, akikkel ,,vas-
tronust meg koronat kovacsoltatott” az uralkodd. Cserébe vajdajuk minden ciganyok ki-
ralyava avattatott. De Tdobias Gyula szerint a kiraly ,,csufolodott, mert levelet azt adott,
amde hozz4 koronat, meg orszagot, azt bizony nem”. Jelentéses mozzanata a jelenre néz-
ve aregénynek az, hogy az 6sdk nem hagyomanyoztak hazat leszarmazottaikra, mert mar
akkor kiszolgaltatottak és becsaphatok voltak. Ugyanez a torténet Ludanyi szazadpa-
rancsnok elbeszélésében mar ugy hangzik: ,,Ti iiltették tiizes tronra...”, aztdn megkérde-
zi cigany segédjét: ,,Szoval, blinosnek vallod magad?”’ Babi Joska valaszolt, s valaszaban
mintegy Osszefoglalta a patkolokovacsok ra és a ciganysagra hagyott 6rokségét: ,,Alaza-
tosan jelentem (...) bindsnek vallom magam! Mert az a nép, akinek nincs se orszaga, se
hazéja, az nem lehet mas, csakis elvetemiilt, az nem egy, de tobb vezér megperzselésére
is ravehetd.” Azaz Dozsa atnevesedik: jelentése annyit tesz: a magyar térténelem héro-
sza, a magyarsag maga, akit az elsé valtozat szerint becsapott, az utobbiban gyilkos ci-
gany kovacsok dltek meg.

A valos mult mitikussa ndvekedd alakjai kozil Cino Petro (35) a leginkabb jellemez-
hetd. Valahogy ugy képzelhetd el, mintha a magyar mult két alakjabol, Arpadbdl és Ro-
zsa Sandorbol lenne gytrva. Torzsfo volt, aki dolmutdjat megfelelé6 modon iranyitotta,
mert ,,sajat jardsaba senkit nem engedett, ha valaki bement, vérét vette”, de dmaga is ér-
tett mindenhez (lovakhoz, harangéntéshez): ,,a Cino Petro tudta, hogy kell csindlni.” A
gyengébbet viszont szdnta, segitette: a katonak altal megszégyenitett, elkergetett cigany
kozosséget, a ,fuletlen dolmutat” tiizéhez fogadta, mondvan: ,,Fogjatok ki lovaitokat
(...) tljetek kozelebb a tiizhoz, majd hoz a holnap valamit”, s hogy fennmaradhassanak,
»hekik adta az 6zvegyasszonyokat, a férjhez meendd lanyokat, és utjukra eresztette
Oket”. Személyes jellemvonasai epikus hdssé nemesitik: ,,Cino Petrot alacsony termete
miatt hivtdk Kis Péternek, de nem félt, a kigyo szajaba is belekopott.” Liza apja ugy va-
lik példava, hogy értékvilaga nem elfogadhat6 abszoliit médon (,,Ha szaz sarkany drizte,
akkor is elvittiik™), hiszen a csorelas nem lesz erkolcsossé attol, hogy ,,nehéz végrehajta-
ni”. Mégis példaképévé valhat az epikus én-nek, a kis Bonczanak, s vele metaforajava az
ahitott szabadsagnak.

A hétkoznapi 1ét szerepl6i koziil két jellemz6 tipust kiilonithetiink el. Az eddig leirtak-
bol — kiilonbozd vonatkozasi rendszerekben ugyan — bizonnyal kitlinik, hogy hangstlyos,
szinte motivikus erdsségli az az ontoldgiai horizont, melynek kiilonb6z6 adekvacioi ugyan-
azzal a jelentéssel (a kirekesztettség mozzanataival) telitédnek, ebben tehat meglehetds az
azonossag a szovegek szerepldi rendszerét illetéen. A poétikai karakterek (koziiliik is ket-
t0: a zsaneres-magikus €s a beszamolo-tudositd) (36) mentén is tagolhatnank a prozai sze-
reploket, bar az abrazolasmodok jellemzden egyiitt vannak jelen, hol az egyik, hol a masik
hangsulyosabb, igy legfoljebb utalasszerti megallapitasokra futja. Lakatos Boncza-familié-
jat, Lojko tatosait, Osztojkan Istenkéjét vagy Holdosi regényalakjait inkabb zsaneres-ma-

A masik csoportositas talan az iroi attitiddel hozhat6 kapcsolatba: az epikus én, vagy
a kiviilrdl lattatott regényalak korrelal a szerzdvel, sok esetben biografikus telitettségii
torténésekbe dnvallomasos-onjellemz6 ,,majdnem-lirai” egységek keriilnek, igy kapunk
képet a szerzo kiildetéstudatos énjérdl, amely a szovegben regényhdsként mikddik. Ez a
kiemelkedni, kivalni tudé (romanticizalt) héstipus a kivalasztottsag tudataval tér vissza
eredet kozegébe, s kisérletet tesz e kornyezet magahoz emelésére, mikézben magéaban vi-
vodik annak sziikségességén. Ez a leiras jellemzi a Holdosi-hdsoket, akik minduntalan
vatesz-szerepet kovetlenek maguknak. Ez a szerep aztan tulmotivaltta, igy sok esetben
hiteltelenné, egydimenziossa valik. A Kanyakban igazan Péter alakja tud hiteles lenni e
megvalthatatlan-megvalté szerepben. Mozes mar joval kevésbé az. (37) Mig be nem val-
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tott igéretek tulajdonloi ezek, azok — a szerepldi sor masik fele — elvesztették sorsot ira-
nyito, alakito erejiikbe vetett hitiiket, vagy — s igy pontosabb — a kozdsségi felelosségval-
lalas tudata felvallalhatatlan a szamukra. Egyéni kiemelkedésiik motivalja dket, de az is
egyértelmiien szocialis indittatdst. Mig Holdosi Ciganymozese egyetemistaként a tudas
megszerzésére mint abszolutizalt értékre vagyik, addig Osztojkan Kokas Ferije vagy Ge-

reben Bélaja anyagi javak reményében
vallalnak munkat Pesten, a fiatal Ern meg
a kozosségi folemelkedés zalogat (a Ci-
ganydomb alatti kincset) sajat céljaira for-
ditja, igy valtva ki maga ellen kdzosségi
atkot (Kdnydk). S van, akiknek az egyéni
folemelkedés esélye sem adatik meg: vagy
beletorédo, vagy a megélhetés minimuma-
ért kiizd6 hosok (annyiban, amennyiben a
hés fogalméan a hangstlyos szerepldt ért-
jik). Ez a léthelyzet jellemzi a ,beszeld
nevii” Reg6s Viktoriat, akinek — s ez fon-
tos jellemzdje Osztojkan prozajanak —
egyetlen életprogramja a tulélés, am ez
mindig a személyes én belsd valsagahoz
vezet; igy valik hidbavaléva az aldozatho-
zatal, mely épp azt nem tudja megszerez-
ni-megtartani, amiért és akiben létrejon.

A feltorekvo, kiemelkedni vagyo hosti-
pus és a kilatastalan sorsu kisember tipu-

E proza belso terei és
idovonatkozdsai a valosdgra, a
tarsadalmi kozegre reflektdlnak,
szereploi rendszerében meg-
hatdrozo a regényhdsék szocidlis
és etnikai (e ketto egylitt adja
karakteriiket, marginalizdlt
lethelyzetiiket) hovatartozdsa.
A szovegek a realista és népi
ertékstruktiirdt preferdljck,
hiszen ,tdrsadalmi hivatdsi”
irodalomrol van szo. Ldtds-
modjuk a Jokai- és Mikszdth-féle
poétikaban, sarkitottan az
dbrdzolds kizdrolagossdagdaban
Jelolhetd meg. E szévegek
létrehozzdk a maguk realisztikus-

sa sorsszeriségében mégis kozos: legye-
nek bar céljaik, torekvéseik egymastol el-
téroek, sziikségszertien elbuknak mind.

Ha a jelzett idGszak sajatos kozosséget
alkot6 prozairodalmanak &sszefoglalasa-
ra vallalkozunk, a kovetkezoket allapit-
hatjuk meg:

E préza belso terei és idévonatkozasai
a valosagra, a tarsadalmi kozegre reflek-
talnak, szerepléi rendszerében meghata-
roz6 a regényhdsok szocialis és etnikai (e
kettd egyiitt adja karakteriiket, marginali-
zalt 1éthelyzetiiket) hovatartozasa. A szo-
vegek a realista és népi értékstruktarat
preferaljak, hiszen ,tarsadalmi hivatast”
irodalomrél van sz6. Latasmodjuk a Jokai- és Mikszath-féle poétikaban, sarkitottan az
abrazolas kizardlagossagaban jeldlheté meg. E szovegek 1étrehozzak a maguk realisz-
tikus-mitikus, metaforikus-metonimikus elbeszélésrétegét, de mindig a valdsagra fi-
gyelve. A stilaris jegyekben kiilonb6z6 moédokon hangsulyozodik egyfajta deklaralt né-
piség — a szohasznalattdl a szdszerkezeteken at egészen az altalanosan vett elbeszélés-
moédokig (nosztalgikus-idilli, szociografikus-rokonszenvezd) és a tematikaig. Szerzo-
ség szempontjabol személyessé, én-reflektalova annyiban valnak e szovegek, amen-
nyiben megélt, s6t biografikus események sorava valik a cselekmény, illetve amennyi-
ben az ir6 tarsadalmi szerepvallalasanak adekvacioi.

A nép létéhez, valdsagahoz, a népkoltészeti hagyomanyhoz valé kotddést a cigany mii-
koltészetben is csak kiragadott példakon keresztiil mutatjuk meg. Ez a partia a népi folk-
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lérirodalomban hangstlyos, archetipikus sajatossagot mutaté ,,anya” — ,,csendér” moti-
vikdja, (38) melyek lexémaként elsdsorban jelenetességiikben artikulalodnak.

Az ,anya” és a ,,csend6r” fogalom jelenléte a népkoltészetben és a milirodalomban egy
térdl fakad: a dolgozatban az ontologiai megkozelités okan oly sokszor folemlitett 1ét-
helyzetet jelol: a szovegek, de még inkabb a szoveget alkotok, a szovegben jelenlévok
kozosségi 1éthelyzetét, amely a miivek kontextusaban a lirai énnek, vagy a lirai szerepek-
nek felel meg. Ebben a Iéthelyzetben tehat az ,,anya” motivum primer jelentése az oda-
tartozas (csaladot, otthont, népet, hazat értve ez alatt), a ,,csendéré” az oda nem tartozas:
a fenyegetettség, iildozés, szamkivetettség, stigmatizalas.

Az anya motivumat mint metaforat Kovacs Jozsef egyik — erésen patetikus — versébdl
(39) meritett batorsaggal a miiirodalomban abszolutta tagitjuk. Olyan tagassag ez, mely-
be az 6nazonossagnak minden szegmense belefér. A Romacska-mama azonositodik min-
den verselemmel: csaladi sokkel (,,apam édesanyja, Kovacs Terézia, Tera Mama, részeg
fiadnak Bangyos Tera” stb.), mitikus fogalmakkal, kéznapi megnevezések szimbolumma
nevesitésével: ,,és-Istenanya, Fold és Viz, Kenyér és Tej, Halak és Madarak, Valosag és
Legenda”, a ,,szentséges halottak™ nevével (magyar kulturérokség?), ,,négymilliard é16”
nevével, cigany mivészek nevével.

Az anya altalaban nem jellemzddik. Megszolitottként valik szovegelemmé, ha a meg-
sz6litd szerepben a ,,fia” all a keservesben:

,,Segits, hogy a fiad éljen,

kezedtdl a haldl féljen,

f6ld alol is 6rizz engem,

mert védtelen darva lettem!” (40)

Bari Karolynal:

,,§ anyam csak iil,

nem latja? a fia is

magaban buslakodik,

nem eszik, telesirja verseit,

telesirja verseit, verseit.” (41)

A motivum mindig (akar opponal, akar nem a fentebb mondottak szerint) lirai énre vo-
natkozasaban keriil szoveghelyzetbe. Leegyszeriisitve, ez a metaforikus alakzat inkabb a
»fiad vagyok, fiadként ilyen vagyok™, s nem az ,,ilyen (volt) anyam” gesztusaban kap je-
lentést. Egyfeldl kiils6, az énen kiviil es6é nézépontot ad, masfeldl kdlesonds Osszetarto-
zasuk (még inkabb elvalaszthatatlansdguk) az én 1étezésének igazoltsdgat adja. S ez az
igazoltsag a kozosséghez — akar a valdsag etnikumaba — val tartozas:

., Larmazoknak sziilte fiait anyadnk,

hogy a tulélok vigyék tovabb

a neviinket”, (42) vagy

., Anyam cigany-magyar-eurdpai” (43),

s egyszerre személyes. A kettdsség — kiilsé nézépont és dnigazolds — egymasra vetité-
sét teszi Balogh Attila Elészo cimii szovegében, (44) ahol a beszéld-kibeszElt helyzete
épp forditottja az elébbieknek. Onmegszolitd-onvallomasos szovegrdl van szo, amely-
ben megszolitdi elsé személy az anyara értédik (,,Belazasodtal fiam™), de szavai a
megszolitottéi

(,, mintha provokaltad volna magad abba a

helyzetbe,

ahol energiavd,

verssé alakithato a szenvedés”),
aki személyes sorsvallalasat (és ez mar az idézett Bari-szovegbdl is kitiint) verbalizalja,
s igazolja. Az én-re vonatkoz6 kimondas ebben a sajatsdgos narracioban determinaltsa-
ganak igazolasat is magaban hordja.
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A folklorban az ,,anyam” stilaris formajegyként is jel6l6dik, allando ismétlésében nem
jelentésessége jatszik szerepet, inkabb — a szoveg genezisébdl adéddan — az improvizalt
eléadasmodra jellemzo sziikségszerii sztereotipizaltsag. Ilyen sztereotip formaeszkoz a
gajdolas (jelentéssel nem biré hangsorok varidcids ismétlése), az indulatszavak (,,jaj”,
»hej”, hej, de”, ,,0j”) vagy jelentéses lexémak (,,babam”, ,,Istenem”) gyakorisaga. Az
»alakzatta valasi folyamat” kiiiresiti a jelentéssel bird6 morfémat, formaegységgé valasa
azonban éppen mindenki altal tudott és elfogadott, evidencialis jelentést foltételez:

,,Ebben a fojtott, dsi vildgban, amely 6sszességében annyit megorzott a torzsek meleg-
ségébdl, minden csaladbokorban a ndk uralkodtak, az anyak. (...) A n6kon fordult meg
(...) minden” — ahogy Illyés jellemzi a pusztdk népét, gy mondhatd igaznak ez az ar-
chaikus cigany k6zosségre nézve is.

A formaeszk6zz¢ valas egyik példaja Choli Daroczi /ma cimi verse. A szakaszinditd
sorok allando ismétlédése a kompozicionalis elemek koziil a legszembetiindbb

., Anyam,

halottak anyja!” (45)

s ez a megszolitas implikalja a rakdvetkezé mondategységek kérdé modalitasat.

Mas értelmét a motivum az oppozicidban nyeri: az emlitett (s mar fentebb mas vonat-
kozasban illusztralt) anya—csend6r szembeallitasban. Alig talalunk olyan lasst dalt,
melyben ne fordulna anyjahoz ,,fohasszal” az elfogott fiti:

., Jaj, megfogtak engem, anyam,

a cseh zsandarok, ugy éljek”. (46)

Tehat nem valamiféle kozvetlen konfrontaciorol van szo, hanem az oltalmazo és a , ta-
mado” szerepe kozti kiilonbségrol, hiszen mindegyik ugyanarra a targyra vonatkozodik.
Ez a miikoltészetben természetesen leszakad errdl a konkrét, rogziilt/rogzitett jeldlopar-
rol, a kiilvilag fenyegetése €s az attol valé megovas tag spektrumaban ismerhet6 fel, de
mindig a lirai én-re értettségében. Bari versében nem bomlik meg ez a rend. A képsort,
melyet az ellentét szervez, a lirai én kiilvilagtol (katonak) vald fenyegetettsége és kiszol-
galtatottsdgaban anyja megszolitasa alkotja:

., ...katondk rontanak ram

a parancsok fedezékei mogiil ragyogva:

karomat hatracsavarjak, lekopdosnek,

szivemben megmotozzak a langot réhogve,

kidaltozom, anya, anya, anya, védjél meg engem, segits,

védjel meg engem az éjszakatol”. (47)

A kiilvilag fenyegetése latomassa terebélyesedik, de magaban hordozza a szoveg a
megmencekiilés naiv (gyermeki hittel lehetséges) esélyét az anya megszdlitasaval. Az
anya metafordja tehat az ,,én-képet” erdsiti, még akkor is, ha a segitség nem lehetséges:

,,Sir az anyam, keze ingemen reszket,

tiizze-bénult csontagat simogat.” (48)

Balogh versében a kiilvilaggal valé kapcsolat az én-t neurotikussé teszi, a feloldhatat-
lan ellentétet az anya nem tudja — nem képes — megsziintetni, csupan kiviilrél, mar-mar
targyilagos modon irja azt le, mikdzben maga is odasorolodik:

,, Amikor bementem hozzad a korhazba,

akkor lathattam igazan,

hogy ti milyen sokan vagytok,

s mind ugy csuszkaltok a folyoson,

mint a kiskutydk

Fol akartalak venni a hatamra,

hogy hazavigyelek,
de te nem engedtél a kozeledbe senkit.” (49)
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A mult k6zegében hatékonynak hitt anyai védelem
., Jaj, elvennék, anyam,

zsenge életemet.

Jaj, eriggy be, anydm,

nagy urakhoz, kerlek.

Jaj, megkerleld oket,

sokat ne adjanak” (50)
a jelenben mar nincs meg. Kovécs ,,szuperredlis” kozegében a gyermekeinek jovot almo-
do6 anya a valosag determinaltja, valtoztatasara nem képes (esélytelen ezzel a valosaggal
szemben, marad az alom):

. Anyam halmozottan hatranyos helyzetii

(...)

Anyam a hivatalokban hidba kilincsel.” (51)
(Az anya itt a kozosségi 1éthelyzet jeldloje is.)

Hogyan volna megragadhaté mindezek utan az a szerz6i attitiid, mely a targyalt szo-
vegeket életre hivta, illetve amely e szovegekbe kodolva van?

A szoban forgd szerzok irodalmi szerepvallaldsa egyben tarsadalmi véllalas is. fgy és
ezért korrespondedl minden szovegelem valami tarsadalmi elemmel, mintegy az iroda-
lom tarsadalmi hivatasat hangsulyozva.

Bari verseinek modalitasat Kulcsar Szabé profetikusnak jeloli (52). Allitasunk szerint
a cigany szerzok iroi attitlidjének alapvetd vonasa ez. Hol intenziv (direkt és allandosu-
16) szerepként, hol finomitottan, de mindig jelenlevének tudjuk a vateszséget.

Fontossaga tobbszords intenciot foltételez és elégit ki:

1. a szerzOnek egyéni l1étalapjat kell megteremtenie, illetve érvényessé tenni;

2. fol kell vallalnia az igy 1étrehozott kdzosséget, hogy 6t magat is vallalhatova tegye
a koz0sség szamara;

3. a képviselt kozosséget el kell fogadtatnia a magyar tobbségi tarsadalommal;

4. mas, a ciganyhoz hasonldéan marginalizalt helyzetli k6zosségeket is ol kell vallal-
nia, akar 6nigazolasul (,,nem vagyunk egyediil a vilagban”), akar egyiittérzéssel;

5. a magyar irodalom kozegében lokalizalnia kell onmagat (mint ir6t-koltét), s ebben
a szovegkozegben kell szovegeit értelmezhetévé tennie ugy, hogy irasmodjaban mégis
karakteresen elvaljon attdl az irodalomtol, amelyben benne van, s amellyel folyamatos
parbeszédet folytat;

6. tudatosan vallalja — akar ezért is — a folklor felé fordulast;

7. kisérletet tesz (Iehetdséget teremt) a cigany nyelv (valamely nyelvjaras) irodalmiva
tételére.

Jegyzet

(1) Bévebben 1d.: DIOSI, 1988, 1990, illetve FRASER, 1996.

(2) ROSTAS-FARKAS, 1992. 11l

(3) FRASER, 1996, 266-267. old.

(4) KOVACS, é. n., 9. old.; Pozicié ciklus; Pogrom cimii kotetindito (!) szévege

(5) A mult ugyanezzel a kiviilr6l érkez6 erészakkal volt terhelve: ,,Esz (engem) a vilag és issza (a vérem)” —
népdal szovege. = BARI, 1985, 13. old. A tobbségi tarsdalom feldl érkezé jelenbeli timadasok a rakovetkezd
pillanatban a kollektiv mult részévé valnak, és deformaljak az alakuld szocidlis és személyes identitasképet.
(6) Ennek egy vonulatat — a magyarorszagi magyar nyelvii cigany irodalom identitasképzését — kivanja e tanul-
many leirni.

(7) Amennyiben dont6 szemlélet- és beszédmodbeli véltozast eredményezett. Vo.: SZABO, 1986, 187-202. old.
(8) Csak jelzésszerti felvillantasarol lehet sz6 itt e tendencianak, bévebben 1d. pl.: SZABO, 1986.

(9) SZORENYI, 1989, 10. old.
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(11) MARTINKO, 1965, 610. old.

(12) SZABO, 1986, 193. old.
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Ciganyok és oktatasuk
Svédorszagban
»Egyiitt a valtozas utjan”

A nemzetkozi tapasztalatok szempontjabol nem hagyhato figyelmen kivtil
Svédorszag ciganysdaga sem. A svédorszdgi cigdnyok tanulsdgos torténete,
a cigdny gyerekek, fiatalok és felndtiek iskoldzdsi, tanuldsi lehetdségei, elvei,
koriilmenyei sok pozitiv példaértéket is tartalmaznak. A soron kévetkezd
kitekintés a ciganyokra és oktatdsukra egyértelmiivé teszi azt,
hogy egydiltaldn nem osszehasonlito pedagogiai tevékenységbe kezdek.
Emellett tudnunk kell mdr: romboldst jelent csak negativ informdciockat
éltetni és ez kiiléndsen érvényes a cigdnyok kézoktatdsdaban.
Szdndekom szerint épiteni akarok, ismereteket adni,

a pedagogiai gondolkoddst segiteni.

tudatunkban mintegy Osszetartozik
Svédorszag, Finnorszag, Norvégia és
Dania, egyszoval: Skandinavia. Gond
a ciganykérdés itt is, mint egész Europaban.

Az eurdpai ciganysag helyzetére az
1990-es években felfigyelt tobb nemzetko-
zi szervezet, mint pl. az Eurépai Biztonsa-
gi és Egyiittmikodési Szervezet (EBESZ).
A meghatarozasuk értelmében: ,, Romadk —
egy europai kisebbség sajat teriilet nélkiil. ”

Az Eurépa Tanacs 8-10 millio kozottire
becsiilte a kontinentalis 1étszamot, s tamoga-
tasaval adta ki a parizsi René Descartes Egye-
tem az ,Interface” nevii hirlevelét. Szerepe
nem lebecsiilendé pedagogiai kérdésekben.

Svédorszagban is gond a cigany problé-
ma. A kormany 1996. nov. 14-ei elhataro-
zasa alapjan létrehozott munkacsoport
vizsgalatanak eredményét 1998-ban meg-
kiildték az etnikai diszkriminacié elleni
Ombudsmannak is.

Tudjuk mar, nonszensz példaul, hogy
csak alkalmi munkaval foglalkoznak, per-
sze, valaha elsésorban lokupeckedés és
istfoltozas volt a kenyérkeresetiik. Ab-
szurdum az is, hogy az észak-europai ciga-
nyok ma is nomad életet folytatnak, mert
Svédorszag cigany lakosai nem vandorlok,
letelepedett az életmodjuk. Ezek az okta-
tas szamara igen fontos koriilmények.

A ciganysag létszama leglijabban — a
Skandinav Ciganytanacs becslése szerint —
12-15 ezer 6. A lakosok 97%-a svéd, és itt
¢l — a lapp és a finn kisebbséggel még — a
finn ciganyok fele. A legnagyobb 1étszam-
ban €16 ciganyok, a kali nyelvcsoporthoz
tartozok, akiket a skandinaviai torténetiik
kovetkeztében finn ciganyoknak neveznek.

Miért nem svéd ciganyoknak?

Az erre a kérdésre adott valasz alapveto-
en rendezi a Svédorszagban €16 cigany cso-
portok meghatarozasat és torténetét: a peda-
gogiai munka szamara fontos ez az ismeret.
Meérték szerinti emocidval is meg lehet ra-
gadni a nevelés sikerességéhez. Sziikség-
szerli most is egy rovid kronikasi utalas és
megemlékezés azokra az alaphelyzetekre,
amelyek kovetkeztében kiformalodott az a
fajta kdrnyezet, amelybdl tanulni érkeznek a
roma gyerekek, fiatalok és felndttek.

Skandinavia lakéihoz a mai romak 8sei
a XV-XVI. szdzad kozott érkeztek Cseh-
orszag felol Németorszagon at a Svéd Bi-
rodalomba. 1552-ben Stockholmot is meg-
latogatta egy cigany csoport.

IV. Keresztély, a dan kiraly 1559-ben,
majd Krisztina, a svéd kiralynd 1637-ben
elrendelte, hogy tdvozzék minden csavar-
g6 —nem csak a ciganyok. A svéd tarsada-
lom nem tiirte a vandorldokat. A ciganyok a

Budapest IV. keriiletében a Langnet-Waldemar 1ti iskola svéd tagozath. Igazgatdja: Giczi Béla. Az Altala sikeresen vezetett iskoldban nagyobb
aranyban tanulnak roma gyerekek. Giczi Bélanak megkdszonom készséges segitségét e rovid tanulmany 1étrejétte érdekében, amely nem a teljesség

igényével irodott.
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mostani Finnorszagba kényszeriiltek a
XVII. szazad kozepe elott.

Ebben az iddszakban veszi kezdetét a
svéd 4allami oktatds. Krisztina kirdlynd
kancellarja bizta meg a magyar pedagogia-
torténet nagy alakjat, Comeniust az els6
svéd allami tankonyvek megirasara.

Visszakanyarodva: a skandinav ciga-
nyok napjainkban egy nagyobb eurdpai
csoportta alakultak.

Moddosulata a finn ciganycsoport — 6n-
magaban is egyik nagyobb eurdpai csoport
— a svéd kiralysag idején évszazadok alatt
ment tovabb Finnorszdgba meg vissza.
Finnorszagban a hagyomanyos neviik
mustainen (fekete) — Daniaban és Svédor-
szagban tatern, tatok, tattare és heidenen
(fekete). A ,,nem-északi ciganyok”-nak ne-
vezettekhez viszonyitva kicsi csoport.

Svéd ciganyok is 1éteznek, ama kilenc
romacsalad leszarmazottai, akik — egyes
adatok szerint — 1850 és 1900 kozott van-
doroltak be Valikia (a mai Romania és Ma-
gyarorszag) felségteriiletérél. Oroszorsza-
gon at érkeztek Svédorszagba.

A XIX. szazad kozepétdl egyértelmii a
liberalizmus — mint eurdpai eszme — hata-
sa Svédorszagban. Ennek kdvetkeztében
terjed el a népoktatds, amelyen mindenfaj-
ta oktatasi format értettek. A népi iranyza-
tokkal hivta életre a liberalis munkasmoz-
galom, és az els6 harom népfdiskoldja
1868-ban kezdi meg a miikodését. Az ele-
mi iskolarendszer kialakulasa utdn csak
feln6ttoktatast végez, mint 1902-t61 elis-
mert un. tanulmanyi szovetségek. A mo-
dern kozoktatas kialakulasanak az id6sza-
ka Svédorszag és Norvégia perszonalunio-
janak az idejére tehetd 1814-t61 1905-ig.

A svéd honba a XIX. szdzad végétdl 1954-
ig, tehat mintegy fél évszazadig nem érkez-
tek Ujabb ciganyok. A csoportok egy része
mar letelepedett, mig masok nomad életet
folytattak. A létfenntartas gondjai a szazad-
fordulo kozelében és a XX. szézad elso felé-
ben eltavolitottdk dket az iskolazastol. Fenn
tudtdk magukat tartani tobbek kozott dnos
mesterséggel, lokereskedelemmel, j6vendo-
mondassal, zenéléssel, dalolassal és tanccal.

A letelepedett vagy mdodosabb ciganyok
sem vehettek részt az oktatasban, mert

meghatarozott nézeteken alapultak, a kis-
birtokos parasztok iskolai voltak és kizaro-
lag a szovetségek tagjainak az igényeit tel-
jesitették. Nagyobb lehetéség akkor sem
nyilt, amikor 1929-ben az egész nép elbtt
nyitotta valtak — allamilag ekkortol szaba-
lyozzék és feliigyelik —, mert a ciganyok
ekkor még nem elismert kisebbség (és a
kultarajuk sem), tudniillik a feln6tt oktatés
és a tanulmanyi szovetségeknek két fo
funkciéjuk van, az oktatas és a kultara, il-
letve kulturalis tevékenység.

Koézben az 1920-as években Eurdpaban
roma szervezetek kezdtek kialakulni. Megal-
litotta ezt a II. vildghdbort. A néci iildozés,
pusztitds traumatikus hatasai a ciganyok
helyzetét és onképét hatranyosan befolyasol-
tak Svédorszagban is, és elsdsorban a Len-
gyelorszagbol bevandorolt lengyel ciganyo-
két. Ma mar elismert kisebbség a ciganysag
Svédorszagban, és reménykedhetiink, hogy
a feln6ttképzésben is az Gnazonossag megor-
zésével tanulhatnak a ciganyok az igényeik-
nek megfelelden. Elni Iehet a széles lehetd-
séggel, mert 1990-ben tizenegy tanulmanyi
szdvetséget tartottak nyilvan, 128 népfdisko-
lat 11 200 tanfolyammal. Nagy a szabadsa-
guk ezeknek az iskoldknak, fliggetlenek a
helyhatosagi feliigyelet alatt allo iskolaktol.

Az iskolarendszeren beliil van olyan fel-
néttoktatas, amely kedvezd a romak fold-
rajzi elhelyezkedése szempontjabol. A ro-
mak elsdsorban Stockholmban, Géteborg-
ban és Malmdben élnek, és ezek szomszé-
dos teriiletein még tizenharom kisebb va-
rosban és szamos telepiilésen.

Harom tipusa van az iskolarendszerti
felnottoktatasnak. Az elsd: varosi, kozségi
onkormanyzatokhoz tartozéan féiskoldkon
és egyetemeken, s ahol egyik sem: allami,
kozponti. A masodik orszagos foglalkozta-
taspolitika szerinti, és szorosan kapcsolo-
dik a munkaerdpiac igényeihez. A harma-
dik: 6nkéntes tanulasi lehetoséget kinal fel,
pl. Langanésben 13 éves és ennél idosebb
cigany fitikat is fogadnak. Szeretik az isko-
lat, 35 o6raban tanulnak. A human targyak-
hoz viszonyitva sok a gyakorlati tananyag,
tobb a tarsadalomtudomany és gyakori a
tanulmanyi latogatas. A modszerek kozott
az elérhetd kisebb célok kitlizése szerepel.
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Az egyhaz szervezeti meghatarozasa
szerint lutheranus allamvallas. A lutheranus
allamvallast svéd honban nagyobbrészt bé-
ke, békesség van a mostani romak koriil. A
ciganyok is hatalmas keresztény multra te-
kintenek vissza. E teriileten er6sebb a koto-
dés egymashoz, ez alappillére a kozos tigy
intézésének, a problémak megoldasanak.

A lutheranus egyhaz evangélikus egy-
haz. Legfontosabb vallasi iratai az dgostai,
illetve augsburgi hit-

tokhoz tartozok: evangélikus, reformatus,
részben anglikan, baptista, unitarius és
metodista. A katolikus és gordg ortodox
egyhéazakhoz is sok roma tartozik.

Ilyen helyzetben a ciganyokra az euro-
pai szellemiség két vonulata is hat: a ke-
reszteny civilizacio és a reformacio. 1de
fizodik mindjart, hogy a vallaspedagd-
gia, bibliapedagogia és ennek megfeleld
vallaspedagdgiai iranyzatok sikeresek,

kozelebb hozhatoak

vallas, valamint , A
schmakaldeni cik-
kely” — ezt az utdbbit
irta a nagy reforma-
tor, Luther Marton
(1483-1546). A lu-
theranus egyhaz
visszavezetheté Lu-
ther vallasi irataira,
mint a lutherdnus
egyhaz alapvetésére.

A reformatus egy-
haz, a reformacio, eré-
teljesen megfogal-
mazta a sajat oktatasi
rendszerét. Luther leg-
kozelebbi munkatarsa,
Melanchton kiemel-
ked6 pedagdgus volt,
kortarsai ,,Németor-
szag tanit6ja”-nak ne-
vezték. A reformaciod
képviseldi vilagi veze-
t6kh6z fordulhattak,
ennek kovetkeztében
létrejottek az elsd tan-
igyi dokumentumok
és az elsd kozponti

A ndci tildozes, pusztitds
traumatikus hatdsai
a ciganyok helyzetét és
onképét hdatrdnyosan
befolydsoltdk Svédorszdagban
is, és elsosorban a Lengyel-
orszdgbol bevdandorolt lengyel
cigdanyokét. Ma mdr elismert
kisebbség a ciganysdag
Svédorszdgban, és
reménykedhetiink, hogy
a felnottképzésben is
az 6nazonossdg megorzésevel
tanulhatnak a cigdanyok
az igényeiknek megfeleloen.
Elni lehet a széles lehetdséggel,
mert 1990-ben tizenegy
tanulmdnyi szévetséget
tartottak nyilvan, 128 nép-
Joiskoldat 11200 tanfolyammal.
Nagy a szabadsdguk ezeknek
az iskoldaknak, friggetlenek
a helyhatosagi feliigyelet
alatt dallé iskoldkiol.

a szellemi és lelki
pedagogiak.

A volt Jugoszlavia
tertiletérdl érkezett ci-
ganyok, a szabadegy-
hazhoz tartozodan,
muszlimok. A 111 fe-
jezetbol allo Koran
kovetdit dicséri a svéd
renddrség. Hangsu-
lyozzak, hogy a ci-
gany muszlimok sors-
tarsaik szamara nyuj-
tott tamogatasa felbe-
csiilhetetlen értéki.
Ezek a ciganyok
Svédorszagba  az
1960-as években ér-
keztek menekiiltként
mintegy négyezren.

Sziikség van a
vallasgyakorlasban
is cigany nyelvl
prédikatorokra és
tanarokra, mert a
mostani ciganyok
nem értik meg, ho-
gyan lehet a gyakor-

tantervek. A reforma-
cio pedagodgiai egységesit6 hatasa maig érvé-
nyes, példaul a reformacido — mint eurdpai
eszme — hatasa a nemzeti miiveltség apolasa
is, és ide mar besorolando a kisebbségi is. ..
Az 1960-as, 1970-es években minden
iskoldnak kdzponti tanterve volt, ma pedig
a tantargyak 85%-a k6z0s, és kozponti tan-
tervek vannak k6z0s, a valaszthato és a va-
lasztand6 targyakban.
A ciganyok kozott sok a protestans, az-
az a reformacid alapjan létrejott iranyza-

latba attenni, az
¢letbe atvinni a szentirasok tomor szava-
it. Nézziik pl. a plinkdsdi gyiilekezethez
tartoz6 romakat, kb. 600 f6 Osszesen,
kozottiik magyarok is. Oktatast szervez-
nek gyerekeknek és felndtteknek. A nép-
miuvelési pedagogiara tdmaszkodva tjat
dolgoztak ki. Ma Stockholmban, Gote-
borgban ¢és Helsinkiben vannak ilyen
gyiilekezeteik.
Stockholmban tn. MOD-tanfolyamokat
végeznek el, ekkor foglalkoznak az elditélet,
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az idegengyiildlet, a rasszizmus, a csoportvi-
selkedés és az ellenségeskedés kérdéseivel.

Modelleket alkalmaznak, melyek a tu-
datositassal, a hozzaallassal és a valtoza-
si folyamattal 6sszefliggéek. Kézmiives
foglalkozast is inditottak a Vordske-
reszttel egyiittmiikodve. A romakat a bé-
kességre és feleldsségre biztatjak. To-
vabbi igényiik van sajat gyiilekezetre és
Biblia-iskolara.

Svédorszagban sok roma érdeklédik
olyan felnéttképzés irant, ahol a tananyag
része a Biblia. Itt jegyzem meg, hogy fel-
n6ttképzésben mindenhol ingyenes az
oktatas.

A svéd allampolgaroknak — a ciganyok
azon orszag allampolgarai, amelyben él-
nek — ingyenes az iskolaellatas 6-20 éves
korig. Az also- és a kdzépfoku oktatasban
ingyenes az iskolai ebéd, a taneszkoz ¢€s a
tankonyv. Ingyenes a felsdoktatas is. Az
iskolak 99%-a allami, a fenntartds meg-
oszlik a kozponti koltségvetés és a helyi
adok kozott 50-50%-ban. A tankotelezett-
ség 7 éves korban kezdddik, hatara egybe-
esik az als6 kozépiskola lezarasaval, 16
évesek ekkor a tanulok.

A taniligyiranyitas minden fontos kérdé-
sében a parlament dont. Fontos szakmai
tényez0 a standardizacio. Ugy tiinik, befo-
lyasosabb az elvi iranyitas, mert 1991-ben
megszlnt a szakigazgatas és kiépitették a
tanfeliigyeldi halozatot. Tanfeliigyeldk ira-
nyitjak, ellenérzik Svédorszadg egységes
iskolastruktarajat, amely megoldja a diffe-
renciacid problémajat, belsd szervezeti
valtoztatassal, azaltal, hogy 25 képzési
agat (savot) kinal fel.

Az oktataspolitika kisebbségekre vo-
natkoz6 leglényegesebb elemei megnyil-
vanulnak a sajat anyanyelv meg0Orzésé-
ben és fejlesztésében, a szabadsag abban,
hogy a ciganyok, egyénileg is, szabadon
dontenek, milyen mértékben fogadjak el
a svéd kultarat és milyen mértékben va-
lasztjak romani kultarajukat. Az orszag
iskolaztatasi eszmei hagyomanyaiban igy
valositjak meg a ciganyok jogait is, meg-
toldva a korszerisités elveivel: ez a szoli-
daritas és a tolerancia a tobbség meg a ci-
ganyok kozott.

Mindezekre sziikség van, mert a ciga-
nyok az dind-perzsa kultura hataran ki-
alakult sajat antik tradiciojukkal, az un.
romani kultiraval élnek, amelyet feladni
egyaltalan nem sziikséges. A kozos ere-
det tudata is mindenhol az 6nazonossag
— vagy mas szoval identitds — megorzé-
sének fontos része. A repetativ iskola-
rendszeri funkcidjahoz id6 kell, a koze-
ledés egyes helyeken lassabb, példaul
Upsalaban az 1970-es évek ota egyetlen
cigany gyerek sem tudta elvégezni az al-
talanos iskolat.

Nagyobb a lehetdségiik a romaknak,
mint valaha is volt, a fokozatos kozeledés
mindkét részrol fontosabba valt, mert az
iskola a kdrnyezetét jobban megismeri, a
kiils6 életkort, a roma gyerekek néphez
valo tartozasanak valodisagat, a csaladi
miliét figyelembe veszi meg a lelki koto-
déseket, valamint az anyanyelvhez, az ere-
deti kultardhoz kotddést is.

A svéd iskolarendszer kialakulasanak a
torténetén is atsziirédnek az emberi élet
orok vezérld csillagai, az élet tisztelte, az
érték iranti megnyilvanulas, a szeretet, de
az europai eszméken kiviil az eurdopai pe-
dagogiai vivmdnyok is, s kozottik Szok-
ratész, Comenius, Pestalozzi és Froébel
munkassaga.

Nem lehet véletlen, hogy a svéd kor-
many cigany iigyben 1997-ben kinevezett
egy munkacsoportot a Beliigyminisztéri-
umon beliil, miutan az Allami Bevandor-
l6iigyi Hivatal tanulmanyt adott at ,,Ro-
mak Svédorszagban” cimmel; altalanos
kép ebben, hogy a romak félretolt hely-
zetbe keriiltek, és ez vonatkozik az okta-
tasra is. A munkacsoport f6 feladata,
hogy javaslatokat egyen, amelyek segitik
a romakat a svéd tarsadalomban. Tagjai:
népjoléti, mezdgazdasagi, munkaiigyi,
beliigyminisztériumi tagok, a svéd kom-
mundk szdvetségbeli tagjai és az Onkén-
tes Szocialis Munkak Hivatala. Uj szem-
1¢életiik, amely egyben perspektiva is, az
,,Egylitt a romakkal” gondolat, azt a szan-
dékot fejezi ki, hogy a romaknak aktiv
szerepet kell vallalniuk az integracios fo-
lyamatban. Az 10 perspektivaba értik a
bevandorolt romakat is.
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A munkacsoport elvégezte a feladatat.
Eredménye: ,Romak Svédorszagban —
egylitt a valtozas utjan” Ez 6sszefoglald,
amely el6szor van utban széles kori véle-
ményezésekre és kiegészitésekre, most
1998-ban; ezeket nem ismerhetjiik, azt
azonban tudjuk, az iskolak vezetik az ide
vonatozo6 taniigyi nyilvantartasokat.

Az anyagbdl az oktatasra vonatkozdan
a kovetkezd pedagogiai funkcidkat eme-
lem ki: 1. repetativ (kultirat tovabborzo);
2. potencialitasokat kibontakoztatd-kész-
tetd (vagyis fejlesztd); 3. és a sziikségle-
teket kielégito.

Ovodaban Svédorszagban minden kis-
gyerek szamara biztositott a férdhely. Ez-
zel a lehetdséggel egyre inkabb élnek a ci-
gany sziilok is.

Volt egy specialis 6voda a lengyel ro-
maknak Goteborgban a 60-as, 70-es évek-
ben sziiletettek szamara.

Sok roma gyerek nem vesz részt iskola-
elokészité munkaban, de pozitiv iranyt a
valtozas. Az iskolakezdést megneheziti a
gyér svéd nyelvtudas. Iskolaeldkészitd
részleg a stockholmi Rinkebiben miikddik
1980 ota. Az igazgatdja szerint: ,,Az isko-
laeldkészitd sikeréhez tartozik, hogy le-
gyen cigany gyermekvédelmis.” A ciga-
nyok kérésére dolgozik mas cigany sze-
mélyzet is. A stockholmi Rubin szabadid6
kozpont is ehhez hasonld, rugalmasan ki-
vitelezett, megtervezett. J6 példak a ci-
gany szabadidokdzpontok a ciganyok és
lakohelyiik, mas tarsadalmi intézmények
egylittmiikodésére.

Ugyanugy jarnak iskolaba a roma gye-
rekek, mint a tobbi gyerek, negativ kii-
lonbség, hogy sokat hidnyoznak, és ez
jellemzdbb a lanyokra. Hetente plusz ki-
egészitd foglalkozasban részesiilnek
(1-2 oraban) matematikabol és svéd
nyelvbol. A svéd iskola alapvetd célkitii-
zése — a kisebbségi szegregacio és elnyo-
mas lekiizdésére — a heterogén tanulo-
csoportok kialakitadsa. Svédorszag részt
vesz az Europai Unio ,,Comenius” isko-
laprogramjaban egy ciganyokkal kapcso-
latos projectben, abbdl a célbdl, hogy a
ciganyok befejezzek az altalanos iskolat,
mégis kevés cigany tanul tovabb gimna-

ziumban. A 6. osztaly utan kimaradottak
egy része visszatért a gimnaziumi eldké-
szit0h6z vagy specialisan romdaknak
szervezett képzéshez.

Nagyobbrészt cigany nyelven folyik az
oktatas a Stockholm megyei Nytorp isko-
laban. A tananyagaban cigany hagyoma-
nyok is szerepelnek, roma a tanara, s
napkozivel miikodik. Kevesen hianyoz-
nak és sok ciganylany befejezi az altala-
nos iskolat. Az iskola egyiittmiikodik ci-
gany egyesiilettel és az Europai Cigany
Nok Egyesiiletével.

Sorolhatndm még a kiilonb6z6 oktatasi
szervezddéseket, azonban megemlitendo,
nagy az érdeklddés a roma nyelvil szinha-
zi eléadasok irant; a cigany zene kozked-
velt, a kulturalis életben fontos esemény-
nek szamit pl. a malmdi Monika Caldaras
vagy a Gypsi Brothers fellépése...

Lényeges, hogy Svédorszag valtozasi
folyamtok kezdetén all, attorés eldtt. ,, Tu-
databan vagyunk annak, hogy a romaknak
nem kevés idejébe fog telni annak elérése,
amit a svédek hosszu idon at szereztek
meg maguknak.”

Hozzéateszem, hogy a pedagogianak is
id6re van sziiksége.

Burai Pal Jozsef
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Az olvasdtabortol a civil egyetemig

Olvasotdbor, népfdiskola, civil egyetem — biztos vagyok abban, hogy ezekkel
a fogalmakkal az ut6bbi években-évtizedekben sokan taldlkoztunk, abban
azonban, sajnos, kordntsem vagyok bizonyos, hogy e mozgalom huszondt
éves torténete utdn megfelelo rangot, tdrsadalmi elismertséget kapott volna.
Pedig a népmiivelés, a kézdsségteremtés, a falu kultiirdjdanak fejlesztése
terén az olvasotdaborok, majd az azt kéveté mozgalmak maradandot
alkottak-alkothatnak ebben az orszdgban.

e mi inditotta el ezt a mozgalmat?
D Hogyan alakult a torténete a csak-

nem harom évtized alatt? Az egyik
alapito ,,atya”, a szociologus Varga Csaba
egy egész kotetet szentelt e kérdéseknek.
Szabadsagkisérletek cimi konyvében har-
minc korabeli irdsat tarja elénk: 6 maga
~mult-kdnyvnek”, ,,cselekvések dokumen-
tuménak” nevezi miivét. A kdtet azonban
mar els6 atlapozasra is tobbnek tlinik, mint
dokumentumok puszta gytjteményének. A
harminc, nagyjabol idérendi sorrendbe
szerkesztett irds nem csupan egyes esemé-
nyekrdl ad szamot; segitségiikkel az olva-
so bepillantast nyerhet egy nagyszeri el-
képzelés megvaldsitasanak folyamatéaba,
sikereibe, kudarcaiba.

Mifajilag igen nagy valtozatossagot
mutat a kotet, kiilondsen az elsé fele. Tala-
lunk benne tobbek kozott ujsagban lezaj-
lott vitat az olvasétaborokrol, szociologiai
felmérést arrol, hogy mi a boldogsag, be-
szélgetéseket Banlaky Pallal és Kamards
Istvannal, Otmutatdt taborozoknak. A szer-
z6 helyenként még szépiroi eszkoztarat is
felhasznalja, mint példaul az 1976-o0s bajai
olvasotaborrol szo6l6 részben, vagy a Mas-
képpen napok cimii naplorészletben. A ko-
tet masodik fele azonban mintha ttlzottan
elmélkedd stilusti lenne; a nyolcvanas
évek torténéseit mar szinte kizarélag nar-
rativakban mondja el a szerz6: a falukisér-
letek ¢és a népfdiskolak kapcsan leirja,
hogy mi van, mi az, ami van, és minek kel-
lene még lennie — némi utdpiaval, mely
kiilondsen az utdkornak irt 1992-es bizta-
tas elsé mondataval tiinik ki: ,, Tulsagosan
sok nem valtozott, Szép Kedveseim.”

Erénye a miinek, hogy az altala alkotott
és hasznalt kifejezéseket magyardzattal

latja el. Mar az eldszoban megtudjuk, mit
rejt a filozofikusan hangzoé cim: ,,A kozeli
és a tavoli cél az, hogy a személyek és a
kozosségek relative autonomok lehesse-
nek.” Maga az olvasotabor kifejezés is
sokféle értelmet nyer: Banlaky Pal szavai-
val ,,Az olvasétabor: vilagértelmezés. On-
magunk megismerésének is egy lehetséges
gyakorlopalyaja™; illetve ,,...az emberi
¢let kiteljesitésének modellje”. Ennek pe-
dig sajatos modszere az egyenrangu felek
kozti kotetlen beszélgetés, de nem csupan
irodalmi alkotasokrol, hanem példaul a fii
fiiségérol, s igy a résztvevoket a tdbor gon-
dolkodni tanitja.

Tovabbi elénye a miinek a reflektiv-
onelemzd-értékeld latdsmod. Az Interju-
parbaj (Banlaky Pallal) cimi részben a
szerz6 kollégajaval egy kevéssé sikeres-
nek itélt tabor tapasztalataibol kiindulva
korbejarja az olvasétaborok szervezésé-
nek minden apré részletét, eredményét, s
az egyik legfébb konkluzidként megalla-
pitja: ,,akkor érhetiink el eredményeket,
ha a valdsagbol, a gyerekek élmény-
anyagabol indulunk ki.” Hasonlo, am
még alaposabb, rendszerezettebb refle-
xi6t olvashatunk az Egy mozgalom mér-
legeben, mely 1983-ban irodott.

Emlitést kell tenniink a mi hidnyossa-
gairol is. Elsdsorban szerkesztési problé-
makra szeretném felhivni a figyelmet. Az
utobb idézett tanulmanyban példaul tobb
hivatkozas is szerepel kiillonbozd szer-
z0kre, de sem labjegyzetben, sem a tanul-
many vagy a kotet végén nem talaljuk
meg a megfeleld bibliografiai adatokat. A
kotet ugyan kozli Varga Csaba valogatott
irasainak jegyzékét, &m példaul a 114. ol-
dalon szerepld sajat, 1973-as irasabol vett
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idézetrél nem deriil ki, hogy az adott év-
ben megjelent melyik publikaci6jabol
szarmazik. Az egyébként szolid, de ele-
gans kiviteli kotet szamitogépes szer-
kesztése is lehetett volna precizebb: gya-
koriak a szavak belsejében megmaradt el-
valasztdjelek, mint példaul ,,Magyar-or-
szagon”, ,,0nvizs-galathoz”, vagy pedig
az elvalasztds tortént helyteleniil (pl.
,harmin-chat). Mashol a rossz helyen
nyomott enter sortdrést eredményezett.
Helyesirasi hibak is el6fordulnak: a ,ki-
val”-t rovid d-vel, a ,lexikon-cikk”-et
egybe, az ,,orszagreform stratégia”-t pe-
dig kotdjellel illett volna irni. Kar, hogy
ezek a hibak éppen egy miivelddésrdl, ol-
vasasrol szold konyvben jelentkeznek.

A kotet azonban mégsem csupan a nép-
miivelésrol szol. Hiteles képet nyujt az
utébbi néhany évtized tarsadalmi viszo-
nyair6l, bemutatja a mozgalom visszhang-
jat, megismerhetjiik korunk néhany fébb
kozéleti problémajat. 1zgalmas, gondola-
tokat ébresztd olvasmany, s mivel az uto-
$z6 — bar nem tul deriilaté — nem zarja le a
miivet, az olvasé6 minden bizonnyal sza-
mithat a folytatésra.

VARGA CSABA: Szabadsagkisérletek. V-Ki-
ado, Bp. 1997, 253 old.

Gocsal Akos

Ertelemmel és szivvel...

Kezembe veszem Bdlvdnyos Huba és Sdanta Ldszlo konyvét és dtporgetem
a lapokat: szemléltets dbrdk villannak fel, dittekinto rendszerezések és
tematikusan szervezett képes oldalak. Az egyik lapon egymds mellett ikon,
plakdt és sz6nyegminta, diszes pdlinkdsbutykosok, Bdlint Endre festménye
és cimertervek — a sikon valé dbrdzolds konvencionak egyikét szemléltetik;
mdshol Leonardo fatanulmdnya mellett Samu Géza faszobra, egy csalddfa-
dbra és tartooszlopként beépitett természetes dllapotii fatérzs egy Makovecz-
épliletben - az oldal a kozlésformdkat magyardzza. Mdr a puszta
lapozgatdsbol, a széveges oldalak képebdl és a képes oldalak szélesre nyitott
vilagadbol kitetszik, hogy a vizudlis nevelésrol valami egészen tijszerti és
dtfogé gondolkoddsti kényvet tartok a kezemben.

Budapesti Tanitoképzé Foiskola
AVizuélis Nevelési Tanszékén tanito
Balvanyos Huba és Santa Laszlo
konyviiket eloszor 1991-ben adtak tanitva-
nyaik kezébe a foiskola belsé kiadvanya-
ként. Mar akkor szdmos tanitoképz6 intéz-
mény megrendelte-megszerezte a hallga-
t6i szamara. Erezhetd volt ugyanis, hogy
olyan anyagrol van szo, amely végre osz-
latni kezdi a vizualis nevelés koriili homa-
lyossagot és bizonytalansagokat, amely
megvaltoztathatja azt a pedagogiai gon-
dolkodéast, amely hozza nem értésre hivat-
kozik és a képzOmiivészeti kotédés miatt
ovatoskodva nyul a teriilethez.
Réadasul a fdiskolai jegyzet megjelené-
se egybeesett és szemléletileg Gsszecsen-

gett a kialakul6félben 1évé Nemzeti Alap-
tantervvel €s a benne korvonalaz6doé vizu-
alis kultira kovetelményekkel — és ez nem
véletlen, hiszen Balvanyos Huba igen je-
lentds szerepet jatszott az alaptantervi vi-
zualis kultira kovetelmények megalkota-
saban. Avagy nézziik mas iranybol: a vizu-
alis nevelés tantargyat tanitoé szamos peda-
gogus gyakorlataban mar orszagszerte
benne volt, érlel6dott az a valtoztatas,
amelynek egyfajta elméleti megokolas, ér-
telmez0 feltardsa hidnyzott — egy olyan
mil, amely a korhoz igazod6 gondolkodas-
beli valtast tikrozi.

Ha az utobbi tiz év valamelyik id6pilla-
natabol az orszag kiilonb6z6 részeibdl
egymas mellé gondoljuk a rajzérakat és
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-foglalkozasokat, igen furcsa egyveleget
kapunk. Az egyik tanitd talan éppen a
Xantus-kézikonyvbol ,eltanult” konyhai
vagodeszkat és kockds torldt rajzoltatja a
gyerekekkel, majd 6vatosan kifestik a ce-
ruzarajzot, a masik orajan a tanulok szines
fényekkel kisérleteznek és fotogramokat,
atalakitott xeroxképeket készitenek. Egy
helytitt azt tanuljak, hogy ha a farkas a hat-
térben lopakodik, akkor Piroskat nagyobb-
ra kell rajzolni €s a rajzlap aljan, az el6tér-
ben kell kezdeni a figurajat, mig mashol
felszabadultan festenek oriasi méretii pa-
pirokon, és konstrudlnak meseszép épiile-
teket egy képzeletbeli utazds megjelenité-
sére. Az egyik iskoldban a gyerekek azt ta-
nulmanyozzék, hogy egy targyat milyen
csomagolaskonstrukcidval lehet megvéde-
ni a sériilésektdl, mashol egy makgubo-
elemz6 feladatsor végén a targy kereszt- €s
hosszmetszetének ismétlésével sziiletnek
nem tudni mit diszité sormintdk, mig
megint mas helyen a kisgyerekek edény-
készités trligyén kiilsére edényalaku, de
tomor agyagcsomokra karcoljak a mintat.

Es igy tovabb... mindannyian tudjuk
sorolni a valtozatokat a sajat tapasztalata-
ink alapjan.

Félreértés ne essék, nem a tananyag val-
tozatossaga vagy a tanitasi modszerek sok-
félesége a baj. A vizualis kulttra és a vizu-
alis nevelés valoban olyan széles kort,
hogy benne van a miiszaki rajztdl és az
emblématol a tonusos tanulmanyrajzon és
targytervezésen, -készitésen at az alomkép
megfestéséig és a milelemzésig minden. A
rajzorak tartalma felduzzadt, a sokféleség-
gel meg kell tanulnunk banni, mert kiilon-
ben mindig lesz valami, ami nincs a he-
lyén, tanitdsunkba bekeriilhetnek értelmet-
len, mondvacsinalt feladatok és életszeriit-
len feladathelyzetek. SzE&lsséges példaval
¢lve: akkor van baj, ha a tanitvanynak az
alomképet a miiszaki abrazolas szabalyai-
val kell megfestenie.

A Balvanyos—Santa-féle tankonyv se-
gitségével a pedagogusjeldltek olyan fel-
késziiltségre tehetnek szert, amely biztos
ismereti és szemléleti alapokat jelent a vi-
zualis nevelomunkahoz és egyuttal megov
a pedagdgiai bokaficamoktol is.

A jegyzetbdl tankdnyvvé atdolgozott ki-
adas a targyalt tartalmakat illetden kitelje-
sedett, j6 mindségli fekete-fehér és szines
képanyagaval pedig mélto hirdetdje targy-
korének. Nagyméretll, A/4-es formatumu
konyv, 125 szamozott oldallal és 28 oldal-
nyi szines tablaval, 6sszesen mintegy két-
szazdtven képkockaval.

Anyaga 0t konyvre tagolt, az egyes
konyvek fejezetekre, ezek pedig — néhany
kivételével — alfejezetekre oszlanak. A
konyvek a vizualitas alapfogalmaitol a vi-
zualis kozlésvaltozatok csoportjai szerint
kifejtett képalkotasi folyamatokig vezetik
el az olvasot, aki kozben bejarja a képla-
tas, képértelmezés és a hozza tartozo ké-
pességek értelmezésének Oridsi ivét.

Az aktiv vizuadlis megismerés cimil, nagy
tankonyvi egység a gondolati és gyakorla-
ti vizualis megismerésrél, benne a képal-
kotasi valtozatokrdl és a vizualis élmény
szerepérol szol.

A vizudlis kommunikacio cimet viseld II.
konyv feltarja a kommunikéacioban szerepld
ado és vevo kétiranyu, oda-vissza csatolast
kapcsolatat, a vizualis kozlések iranyabol
felsorakoztatja és magyarazza a kommuni-
kaciovaltozatokat, valamint a vizualis koz-
1ések gondolkodasi mddszerekbol szarmazo
és a képbdl visszaolvashato jellemzdit.

A vizualis kézlés nyelvi elemei a vizualis
nyelv mitkodésével az optikai elemekbdl
taplalkozo vizualis dinamikéval és a vizu-
alis nyelvi kiilonbségekben megragadhatd
abrazolasi és kifejezési konvenciokkal
foglalkozik.

A vizualis nevelés képességrendszere ci-
mi tankdnyvi egység uttdrd jelentdségii.
Lélektani alaphelyzetb6l inditva magya-
razza a készség—jartassdg—képesség fogal-
mat, majd a megismerés, a gondolkodas és
az abrazolas, illetve a kifejezés iranyabol
sorra veszi a vizualis és a vizualis esztéti-
kai-miivészeti képességek csoportjait. A
vizudlis képességek ilyen attekintésével
eddig még nem taldlkozhattunk a hazai
szakirodalomban, ugyanakkor a tanitashoz
¢s a tantervek értelmezéséhez nélkiilozhe-
tetlen ismeretekrdl van sz6. A tankdnyvet
tanulmanyozdék szohasznalatabol talan
végre kikopik a lekicsinylé felhangt
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»készségtantargy” elnevezés, és a vizualis
készségek értelmezése is a helyére kertil.

Ez a fofejezet a vizudlis nevelés soran el-
sajatitando képességeket €s készségeket Os-
szegezve tartalmazo és ezzel egyiitt a vizua-
lis nevelés egészét dsszetett kapcsolatrend-
szerben megmutatd attekintéssel zarul.

Az V. konyv A4 ké-

A rendszert ugyanazok a struktiraképzo
elemek generaljak, amelyek a NAT-ban a vi-
zudlis kultarat és a kovetelményszerkezetet
kibontjak. (Nem is lehet mashogyan, hiszen
mindkettd egyforman a vizualis nevelésrol
szol...) A kommunikaciovaltozatok objektiv
terepe és szubjektiv csoportjai megfelelnek a
vizualis kultira teriile-

sziilé latvany cimmel
Ujra sorra veszi a koz-
Iésvaltozatok egymas-
tol jellegzetesen elkii-
16niild csoportjait: a
modell utani abrazo-
last, a kozhaszna in-
forméciok abrazola-
sat, a targyak vilagat
és a személyes inditta-
tasu kifejezések biro-
dalmat. Itt azonban
szellemi folyamatok-
ként irédnak le és
bontakoznak ki a kép-
alkotas folyamatai.

A vizudlis nevelés képesség-
rendszere cimil tankonyvi
egység uttoro jelentosegii.

Lélektani alaphelyzetbol
inditva magyardazza
a készség—jartassdag-képesség
Jogalmadt, majd a megismerés,
a gondolkodds és az
abrdzolds, illetve a kifejezeés
irdnyabol sorra veszi
a vizudlis és a vizudlis
esztétikai-miivészeti
képességek csoportjait.
A vizudlis képességek ilyen

teinek; a gyakorlat és
az elemzés a tan-
anyag-feldolgozas so-
ran végzett tanuloi te-
vékenységi formak
nagy csoportjai, ame-
lyek a NAT-ban meg-
egyeznek az alkotas
és a befogadas—meg-
ismerés kulttrateriile-
tenként megjelend
bels6 bontasaval, az
elsajatitandd képessé-
gek és készségek sav-
ja pedig a fejlesztési
kovetelmények terii-

P

Az eléz0 sziikszavi oitte/ez’;:ztésével eddig meg - letével azonos.
ismertetésbdl most ra-  1em taldlkozhattunk a hazai A kétiranyu szerke-
gadjuk ki azt az alfeje- szakirodalomban, zet keresztezd-halos

zetet, amely a vizudlis
nevelés rendszerével
foglalkozik és nézziik
beldle csak a rendszer-
tani abrat. (A rendszer
megalkotasa persze a
tankényv  1997-es
megjelenésénél sokkal
korabbrol datalodik:
talalkozhattunk vele
Balvanyos Huba szak-
mai korokben tartott

ugyanakkor a tanitashoz

és a tantervek értelmezéséhez
nélkiilozhetetlen ismeretekrol

van szo. A tankényvet

tanulmdnyozok

szohaszndlatdbol taldn végre
kikopik a lekicsinylo felhangii
Lkeészségtantdrgy” elnevezés,

és a vizudlis készségek
értelmezése is a helyére kertil.

rendjében igy valik
attekinthet6vé a vizu-
alis nevelés egésze. A
vizszintes savok vé-
gén, mintegy a peda-
gbgiai munka ered-
ményeként a tanuldk-
ban kialakul6 vizualis
miveltség és vizualis
szemlélet értékeit ta-
laljuk. A kommunika-
cidcsoportok funkcio-

el6adasaiban, ahol a

NAT vizualis kultara teriiletének szerkezeti
magyarazataihoz hasznalta fel — még a végle-
gesités elotti valtozatban valamikor 1992 ta-
jan, a Fejleszt Pedagogia 1994-es kora tava-
szi vizudlis nevelés szamaban pedig ezen a
cimen Santa Laszl6 tollabol jelent meg egy
tanulmény. Erzékelhetéen hosszi évek mun-
kaja el6zte meg tehat, mig a tankonyv szerzoi
létrehoztak a konyvben kozolt, minden folos-
leges elemtdl letisztitott és minden sziikséges
mozzanatot tartalmazo valtozatot.)

ival 0Osszefliggésben

pedig kibontakozik a vizualis neveldmunka
kettds rétegzodése, a gyakorlati vizualis
kommunikaciot oktatd és az esztétikai-mi-
vészeti nevelést végzo pedagdgiai szerepkor.
A tankonyvi szovegek alapvetden elmé-
leti tartalmuak. Azt hihetnénk, hogy éppen
ezért szarazak és hidegek, netalan nehezen
érthetéek. Errdl azonban sz sincs. Egy-
részt azért, mert a szerzéparos igen jo
megkozelitéssel dolgozik: a megallapita-
sok minden esetben elemzések, megokolt
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kifejtések summazatai. E16vé és élvezetes-
sé teszi a konyvet a stilus is: a beszélt
nyelv sz6- és mondatfordulatai, kapcsolat-
teremtd ereje fiizi egymashoz a gondolato-
kat és tartalmi egységeket. Es végiil: ma-
gas szintl elméleti sikjanak megtartasa
mellett a kdnyv gyakorlatkozeli is tud len-
ni, mert a vizualis nevelés tanitasi gyakor-
latabol vett példakkal illusztralja és tobb
helyrtitt feladatcsoportokkal kiséri az elmé-
leti eszmefuttatasokat.

A tankdnyvbdl tiszta gondolkodas su-
garzik. Az ismeretek elsajatitasat konnyen
kovethetd szoveges abrak segitik. Izelit6iil
néhany a leir6-magyarazéd szovegkornye-
zetbe épitett rendszerez6 feltarasok és atte-
kintések koziil: miifajok, technikak, eljara-
sok; a kommunikacio struktiraja; a domi-
nancia elv alapjan rendezett abrazolasi és
kifejezési modok; a vizualis kozlések cso-
portjai; a képmezd formdi és struktirai;
képi helyzet- és mindségviszonylatok; az
abrazolasi konvenciok logikai és torténeti
rendszere; a vizualis kommunikacidé ké-
pességrendszere; a vizualis nevelés egé-
sz¢ét feltard rendszerezés.

A vizualitas és a vizualis nevelés szak-
terminoldgidja mindmaig tobbértelmiisé-
gekkel és hibas értelmezésekkel terhes.
Ha egy munkacsoport valamilyen vizualis
nevelési témaban kiillonbozd intézmé-
nyekbdl alakul, akkor elséként azt kell
tisztazniuk, hogy ki mit is ért az egyes fo-
galmakon. Amennyiben ezt elmulasztjak,
munka kozben kell folyamatosan széma-
gyarazatokat megvitatniuk ¢s ezzel a kér-
déssel bibelddnitik. Igy volt ez a Nemzeti
Alaptanterv megsziiletésénél, a tantargyi
tantervek megalkotdsanal, és igy van ez
ma is példaul egy tankonyvcsalad megira-
sanal. Az elmult években azonban, éppen
a valtozasok vitaktol forrongd légkor-
¢ében, a vizualis nevelés teriiletén is meg-
sokasodtak azok az egyiittlétek, amelyek
soran szamos problémas esetet megtar-
gyaltak a résztvevok. Ugy tiinik, méra
mar megérett a helyzet arra, hogy a leglé-
nyegesebb szakszavak egységes értelme-
z¢st nyerjenek.

A tankdnyv id6zitése és idOszeriisége
ebbdl a szempontbol is lényeges. Kovet-

kezetes szaknyelvhasznalata és hiteles fo-
galommagyarazatai orszagszerte megte-
remthetik az azonos szakszohasznalat, az
egy nyelven beszélés alapjait. fgy példaul
kitisztulhat, hogy mit is értsiink a miive-
szeti teriileti miifaj fogalman (tobb szak-
konyv képzomiivészeti miifajként az abra-
zolasi témacsoportokat targyalja), milyen
tag tartomany a kép €s képalkotas (amely
nem pusztan a materializalt képet jelenti),
tovabba hogy a vizualis mivészeti alkotas
egyfeldl ugyanugy latvany, mint a termé-
szeti t4j vagy éppenséggel egy emberal-
kotta hasznalati targy, valamint hogy ab-
razolasi modokon nemcsak a tér sikon tor-
ténd 4abrazolasi konvencidi értenddk és
igy tovabb.

A Balvanyos—Santa szerzOparos kony-
vével a vizualis kultara pedagogiajanak
olyan tankdnyvét és egyuttal szakkonyv-
ét ajanlom a legkiilonfélébb pedagdgus-
képzd intézmények vizudlis kultira tani-
tasara felkésziilo hallgatoi és a felkészito
oktatok, valamint a rajztanar kollégak fi-
gyelmébe, amely a Nemzeti Alaptanterv-
hez kotédo értelmezések nélkiilozhetet-
len eleme, s amely a vizudlis nevelés kor-
szerl értelmezésében hianypotlo szakiro-
dalmat jelent. Meggy6z6désem, hogy a
konyv jelentésége és hatasa talszarnyal
minden eddigi vizualis nevelési irodalmat
— beleértve Balogh Jend A vizualis neve-
lés pedagogiaja (megjelent 1969-ben) ci-
mi, két évtizedre pedagogiai iskolat te-
remtd miivét is.

A kozeljovoében a Vizualis megismerés,
vizualis kommunikacio cimli konyv jabb
kotetekkel tankdnyvesaladda egésziil ki.
Ezekben a Budapesti Tanitoképzd Foisko-
la tanarai az esztétikai nevelést, a szemlél-
tetés modszertanat és a vizualis nevelés
tantargypedagogiajat dolgozzak fel.

BALVANYOS HUBA-SANTA LASZLO: Vi-
zudlis megismerés, vizualis kommunikdcio. Ba-
lassi Kiado, Bp. 1997.

Sandor Zsuzsa
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Narrativitas és filmszeruség

,.Gyakran kapom magam rajta, hogy ha sikeriilt egy
képet szépen bekereteztetnem vagy a megfeleld
helyre felakasztanom, olyan biiszkeség fog el, mintha

én festettem volna.” Ludwig Wittgenstein

Monogrdfidt irni nehéz. De monogrdfidrol irni sem kénnytl. Lassan
hdrom éve jelent meg Thomka Bedta Mészoly Miklosrol sz6lo munkdja,

a Kalligram Kiado Tegnap és Ma sovozaldban. E kiadvdwyok keretében él6
vagy a kézelmiiltban elhunyt magyar irokvol és koltokrol jelennek meg
dolgozatok, olyan hidnyokat potolva, mint az Esterhdzyrol
vagy a Nddasrol elkésziilt dsszefoglalo munkdk.

sorozatszerkeszté Szegedy-Maszdk
Mihaly a hatso boriton olvashato al-

landé bekoszontdjében kijelenti:

nem tlizte ki célul, ,,...hogy kozelitse egy-
mashoz az egyes irodalmarok szemléletét.
Mindegyikiiknek teljes szabadsagot adott
véleménytik kifejtésére...”, igy a sorozat
szerzOi szimpatikus modon az elmult évek
nagy kritikavitdjanak mas-mas oldalan ér-
vel6k koziil keriilnek ki. De sajnalatosan ez
sem a tokéletes megoldas, még ha a legnyi-
tottabb is, hiszen az egyes monografiak na-
gyon erdteljesen magukon viselik a szer-
70k (hosszu évek, évtizedek alatt elsajati-
tott, végiggondolt és kimunkalt) nyelveze-
tét, irodalomelméleti nézépontjat. Ha na-
gyon leegyszerlsitem ezt a problémat, azt
mondhatom, hogy ezek nem is monografi-
ak, hanem hatarozott és kevés nézéponta
tanulmanyok, amennyiben a monografiat
olyan mifajnak tekintem, melynek tiszte
volna sok szempontbdl olvasni egy életmii
szovegeit. A monografia a sz6 hagyoma-
nyos jelentésében feltételez valami olyan
olvasatot, mely nem feltétleniil hatdroz meg
szorosan egy kovetkezot, akar tovabbiras,
akar ,ellenszoveg” lehetdségeként, mint az
— azt hiszem — bekdvetkezik a legtdbb e so-
rozatban megjelent szdveg esetében.
Val6szintileg egy szerzordl tobb ugyne-
vezett monografiat kellene megjelentetni
egyszerre, vagy olyan jellegli tanulmany-
koteteket szerkeszteni, melyben egy-egy
szerz6 opusarol egy-egy értelmez6 az 6 ku-
tatasi terliletén mozogva ir az életmirdl, il-
letve az altala kiemelt szovegekrdl. (Mind-

két utdbbi megoldast kizarja az irodalom-
tudomanyra szentelhetd 0sszegek csekély-
sége.) Nem karhoztatni kivanok tehat egy
valdban nagyszeri kezdeményezést, sem
azt nem allitom, hogy ezekkel a szovegek-
kel ne gyarapodna jelentdsen a magyar iro-
dalomtudomany recepcidtorténete.
Thomka Beata Mészoly olvasta tehat el-
val, miifajtorténeti problémaival foglalko-
zik. A monografiaban sajatos modon valo-
sul meg a reflektalo, a talan méltatlanul és
pontatlanul szekunder sz6vegnek nevezett
textarak és a Mészoly-szovegek talalkoza-
sa. A szerz6 ugyanis nem hasznal a szo-
vegrészletek kiemeléséhez idézdjelet, sot,
gyakran 1j bekezdésbe sem szerkeszti Mé-
szOly mondatait, hanem mintegy a sajat
mondataiba adgyazva, kurzivval szedve fo-
lyamatos szoveget képez vele. Ez specialis
moédja az intertextualitds megnyilvanula-
sanak, mintegy kisérlet az elméleti szo-
vegalap és az id6ben szétszorva keletke-
zett, az életmilben ide-oda kolt6z6 Mé-
szoly-szovegek egyidejisitésére, valamint
a kétféle nyelv szinkronba hozésara, a
,primer” és a ,,szekunder” szoveg ezen kii-
lonbségének megsziintetésére. (Nem me-
rek allast foglalni abban a kérdésben, men-
nyire engedheté meg egy monografiaban,
ha t6bbszor nem jeldli a szerzd, mely mi-
bdl idézi az adott részletet. Ugyanezzel a
problémaval a szakirodalomra valo hivat-
kozasnal — vagyis a nemhivatkozasoknal —
is talalkozik az olvasoé: bizonyos szerzokre
és mivekre preciz jegyzetekben utal
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Thomka Beata, mas helyiitt, példaul Az el-
beszélo idotudata cimi fejezetben Ricoeur
fiktiv id6tapasztalat fogalma és Genette
anisochronie fogalma kapcsan nem jeldli
széles korii ismereteinek forrasat.)
Thomka Beata azonban sajat intertex-
tualis szovegalkotasa ellenére nem foglal-
kozik a jelenség megemlitésén tal Mé-
sz0ly szovegeinek intertextudlis kérdései-
vel, noha ez alapvetden jellemzi Mészoly
¢életmivét. Teljességgel hianyzik ez a né-
zOpont a Volt egyszer egy Kozép-Eurdpa
hogy ily moddon kikeriilje a problémat,
»antologikus gytjtemény”-nek nevez.
Nincsen sz6 arrdl, hogyan irédnak ujra
Mészoly ,.kisszerkezetei” egy ,,nagyfor-
maban”. Nincsen arra vonatkozo értelme-
z¢si kisérleti irany, hogy a miifaji-szerke-
zeti valtas felismerésén tal hogyan modo-
sulhatnak az értelmezhetdség hatar(talan-
sag)ai. Az én Panndniam és a Variations
désechentées, valamint a Hamisregény ha-
sonld sorsra jut, egységiiket ,virtualis”-
nak tekinti a szerz6. Ez pedig miben kii-
16nbozne attol a felfogastdl, ha példaul Es-
terhdzy Péter Bevezetés a szépirodalomba
cimil szovegét sem kezelnénk csakis a ko-
rabban megjelent (vagy addig még meg
nem jelent) kisregények virtualis csoport-
jaként. A monografia bevezetdjében
Thomka Beata ,elemz0 megkdzelités-
ként”, illetve a ,,szerzo szellemével dialo-
giz4lo alternativ monografikus vézlatként”
értelmezi sajat dolgozatat, mely kitételben
a dialogusra torekvés egyértelmii értelme-
701 viszony, de a ,.szerzé szellemé’-vel
folytatni e parbeszédet, egy kissé horro-
risztikusan hat, hiszen a ,,szellem” inkabb
utal egy mar lezart opus szerzdjének alla-
potara, mint egy él6 szerzd szellemiségé-
vel, vagyis, egészen pontosan, a szovegei-
vel valo parbeszédre. A hallgatosag/olva-
sosag joindulatat szerénységével megnye-
16 Bevezetés egyébként szintén hidnyolja
mas, de elsosorban korabban keletkezett
arfogd munkak olvasatat Mészoly opusa-
rol. Mintha Thomka Beata megkérddjelez-
hetetlen tudasa, komoly publikacioi elle-
nére azok kozé az irodalmarok kozé tar-
tozna, akik gy érzik, mindig van mit ta-

nulniuk és adott interpretaciojuk ,,nyilvan-
valéan egyike a lehetségeseknek...”
A szoveg végig hangsulyosan kettdssé-
gekben gondolkodva prébalja elkeriilni,
hogy a pontatlansag csapdajaba essen. Ha
csak néhany alcimet emlitiink: Folyama-
tossag vagy megszakitottsag; Narrator
vagy kronikas?; Narrativ tropusok, narra-
tiv kép, Tenynyelv és dramaisag, Megbo-
csdatas és megertes, jol latszik, mennyire
nem szerencsés sr(in hasznalni ugyanazt
a retorikai fogast, hiszen ez nyelvileg
ugyan a valasztas lehetoségét sugallja,
masfel6l viszont szintén nyelvileg (és
pszicholdgiailag) kettére szlikiti a lehetsé-
ges kérdésfeltevések és az adhato valaszok
szamat. Mennyire sziikkséges egy monog-
rafianak visszaadnia a nyelvelméleti prob-
1émak ,,Minek nevezzelek?” szintjét, még
ha ez a gesztus nem kevesebb, mint az 6n-
reflexiv szovegképzés alazata? Mert még
zavardbb ez a jelenség halmozott fogalom-
parok hasznalatanal: ,,Az életmiiben epi-
kusan és elméletileg, miivészileg és fogal-
milag is artikulalt és visszatéré gond a
mindennapi élettények rejtélyének, a dol-
gok rejtett 1ényegének és belsd dsszefiig-
géseinek megértése.” Meglehetdsen nyog-
venyelOssé teszi a stilust, bonyolultta a re-
torikat, holott fogalmi pontossagra torek-
szik altala a monografia narratora.
Thomka Beata szovegének azonban leg-
alabb még egy nagyon érdekes ¢s tanulsa-
gos jatéka van. Talan nem talzés azt allita-
ni, hogy Mészoly Miklos vizualis ird, szin-
te operatdrird. Azért nem nevezném festo-
nek, mert a ,képei” mozognak, élnek és
filmszertien peregnek, nemcsak példaul a
Film ciml szovege esetében. (Itt adnék ér-
tetlenségemnek hangot a monografia egyik
megjegyzésével kapcsolatban, mely szerint
a Film az Emkénél cimben ,.felmerilé film
szoban irdniat...” lehetne felfedezni. Sze-
rintem hangsulyos metafordja az emlékezé-
si folyamat vizualitdsanak, filmszertiségé-
nek.) Mészoly nemcsak operatdrird, hanem
forgatokonyviro is, olyasvalaki, akinek szo-
ros kapcsolata van a mozgoképpel, mint er-
re a monografiaszerzo is tobb helyen utal.
Utoljara az idei magyar filmszemlén mutat-
tak be az 6 szovege alapjan késziilt adapta-
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ciot. Solyom Andras vitte filmre a Pannon
toredéket. Thomka Beata szovege akarva-
akaratlan nyelvileg tobb szinten is kdveti
ezt a vizualis vilagot, még azokon a helye-
ken is, ahol nem szorosan az imént emlitett
szovegekrdl és informaciokrol van szo:
»...hirtelen vagasokkal...”; ,....pillanatnyi
szituaciok, latvanytoredeékek...”; ,,E mikro-

totdalok...”; ,,...Mészoly kevés szinnel
¢él...”; ,,...mintha a megfigyel6 vagy a ka-
mera-szem...”; ,,A Tarkovszkij imaginacio-

jara emlékeztetd tajelemek...”; ,,4 kép haj-
szalfinom, pontos megfigyelésekbol all”
(kiemelések télem — P. D.). Igy maga a mo-
nografia szovege is képessé valik mozgo-
képszertien értelmezni Mészdly szovegeit,
¢és ezeken a helyeken a legizgalmasabb és
legatiitobb Thomka Beata interpretacioja.
Féként azokkal a részekkel szemben, me-
lyekben kiss¢ gorcsossé valnak a szerzd

alapvetden izgalmas elméleti kutatasainak a
Mészoly opusra applikalt mondatai. Ki-
emelném még a Saulus értelmezését mint a
monografia fénypontjat és kortdrs irodal-
munk interpretacidinak egyik alapszovegét.
A Thomka Beata monografiaja altal
nyujtott iranyti a Mészoly-¢életmili megle-
hetésen bonyolult térképén vald eligazo-
dashoz komoly segitséget ad és vallalko-
zasa kiteljesiti a szdvege Bevezetésében
megjeldlt masik intenciot is, amennyiben
dolgozata , kiindulopontot képezhet az el-
mélyiiltebb tovabbi kutatasokhoz”.

THOMKA BEATA: Mészily Miklos. Kallig-
ram Konyvkiadd, Pozsony 1995.

Péczely Dora

Az Abafitol a Buda halalaig

Az irodalom torténete - s ez az utobbi mdsfél-két évtized elméleti
kutatdsainak eredményei alapjan jol ldtszik - olvasatok térténete.
Eppen ezért sziikséges idonként a véglegesnek tiind értelmezéseket is
szembesiteni az 1ijabb korszakok olvasdsi tapaszialataival.

Ezt teszi Imre Ldszl6 is a Miifajok létformdja a XIX. szdzadi
epikdnkban cimii kétetében.

adta annak, hogy — noha érdekl6désé-

nek homlokterében a mult szazadi
irodalom fejleményei allnak —, kritikusként
Reményik Sandor vagy Németh LaszIo épp-
ugy vonzza, mint Esterhdzy Péter. Munkas-
sdganak korabbi szakaszaiban mar megmu-
tatkoztak alkati adottsdgainak, szellemi
vonzodasainak fontosabb dimenzi6i akkor,
amikor 1973-ban Brjuszov és a szimbolista
regeény, 1988-ban Arany Janos balladdi,
1990-ben pedig A4 magyar verses regeny
cimmel kdzolt figyelemre mélto konyveket.
Ma Imre Laszl6 a hazai mifajtorténeti ku-
tatas elismert szakértéje, akinek tudoma-
nyos eredményei a szakmai (kdz)gondolko-
dasba és az oktatasba egyarant beépithetdk.
Tevékenységére — miként azt a verses re-
gényrél szolo dolgozatanak eldszavaban

E 16z6 munkdiban mar jorészt tanujelét

maga mondja — a legerdteljesebb hatast
Barta Janos gyakorolta; a kozvetlen ihletet
az ,,orosz formalistak, Bahtyin és Lotman
szolgaltattak a miifajtorténet, a torténeti po-
¢étika nagy tavlata miivelésével”.

Imre Lészl6 ama ,,Barta-iskola” képvise-
16je, amely az esztétikai tajékozodas és a fi-
lologiai megalapozottsag kovetelményét az
olvashaté gondolatkozvetitéssel parositja.
Ez a fajta elkotelezettség, amely ,,irodalom
¢és emberi teljesség” egymast erdsitd hata-
saban véli felfedezni hivatasat, nala nem je-
lent szemléleti sziiklatokoriiséget, az ujabb
teoretikus értelmezések ignoralasat, hanem
éppen ellenkezdleg, birtokolt és mitkodte-
tett eszkozeinek allando gazdagitasara 6sz-
tonzo erét képvisel. Modszertani felismeré-
se igy éppen az, hogy a posztmodern ta-
pasztalat fel6l Gjraolvasva az adott korszak
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jellegzetes és kevésbé jellegadd miiveit,
mas fénytdrésben mutatkoznak a korabban
szilardnak vélt értékek, illetve meglathatok
az eléremutatd nyelvi kezdeményezések is.

A Miifajok létformdja... a szerz6 tuddsi
ocuvre-jének betetdzése. Valasztott kutata-
si témajanak megitélése a szakirodalom-
ban korantsem egyértelmti. Kiilondsen a
20. szazad fejleményeivel foglalkozo ité-
szek ellenzik a miifajtorténeti megkozeli-
tést, mondvan: az alkotok a romantika Ota
torekedtek a mufaji keretek athagasara, ez-
altal uj lehetdségek teremtésére; ez a folya-
mat a klasszikus avantgard, majd a poszt-
modern idején ,,miifajtalansaghoz”, illetve
a meglévdk ironikus kiforditasdhoz, paro-
zad kutatoja szamara mindazonaltal kinal-
kozik ez a vizsgalodasi terep, még akkor is,
ha ennek korlataival maga is tisztaban van.

Imre Laszl6 kotetében szelektal: nem
vallalja a mult szazad epikdja teljes skala-
janak feltérképezését; a novellairodalom
terjedelmi meggondoléasok alapjan, a ver-
ses regény pedig a korabbi monografikus
feldolgozas kovetkeztében kiviil esik
szemhataran. Az emlitett szelekcid az at-
olelt id6szakra is érvényes: a cimhez ké-
pest az olvaso erds szikitést érzékel; ezt
azonban tudomanyos meggondolasok in-
dokoljak. Az 1836 és 1863 kozotti eszten-
dok kozéppontba allitasat nemcsak az az
elv vezérli, amely szerint egyre kevésbé
tarthat6 a marxista ihletettségii koncepcio,
a torténelmi események miivészeti kor-
szakkiiszobként tortén6 definialdsa, ha-
nem elsédlegesen az indokolja, hogy a jel-
zett periddusban a verses epikarol a proza-
ra torténd hangstlyeltolodas tapasztalhato.

Imre Laszld6 imponaléan gazdag nem-
zetkoOzi és hazai szakirodalomra épitve ko-
zeliti meg targyat: Tinyanov, Lotman, Ma-
riono, Carassus, Bahtyin munkai mellett
gyakran tdmaszkodik Wellek és Fowler ku-
tatdsaira: ez utdbbinak a Kinds of Litera-
ture (An Introduction to the Theory of Gen-
res and Modes, 1982) cimii monografiaja-
ban talalva meg a nemzeti alapon tdrténd
mifajkutatas ,,mell6zhetetlen feladatait”
emlegetd vezérfonalat. Kiinduldsi pontja
az, hogy ,,az irodalmak nemzeti konkreti-

e

testet, s ennyiben a miifajok sorsa tiikrozte-
ti a kulttra, a nemzeti tudat mozgéasat”. Er-
tekezésének egyik novuma annak felisme-
rése, hogy egy adott korszakban a miifajok
nem alkotnak rendithetetlen hierarchiat,
hanem folyamatos atalakulasban vannak.

A tizenot részre bomlo kdnyv két jelleg-
zetes fejezettipust tartalmaz: tag horizont
elméleti fejtegetéseket és alapos miielem-
zéseket. A munka igy tobb erényt mondhat
magaénak: Uj csapast vag egy manapsag
kiilonféle megfontolasokbol elhanyagolt
teriileten, illetve filologiai-l¢lektani-nyel-
vi-stilisztikai szemponti miielemzéseiben
érzékletes képet ad Arany Janos balladai-
r6l csakugy, mint a prozaepika néhany al-
kotojardl (Kemény Zsigmond, Gyulai Pal,
Eétvis Jozsef, Mikszath Kalman, Nagy Ig-
nac, Kuthy Lajos, Gardonyi Géza, Her-
czeg Ferenc, Molnar Ferenc).

Imre Lészl6 a miifajok sziiletésének, vi-
ragzasanak és elhalasanak bruneticre-i el-
képzelését felhasznalva (&m jocskan meg-
haladva) arra torekszik, hogy az un. ,,szivar-
vany-elmélet” segitségével a jelenségeket
szinkrén és diakron mddon egyszerre anali-
zalja. Ugyanakkor nem marad meg az ,,epi-
kus miifajok specialis elrendezédését” mu-
tatdé negyedszazadban, hanem hangstlyoz-
za: az Abafi és a Buda halala kozotti eszten-
dok ,,nemcsak a magyar verses epika sosem
latott és soha meg nem ismétlédd klasszi-
kus kibontakozasanak a korszaka, hanem a
magyar regény olyasfajta differencialodasa-
nak id@szaka is, mely 6nmagaban is csucs-
pont, s a szazadfordul6 prozajat is elokészi-
ti. E6tvos nemcsak Moricz elddje, hanem a
szazadvégen felndvekedett egész prozaé
(kevésbé emlegetett modon példaul Szabo
Dezséé), Jokai gyakran korszeriitlennek
mondott regényirasa nélkiil nemcsak Mik-
szath, de Krudy remekmiivei sem képzelhe-
toek el, Kemény regényei pedig Babitsig,
Neémeth Laszloig mutatnak elére”. A szink-
rénia és diakronia egységében gondolkodd
szerzé a népies elbeszEélé koltemény kap-
csan Illyésig és Juhdasz Ferencig, a verses
regényre pillantva pedig — 1990-es Gsszeg-
zésének eredményeire épité modon — Byro-
nig, Sterne-ig, Rabelais-ig tekint vissza, s
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ami viszont a ,,val6sag-visszaadas elharita-
sat”, a ,,parodizal6d szandéku alluzids tech-
nikat” illeti, egészen Esterhazyig eldre.

A monografus ,,mintavételeinek™ kulcs-
fogalmai a reciprocitds és a transzmutdcio:
az elébbin a miifajok egymas mellett élését,
atmeneteit, egymast-ihletését, az utobbin
pedig folyamatos atalakulasukat értve. E
nyomvonalon jut el Horvdth Janos nagysza-
basu koncepcidjanak (4 magyar irodalom
fejlodestorténete, Bp. 1976) tovabbgondola-
sahoz: ,,...az irodalom mutabilitisa nem el-
sOsorban fejlodésként irhato le, hanem tgy,

nék a szazadkozép fejlodését, pusztan arra
hivja fel a figyelmet, hogy az eposz transz-
0s torekvések idején, az ,,europai modellek
s a hazai epikai hagyomanyok kombindcio-
jaként” 1étrejott, s az ,,onmagat konstituald
nemzettudat multképének sajatossagait’™ hor-
dozd torténelmi regény mellett, a mifaj
,,SZ&tagazd boviilését” hozo, az eurdpai min-
takat, Hugot, Sandot, Dickenst, Thackerey-t,
Gogolt, Turgenyevet ismerd és szem el6tt tar-
to periddusaban jelentkezett egy olyan, foly-
tatas nélkiili irdny, amely szamos ponton el6-

mint olyan folyamat,
melynek soran koz-
pontinak szamité mii-
fajok hattérbe szorul-
nak, masok el6térbe
keriilnek, mikdzben
minden egyes miifaj-
ban olyan atalakula-
sok jonnek létre, me-
lyek fokonként meg-
valtoztatjadk az egyes
mifajok jellegét.” A
konyv éppen ezekre a
jelenségekre 6sszpon-
tosit, s keresi meg az
egyes eurdpai min-
taktol valo eltérése-
ket, sajatos magyar
vonasokat. Imre
Laszl6 vizsgalodasai-

A tizendt része bomlo kényv
két jellegzetes fejezettipust
tartalmaz: tag horizontu
elméleti fejtegetéseket és
alapos miielemzéseket.

A munka igy t6bb erényt
mondhat magdénak: 1ij
csapdst vag egy manapsag
ktilonféle megfontoldasokbol
elhanyagolt teriileten, illetve
filologiai-lélektani-nyelvi-
stilisztikai szempontii
miielemzéseiben érzékletes
képet ad Arany Jdanos
balladdirol csakugy, mint
a prozaepika néhdny
alkotojarol.

legezi az epikai tradi-
ciot radikalisan felsza-
mold posztmodernitas
nyelvcentrizmusat.

Imre Laszld6 mér-
tékad6 szempontokkal
boviti a 19. szazadi
irodalomrél val6 tu-
dast: mélyrehato
elemzésekben tarja ol
az Arany-ballada rej-
tett sz€pségeit: 11j meg-
vilagitasba helyezi A
honvéd ozvegyet, érté-
keli a miifaji mintak-
nak a balladakra gya-
korolt hatsat, késébb
pedig szamos részlet-
megfigyeléssel hozza
kozel az olvaséhoz a

nak egyik legizgal-
masabb fejezete az,
amelyben olyan, mara mar elfeledett regé-
nyek keriilnek a kozéppontba, mint Nagy
Ignac Magyar titkok (1844-1845), Kuthy
Lajos Hazai rejtelmek (1846—1847) és Beo-
thy Laszlo: Goldbach and Camp. fiiszerke-
reskedése ,, A kék macskdahoz” (1858) cimi
munkaja. E miivekben a szerz6 a posztmo-
dern eléhirnokeit 1atja, folismerve benniik a
hagyomanyos elbeszéld autentikussagaval
szembeni kételyt, a valosag-visszaadasrol
torténd lemondast, a laza szerkesztést, a
hangsulyozott nyelvi megalkotottsagot,
egyaltalan: a nyelv felértékelodését, a parod-
diat, az allazioés technikat, a verbalis virtuo-
zitast. Imre Laszl6 nem allitja, hogy ezek a
— mégiscsak masodvonalbeli — irdk jelente-

Rozgonyinét, a gazdag
zeneiségli Bor vitézt, a
tobbféle miifaji minta talalkozasi pontjan allo
Szondi ket aprodjat, a kisértetballada-variaci-
onak is felfoghat6d Tengeri hantast, s A walesi
bardokat, amellyel kapcsolatban leszogezi: e
mi jelentdsége ,,nem az, hogy megbélyegzi a
49-es megtorlast, hanem az, hogy a zsarnok
moralis felérlédésének rajzat dsszekapesolja
Aranynak a koltéi hivatasra és emberi helyt-
allasra vonatkoz6, kortdl és helytdl eltavoli-
tott vallomasaval. Méghozza oly mddon,
hogy maga a miivészi forma sugalmazza a
koltészet erejét, legydzhetetlenségét, s maga a
szerkezet és a hangzasvilag bizonyitja (a fe-
sziiltség allando emelkedésével) a zsarnok er-
kolesi vétségének onmaga ellen forduld és
feltartoztathatatlan pusztitd hatasat”.
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A monografia tovabbi nyeresége a Ke-
mény Zsigmond-, illetve a Mikszath-feje-
zet: az el6bbiben az aforizma, a pszicholo-
giai modszer, az elbesz¢él6i magatartas feldl
kozeliti meg az Elet és dbrdand, a Férj és né,
s az Ozvegy és lednya vilagat. A rajongok-
ban a hasonlatok, a Zord idében a szinek és
fények atmoszférateremtd hatasat tanulma-
nyozza, az utobbiban pedig meglatja az
~empirikus, transzcendens, altranszcendens
szférak érintkezését”, valamint a mifaji
mintak (mese, legenda, anekdota, romanti-
kus titokregény) komplex érvényesiilését”.

A Mifajok létformaja XIX. szdazadi epi-
kankban tovabbgondolasra 0sztonzé hoza-
déka az, hogy Horvath Janos nemzeti
klasszicizmus-fogalmanak kiszélesitésére
vallalkozik, amikor kijelenti: a horvathi id6-
szakkal ,,csaknem egybeesé negyedszazad
olyan epikai univerzumot jelenit meg ugyan-
is a maga mufaji sokszintiségével, ami egy

tagabb értelmii nemzeti klasszicizmus gya-
nant foghato fel. Annyiban, amennyiben a
sz0, az irodalom gazdagodasaval juttatja ki-
fejezésre a nemzet nagykorusodasat. Ahogy
nemcsak allitani tud, hanem kételkedni is.
Amennyiben miifajokat és ellenmiifajokat
teremt. Bemutatja, meghdditja, mivészileg
birtokba veszi az orszagot, de ugyanakkor
némely pontokon el is idegenedik tdle. A va-
16sag masaként »teremtett vilag«-ot alkot, de
meg is kérddjelezi a valosag tikkroztetését, a
nyelvi megjelenités érvényességét”.

IMRE LASZLO: Miifajok létformdja XIX. szd-
zadi epikankban. Csokonai Universitas Konyv-
tar. Kossuth Egyetemi Kiadd, Debrecen 1996,
345 old.)

Karadi Zsolt

Maimonidész vallasbolcseleti
rendszere

Maimonidész (1138 [és nem 1135, ahogy leggyakrabban emlitik]
Cordoba - 1204 Fosztat, Egyiptom) j6 okkal tekinthetd a zsidé-arab kultiiva
betetézésének, aki kordnak tudomdmnyos eredményeire érzékenyen reflektdlt.
Miutdn tizenévesen csalddjdval egyiitt el kellett hagynia sziilévdrosdt, végiil
Fosztatban telepedett le, ahol az egyiptomi zsidosdg megkérddjelezhetetlentil

nagytekintélyil k6z6sségi vezeldjevé vdll. Egytittal kordnak
egyik legelismertebb orvosa is.

atdsa a mai zsido szellemiségre leg-

H inkdbb a rabbinikus tudomanyok,

valamint a filozofia terén mutatko-

zik meg. Els6ként Maimonidésznek sike-
riilt megalkotnia egy olyan zsidé torvény-
kodexet, az ugynevezett Jad ha-Hazakat
(sz6 szerint ,,Er6s kéz”; a jad sz6 szamér-
téke 14, a ml pedig ugyanennyi kdnyvbol
all), amely a maga nemében paratlan, szer-
kezetében hihetetleniil tiszta, csodalatos
héber stilusban irodott. Vallasbolcseleti f6-
milvében az arabul megfogalmazott, am
héber betiikkel lejegyzett Tévelygdk utmu-
tatojaban (arabul: Dalalat al-Hairin, hébe-
ril: More Nevukhim) — mely az egyik leg-

kiemelkeddbb, ha ugyan nem a legjelentd-
sebb zsid6 bolcseleti mii — sikerrel békitet-
te 0ssze a judaizmust a deista arisztoteliz-
mussal. Mindezt jol lathaté modon csak
ugy érhette el, hogy az arisztotelészi érték-
felfogast a Szentiras értékrendjébe he-
lyettesitette be. Nemcsak a szentirasi tor-
vényeket litkdztette — roppant eredeti mo-
don — a pogany szokasokkal, s ezaltal az
antik poganysag eltiinése utan targyszer
modon ugy irja le a szentirasi kodifikaciot,
mint amely mar elvesztette eredeti jelenté-
sének egy részét, de theisztikus arisztote-
lizmusanak megfelelden Utmutatéja
egyuttal az Istenrdl vald tudas és elmélke-
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dés is, e kettd pedig, véleménye szerint, a
legmagasabb rendli értékeket jelenti.
Maimonidésszel a kozépkori zsid6 filozo-
fia mérfoldkdvéhez érkeziink. A kdzépkori
zsidosag legszélesebb latokori szelleme
volt, filozofiajat pedig a teljes zsido vallasfi-
lozofiai rendszer betet6zésének tekinthetjiik.
A zsid6 irodalmat, annak bibliai és rabbini-
kus részét éppugy ismerte, mint koranak ter-
mészettudomanyos eredményeit és filozofi-
ajat. Irodalmi munkassaga minden fonto-
sabb tudomanyagban jelentdsnek mondhato.
Gyakorlo orvosként is ismert, a gyogyitas
elméletérdl és gyakorlatardl pedig konyvet
is irt. Kairoban (Fosztat), a kalifa nagyvezir-
jének haziorvosaként miikodott. A matema-
tikdban és a csillagaszatban is jaratos volt.
Ez a jartassag nemcsak teologiai és me-
tafizikai eldtanulmanyként volt hasznos,
hanem a zsid6 naptarral kapcsolatos tanul-
manyaiban és irasaiban kozvetlenil is ka-
matoztathatonak bizonyult. Egyaltalan
nem meglepd, hogy jartas volt a logikaban
is, hiszen a kozépkorban ez a tudomany
képezte az Osszes tobbi alapjat. De Mai-
monidész itt is ujat alkotott. Egy ifjukori
értekezés tantskodik korai tudomanyos
érdeklédésérdl, és arrol, hogyan probalja a
logikat mint segédeszkozt ajanlani a zsido
irodalom mélyebb megértés¢hez.
Mindezek a miivek és tevékenységek
azonban Ugy tekinthetdk, mint a magnum
opus vagy inkabb magna opera mellékter-
mékei, elétanulmanyai. Mar Maimonidész
ifjukoraban fellelhetjiik nyilvanvalo célki-
tlizését, melyet a maga teljességében csak
nagyszerli munkassaga végén ér el. Ez a cél
a zsidosag ¢és a filozofia 6sszhangba hozasa,
valamint a Biblia és a Talmud dsszeegyez-
tetése Arisztotelésszel. Ugy gondolta, hogy
ez a munka mind a zsidoésagnak, mind egy-
fajta racionalis, felvilagosult hitnek a javara
van. Ennek megfeleléen mar misnakom-
mentarjaban is — mely nagyobb miivei ko-
ziil a legkorabbi — felveti egy ilyen harmo-
nizél6é tanulmany megirdsanak otletét. Ez
Osszegyljtené a Talmud Gsszes homiletikus
magyarazatat, az ugynevezett d rasokat, és
oly modon magyarazna dket, hogy eltiinjon
beldliik mindaz, ami latszolag ellentmond a
jozan értelemnek. De ahelyett, hogy rog-

vest nekilatott volna terve megvalositasa-
nak, mely oly kedves volt szdmara, inkabb
magaban tartotta. Egész életén at Orizte,
melengette, mig végiil éretten sziilethetett
meg, habar teljességgel mas formaban,
mint ahogyan azt kezdetben elgondolta. A
rabbinikus legendakat magyarazo konyv
megirasanak tervétdl elallt. (Az okokra ké-
s6bb még visszatériink.) De a tervet, mely-
nek megvaldsitasaként sziiletett volna meg
ez a mi, késébb sokkal hatasosabb modon
vitte véghez. Tehette ezt azért, mert oly so-
kat halogatta a megirasat. Csak élete vége
felé jelent meg a konyv, mely a korszak leg-
nagyobb zsid6 személyiségének szisztema-
tikus, irdnyado tlizeneteként hat. A konyv, a
Tévelygdk utmutatoja, nem Keltett volna ak-
kora feltlinést, nem kavart volna akkora vi-
hart, mely a zsidosagot két szembenallo ta-
borra osztotta, ha nem egy olyan ember
érett miiveként sziiletik meg, akit az egész
zsido vilag a korszak legnagyobb rabbini-
kus autoritasanak ismert el. Masok is irtak
mar filozofiarél Maimonidész el6tt. Korab-
ban mar talalkozhattunk veliik: Szaadjaval,
Gabirollal, Ibn Caddikkal, Abraham ibn
Dauddal. Ez utobbi tekinthet leginkabb
Maimonidész el6futaranak. Koziilik egyik
sem boritotta fol a zsidosag teologiai
egyensulyat. Mindegyikiiknek megvoltak a
maga hivei éppugy, mint ellenfelei. Gabi-
rolt elfelejtették, Ibn Caddikot és Ibn Dau-
dot mell6zték, a zsid6 tanulas pedig nem to-
vabb a maga monoton utjdn. Maimonidész
volt az elsd, aki mély nyomot hagyott. Az
els6, akinek sikertilt alaposan felkavarnia a
rabbinizmus sima, am itt-ott kissé zavaros
vizeit, melyek csendesen folydogaltak a
zsido6 vilag legkiilonbdzébb pontjain, a tu-
domaényos életérdl nevezetes Spanyolor-
szagban és Provence-ban éppligy, mint ke-
leten és Eszak-Franciaorszag koézosségei-
ben, ahol szigortian a Talmud alapjan éltek.

A modszer, mely arra szolgal, hogy a , té-
velygok” kétségeit csillapitsa, nem mas,
mint az, amelyet mar Philon, és rajta kiviil
masok is hasznaltak, s amely a Biblia kifeje-
zéseit metaforaknak és allegoriaknak tekin-
ti, s feltételezi, hogy a sz6veg sz6 szerinti je-
lentésén tal 1étezik egy masik, ezoterikus je-
lentés is, amely olykor ellentmond a sz6
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szerinti értelemnek. Ennek megfelelden mii-
veében Maimonidész nagy hangsulyt fektet
a bibliai homonimiak magyarazatara, ezt a
terminust Arisztotelészt6l kdlesonzi. Homo-
nimianak azt a jelenséget nevezziik, amikor
egy szonak tobb jelentése is van; a sz6 olyan
dolgokra vonatkozik, amelyekben semmi
koz0s nincs. Példaul amikor kutyanak neve-
zek egy haziallatot éppugy, mint a Siriust —
kozismert nevén a Kutya csillagképet —, ak-
kor a kutya sz6t homonimaként hasznalom.
A csillagképnek €s a kutyanak valdjaban
semmi koze sincs egymashoz. Eppigy ho-
monimia a ,kegyes” sz6 is, mely a Biblid-
ban Isten egyik tulajdonsaga. Ugyanezt a
sz6t hasznaljuk egy meghatarozott emberi
tulajdonsagra is. Ennek az emberi tulajdon-
sagnak azonban semmi koze ahhoz az isteni
tulajdonsaghoz, amelyet ugyanazzal a szo-
val jeloltiink. Nemcsak fokozati, hanem faj-
tajukat illetd kiilonbségrdl van szd. Valoja-
ban — 4llitja Maimonidész — Istenben semmi
sincsen, ami megfelelne a ,.kegyes” szonak.

Vannak tovabba a Bibliaban olyan szaka-
szok, melyek az elfogadott, szo szerinti ér-
telmen kiviil mélyebb értelmet is hordoz-
nak, amely csak az avatott szem eldtt tarul
fel. igy példaul a Példabeszédek konyvének
hetedik fejezetében a szajha jellemzésénél
fellelhetiink egy masik értelmet is, azt a ta-
nitast, mely szerint a testi vagyak okozoja az
anyag. A szajha, aki egyik férfihoz sem hii-
séges, hanem egyiket a masik utan hagyja
ott, az anyagot jelképezi, amely — amint azt
Arisztotelész tanitotta — egyik format a ma-
sikra cseréli és soha sincs meg forma nélkiil.

A modszer valdjaban nem 1j. Philont le-
szamitva, akit Maimonidész nem ismert,
Ibn Daud ebben is Maimonidész eléfutara.
A szdvegértelmezési modszer alapja nala
is a ,,homonimia”. De mig Ibn Daud ezt az
alapelvet csak mellékesen targyalja, addig
Maimonidész rendszerének kozéppontjaba
helyezi. Ennek oka az, hogy Ibn Daud kér-
désfelvetése elsdsorban etikai jellegli, a
szabad akarat problémajaval foglalkozik.
Maimonidésznél masként all a helyzet. Az
6 filozofiai rendszerének alappillére nem
mas, mint az isteni tulajdonsagokrol szolo
tan, mely elvezet ahhoz, hogy Isten fogal-
marol valds képet alkothassunk. E szerint

Isten testetlen, nem hasonlithatd semmi-
hez, és semmivel sem all kapcsolatban.
Maimonidész szamara Isten tiszta szellemi
1étezd. Istenrdl ennél kevesebbet mondani
rosszabb, mint a balvanyimadas. A ,,homo-
nimia” segitsége nélkiil Maimonidész nem
tudta volna a Bibliat 6sszhangba hozni ez-
zel az istenfelfogassal. Ezért kap olyan
nagy hangsulyt rendszerében a homoni-
mia. A Tévelygok utmutatdjanak elsé feje-
zetében a legnagyobb részt a Bibliaban ta-
lalhaté homonimiak rendszerszeri és ki-
merité vizsgalata teszi ki. Ezzel el6késziti
az isteni tulajdonsdgok megvitatasat.

Mindez magyarazatul szolgal arra, hogy
szisztematikus, logikus gondolkod¢ 1étére
hogyan kovethette el azt a logikai hibat,
melyet elédei, Szaadja, Bahja, Tbn Daud
elkeriiltek. Tudniillik Maimonidész — el6-
deitdl eltéréen — ahelyett, hogy el6szor Is-
ten létezését bizonyitana és csak utana tér-
ne ra tulajdonsagainak és természetének
targyalasara, az els6 konyvben kimeritéen
targyalja az isteni attribitumokat, Isten 1¢-
tének bizonyitasara pedig csak késébb, a
masodik konyvben tér ra. Ez azonban csak
latszélagos logikai hiba. Maimonidész
szandékosan cserélte fel a sorrendet. Mod-
szere ,,ad hominem” iranyul. A zsidok,
akiknek a Tévelygdk utmutatojat irta, nem
kételkedtek Isten létezésében. Nagy részii-
ket azonban a bibliai antropomorfizmusok
megakadalyoztak abban, hogy Istent mint
tiszta szellemi 1étez6t gondoljak el. Ezért
hat Maimonidész fittyet hanyt a logikara,
¢és azzal foglalkozott el@szor, ami szivéhez
a legkozelebb allt. A tobbi raért, ez nem.

Maimonidésznek csodalatosan sikertilt
a Szentiras teremtd Istenét az arisztotelészi
filoz6fidba integralnia. Ez természetesen
csak a hagyomanyos zsido tanok messze-
mend atértékelésével volt lehetséges. Né-
miképp meglepd azonban, hogy jollehet
Maimonidész a rabbinikus tudomanyok te-
kintetében a legmegkérddjelezhetetlenebb
tekintélynek szamitott, Utmutatdja mégis
a hagyomanyos zsido korok heves szem-
befordulasat valtotta ki (agy gondoltak,
hogy a mii — racionalista filozofiaval fog-
lalkozvan — olvasojat az dsi hit szempont-
jabol konnyen veszélybe sodorhatja).
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A Tévelygok utmutatoja természetesen
sajat koranak tudéasara reflektal, s igy némi-
képp talan elavultnak mondhatd. Jelenlegi
tudasunk nemcsak mellékes kérdésekben
tér el az 6vétdl — Maimonidész példaul a
Szentirdst a nabateus™ foldmiivességrol szo-
16 korabeli értekezéssel hasonlitja Ossze,
melyet a szabeus™ életmod hiteles leirasa-
nak tart, mintha /bn Washhijja nem szerzo-
je lenne, hanem ara-

cius 29. Nagybecskerek) az Utmutatét az
eredeti arab szoveg alapjan — természetesen
Solomon Munk iranyad6 kiadasanak, illetve
francia forditasanak felhasznalasaval — tel-
jes terjedelmében magyarra forditotta (Pa-
pa, 1878; Nagybecskerek, 1890). Ez a mér-
tékado forditas, mely most Gijra megjelenik,
természetesen mara mar bizonyos adatok
szempontjabdl elavult, hiszen példaul az
Utmutaté ajanlasaban

mibol forditotta volna
— de Iényegi dolgok-
ban is. Maimonidész
csillagaszati felfoga-
sa a vilagrol (Ariszto-
telész és Ptolemaiosz
nyoman) geocentri-
kus, mely szerint az
ember a vilagmin-
denség kozéppontja
és nem egy jelenték-
telen porszem annak
forgatagaban — ez
szintén igen fontos
teologiai kérdésnek
szamitott abban a
korban. Mindazonal-
tal az Utmutaté 1é-
nyegi mondandoéja
még mindig haszon-
nal tanulmanyozhatod
a jelenkori ember
szamara. A szdéban
forgd mi részletesen,
illetve az arisztotelé-
szi filozofidban alta-
lanos szinten reflektal

hogy

Maimonidésznek
csoddlatosan sikertilt
a Szentirds teremio Istenét
az arisztotelészi filozofidba
integrdlnia. Ez természetesen
csak a hagyomdnyos zsido
tanok messzemend
dtertekelésével volt lehetséges.
Nemiképp meglepo azonban,
hogy jollehet Maimonideész
a rabbinikus tudomdnyok
tekintetében a legmeg-
kérdojelezhetetlenebb
tekintélynek szamitott,
Utmutatoja megis
a hagyomdnyos zsido kérok
heves szembeforduldsdt
vdltotta ki (1igy gondoltdk,
a mil - racionalista
filozofidval foglalkozvdan -
olvasojat az 0si hit
szempontjabol kénnyen
veszélybe sodorhatja).

Joszef ben Jehuda
ben Simon helyett Jo-
széf ben Jehuda Ibn
Agnint jeloli meg.
Azonban ez a maso-
dik bdvitett 0Ossz-
kiadas most olyan
ujabb anyagrészekkel
(Tartalmi vazlat, Ibn
Tibbon szdmagyara-
zata, filozofiatorténeti
tanulmany, név- és
targymutato, valamint
héber és magyar inde-
xek, hibajegyzék, 6s-
szehasonlitd és ma-
gyarazd mutatok) ki-
egészitve jelent meg,
melyek segitik az ol-
vasot a korszer(i tajé-
kozodasban.

Végs6 soron ez a
kivételes kvalitasok-
kal rendelkezd szer-
76 és miive mind a
zsid6 multtal Gssze-
koté hidként, mind

a philosophia peren-
nis-re is, mely az ember—vilag—Isten alkotta
haromszog viszonyat kisérli megérteni. Eb-
ben a tekintetben sem véletlen, hogy a neo-
tomizmus (meghatarozé arisztotelészi kap-
csolataival) az utobbi idében olyannyira di-
vatossa valt.

Pro captu lectoris habeant sua fata libel-
li. Nagy kitiintetés a magyar zsidosag részé-
re, hogy a kivalo tehetségii tudos Klein Mor
rabbi (1842. julius 7. Miskolc — 1915. mar-

* Dél-arabiai eredetll, napistent imad6 pogany szemita torzs.

egyediilallo filozofi-
ai munkaként nagy jelentséggel bir nap-
jainkban is, gy a magyar ajku zsiddsag,
mint az egyetemes kultura szamara.

MAIMONIDESZ: 4 tévelyg6k sitmutatdja. Lo-
gos Kiadé, Bp. 1997, 1152 old.

Babits Antal

** Azoknak az istentagadd poganyoknak a gytijténeve, akik a Toraadas elott benépesitették a foldet.
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Szonyegrojt

,Voltak idok és vannak népek, ahol vallds, tudomdny, filozéfia és koltészet
egy volt, és ma is egy. Még nem is olyan régen azt tartotidk, hogy ez
az egység a primitiv differencidlatlansdg jele. Ma tudjuk, hogy nem.
Milyen szabadsag: a kolt6 dtléphet a pap teriiletére s a gondolkozo

a koltéere; milyen biztossdg: a gondolat ugyanazt jelenti
a filozofidban, tudomdnyban és versben.” (1)

amvas Béla itt a poetica metaphy-
H sicarol beszél; a metafizikai kolté-

szetr6l. (Nem a 17. szazadi angol
metafizikus koltokrél — metaphysical
school of poetry —, nem; éaltalaban a meta-
fizikai koltészetrdl.) Arrol a koltészetrdl,
amely sosem mondott le a 1ényegi kérdé-
sek firtatasardl, és amely tiszta formajaban
— Ugy latszik — csak az 6shagyomanyban
maradhatott fonn, amikor a mitikus vilag-
kép még egybe tudta lattatni az univerzu-
mot, képes volt megfelelni Heérakleitosz
kovetelményének: Hen panta einai, min-
den egy. De hogy jelenthet-e ez az egység
a ma koltdje szamara valamit, aki benne ¢l
a modern ember heveny scientizmusaban,
azt alaposabban meg kell nézniink. Va-
lasszuk azt a koltot, akihez igen kozel al-
lott Hamvas gondolkodasa, s6t, akire ha-
tott is: Wedres Sandort. A Rongyszényeg
ciml ciklusabol idézem a /48. darabot:

., A sziiletés sivatagaban

a forrasviz a halottake.” (2)

Weodres a rongyszényeg elé szerényen,
mar-mar semmitmondolag annyit ir zaro-
jelben, hogy ,,dalok, epigrammak, iitem-
probak, vazlatok, toredékek”. Mottoként
viszont Shakespeare Romeo és Juliajabol
idéz egy képektdl tulzsufolt passzust,
mintegy megel6zendé — mondom maris —
ami kovetkezni fog. Mindenesetre az idé-
zet kétsorosa elsd pillantasra epigramma,
vazlat vagy toredék, ezek a meghataroza-
sok latszolag passzolnak ra. Jobban szem-
iigyre véve azonban mind a vézlat, mind a
toredéke elesik, hiszen nagyon is kidolgo-
zott, csattandsra kerekitett mondat ez a két
sor. Ugyanakkor azt a kérdés is f6l lehet
tenni, vajon filozofiai vagy koltéi kozle-
ménnyel allunk szemben. Nem is egyszerii
a megvalaszolasa; tudjuk Weoresrdl, hogy

irt bolcseleti eszmefuttatdsokat, kacérko-
dott bizonyos filozo6fidkkal, noha ennek el-
lenére is par excellence kdltonek tekintjiik,
akinek istenaldotta tehetsége legfollebb
Csokonaiéhoz, a fiatal Petdfi¢hez foghato,
mondta nekem egy alkalommal Kormos
Istvan. Elegendd ,kiteriteniink” a monda-
tot egyetlen sorba, hogy megfosszuk vers-
latszatatol, maris inkabb filozofiai aforiz-
mat latunk benne: ,,A sziiletés sivatagaban
a forrasviz a halottaké.” Mivel pedig afo-
rizma, még csak nem is hat idegennek,
meghokkentének a poentirozott fogalma-
zas; ugyanis éppen ezt varjuk az aforizma-
t6l. Am valamilyen értelemben folytonos
meglepetést, poént varunk a koltészettdl
is, amely igyekszik megfelelni ennek az
igénynek; elég, ha olyan formalizalt meg-
oldasokra utalok, mint a shakespeare-i
szonett két utolsd sora (amely esetenként
akar kétsoros versként is kezelhetd volna)
vagy a terzindk lezaro-raiité sora stb. Es
akkor az epigrammarol még nem széltam.
Azaz: ezen az alapon nem donthetd el, me-
lyik a helyes valasz a foltett kérdésre.

De talan nem is kell eldonteni.

Azt pedig ranézésre is megallapithatjuk,
hogy az idézett versmondat fogalmazasa
kiilonleges, mar-mar azt mondhatnank:
tulképiesitett. Ha az iméntinél szembeot-
16bb, noha az értelmet 6riz6 transzponalast
végzek, és a mondat helyére csak szintag-
makapcsolatot allitok, igy: halottak for-
rasvize a sziiletés sivatagaban, akkor igen-
csak ¢élesen rajzolodik ki a két sor oxymo-
ronos karaktere, amelynek egyesitett el-
lentéte (a dialektikaban ezt coincidentia
oppositorumnak nevezziik), a sziiletés és a
halal ellentmondasa, két polus, amelyek
kozott az oszcillaciot életnek hivjuk. Az
oxymoron voltaképpen geg, ezt talan a
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kdznapi nyelv oxymoronjai tiikrozik leg-
inkabb. Vakasszony visszanéz — szoktuk
mondani, ha ginyolddni akarunk a kere-
setten izgalomkeltd filmcimeken, krimici-
meken. Az 6nellentmondasossag gegjét €l-
vezziik benne. A Wedres-vers oxymoronja
még rejtelmesebb a valosagos szovegben,
mint a transzponaltban, mivel nem tudjuk
pontosan, mit jelent, hogy ,,a forrasviz a
halottaké”. Gondolhatunk arra, hogy méar a
sziiletés pillanataban elisszak az é16 eldl,
emiatt sivatagos a sziiletés, de az is indo-
kolhato, ha azt gondoljuk, hogy a forrasviz
a halottakbol szarmazik, mintegy bel6liik
ered. Ez utobbi esetben még nyilvanva-
16bb, hogy a sziiletés a halalt hordozza
magaban. Mint ahogy ez — sajnos — igy is
van; minden, ami megsziiletett, meg is hal.
Vagyis ujfent Hérakleitoszt citalhatjuk: ,,A
kor keriiletén k6zos a kezdet és a vég.” (3)

Gadamer utal ra, hogy Heidegger sze-
rint valami olyasmi van a létben, mint a
.jelenlevés ellentétessége”. (4) Megeldle-
gezhetjiikk a gondolatot, hogy Wedres két-
sorosa is erre az ellentmondasra akar ravi-
lagitani. Ennek, az ehhez hasonlé fesziilt-
ségnek oriasi jelentdsége van a milalkotés-
ban. Ismét csak Gadamerre hagyatkozom:
,.E fesziiltség feszessége teremti a mii meg-
formalasi nivojat, és fényességet teremt,
ami altal mindent beragyog. Igazsaga nem
a jelentés egyszeri hozzaférhetdvé valasa,
hanem épp ellenkezbleg, jelentésének ki-
fiirkészhetetlensége ¢és mélysége. Ennyi-
ben vita a vilag €s a fold, a felnyilas és az
elrejtés kozott.” (5) Ebbol akar azt is kiol-
vashatnank, hogy a mualkotas igazi jelen-
tésének folfejtése reménytelen vallalkozas,
hiszen a lényege kifiirkészhetetlen. Ennek
azonban kapasbdl ellentmondani latszik,
hogy ahhoz még csak kiilondsebben egy-
nemi{i befogadd kozegre sincs sziikség,
hogy tapasztaljuk, mennyire hasonl6 olva-
satok allnak eld egyazon szoveg (természe-
tesen, koltoi szovegrol beszéliink) megér-
tésekor, ami utal bizonyos mag folfogasa-
ra, ambar az is lehet, ez nem tartozik a mi
lényegéhez. (Noha nem valdszinii.) Mind-
ez, persze, csupan logikai kovetkeztetés.
Azt gondolom, Gadamer inkébb olyasféle
értelemben hasznalja a jelentés (amely ki-

fiirkészhetetlen) szot, mint a strukturalista
nyelvészet, azaz: a jelhasznalat szabalya-
képpen, és akkor valdban gondot okoz ki-
deriteniink, hogy miként allhatott eld ép-
pen ez a szoveg (és nem mas), amelybe
mar ezen a szinten is minduntalan betola-
kodik a ,jelenlevés ellentétessége”. Hei-
degger ezt gy mondja: ,,A koltdi kivetités
a semmibdl jon eld, abban az értelemben,
hogy ajandékat sohasem a megszokottbol
és az eddigibdl veszi.” (6)

Amikor azt olvassuk Wedresnél, hogy a
,szlletés sivatagaban”, akkor mindannyi-
unk szamara nyilvanvalo, hogy ez a kifeje-
z¢s nemcsak nem megszokott, de eladdig
aligha létezett a magyar nyelvben. Nem al-
lithatom — természetesen —, hogy a maga
nemében egyediilallo, hiszen ismerjik a
»szerelem sivataga” (ez egy Mauriac-re-
gény cime), az ,,érzelmek sivataga” kifeje-
zéseket (azt viszont nem tudnam megmon-
dani, milyen historiai 6sszefiiggésben le-
hetnek Weores kifejezésével), tehat elvben
akar példaul is szolgalhattak volna, ennél
azonban lényegesebb, hogy jol ismerjiik a
genitivuszos metafora-alkotas mechaniz-
musat, kovetkezésképpen nyelvi generativ
készségiink ki van élesitve erre a modszer-
re, vagyis: nyelvi gatja nemigen van a lexi-
kai megértésnek. Csak hat a metafora mint
koltoi kép kivill van a nyelven, amint a
megformalas jel-technikdjan tal vagyunk,
megkozelitéséhez, hozzaférkdzéshez nem
elégséges a szintaktikai viszony foltarasa.
Ettdl a pillanattol kezdve az foglalkoztat
benniinket, amit ez a szintagma — ,,a szere-
lem sivatagaban” — jelol a maga metafori-
kus modjan. Nevezetesen: miként fligghet
Ossze a sziiletés és sivatag, amelyek a leg-
csekélyebb ekvivalenciat sem mutatjak.

Ez azonban igy is van rendjén, mert a
metafora pontosan ugy miikodik, hogy va-
lami téves iranyba inditja el gondolkoda-
sunkat, ugyanis Wedres sem a beduinokkal
ohajtja k6z6lni, hogy ahova sziiletnek, az
sivatag, hanem — ¢és ez a metafora f6lolda-
sanak rutinos modja — azt akarja elhitetni
veliink, hogy a sziiletés olyan, mint a siva-
tag. Itt tehat apellal arra, hogy van fogal-
munk arrél, milyen a sivatag. Es valoban,
tudunk egy s mast a sivatagrol akkor is, ha
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nem lattunk soha sivatagot. Maga a sz6 fol-
kelti benniink a sivarsag képzetét, sejtjiik a
két sz6 rokonsagat kiilondsebb nyelvi isko-
lazottsag nélkiil is. Az értelmez6 szotar vi-
szont alaposan korbejarja a sivatag-szo-
cikkben a fogalmat: terméketlen, nagy ki-
terjedésli, ahol az ember elhagyatottnak,
idegennek érzi magat, de jeldljiik altala a
lelki kietlenséget, a tanacstalan elhagya-
tottsagot, amit oromtelennek, medddnek,
vigasztalannak véliink, azt a helyet, ahol
semmit sem lehet eldre latni, ami bizonyta-
lanba vesz6, elmosodo, alaktalan. Némi
erdfeszitéssel még gyarapitani is tudnank a
lajstromot. Olyat azonban hidba keresnénk
kozottik, amely valamicskét kozelebb all
ahhoz, amit a sziiletés sz6 lefod; a metafo-
ra éppen azaltal ¢éli ki magat, hogy mindkeét
jelolo (sziiletés, sivatag) teljes holdudvarat
beveti. Erdemes végiggondolni azt a tavol-
sagot, amely — teszem azt — a sziiletés ¢s a
sivatag meddo jelentése kozott fezsiil; ezt
mar akar oxymoronos fesziiltségnek és
oszcillacionak is tekinthetjik. Nem alli-
tom, hogy ez a szélsGséges polarizaltsag az
els6 pillantasra esziinkbe jut.

De nem is kell, hogy igy legyen.

A metafora éppenséggel késleletetés is:
gondolja végig az lizenet fogaddja, mit
hallott, mit latott wjra, és akkor keresse
meg az értelmét, amit az 0j (ami ezuttal az
eredeti) kontextus ad. Vagyis ugy mon-
dom, hogy tessék utana gondolni! Genette
azt tartja, ,,minden képes beszéd lefordit-
hat6”. Talan. De hogyan és mekkora vesz-
tességgel? Lattuk, nem valaszthatom ki ta-
lalomra a sivatag sz6 egyik szotari jelenté-
sét sem anélkill, hogy oOhatatlanul egy
iranyba ne terelném az alapmetaforat, sét,
akar ki ne zokkenteném metaforikussaga-
bol. A kolté nem a részletét akarja sugallni
annak, amit mond, hanem a sértetlen egé-
szet, hiszen amiatt is valasztotta pontosan
ezt a genitivuszt. Marmost akkor mégsem
lefordithat6 a képes beszéd? Nos, ha ez a
kudarc valésagos, akkor bizony legjobb
esetben is csak sejthetjiik, mirdl van szo,
teljességében érteni aligha all médunkban.
Korabban viszont mar észrevettiik, hogy a
metaforaban eliminalt hasonlat rejlik, a
forditdsunk igy hangzott: a sziiletés olyan,

mint a sivatag. Tehat sivar (és még min-
den, amit az értelmez0 szotar is folsorolt).

Nem tudom, mar 1étez6 metafora-e, de
nemcsak valldsos ember szamara vilagos,
ha azt mondom: a hitetlenség sivataga. Per
analogiam: Weores. Ez azonban korant-
sem igazan koltdi metafora; voltaképpen
az a meglepetés hidnyzik beldle, amire
Heidegger is utalt. Nem indit annyira téves
iranyba, mint a ,,sziiletés sivataga”, amely-
ben — Ggy tetszik — tobb a kifejtetlenség.
Ugy vélem, emiatt is tapaszthat nyomban
hozza a kolté egy olyan koznapi ekviva-
lenciat (azaz: koltéi képnek semmilyen
moédon nem mindsiilét), mint a ,,forras-
viz”, amely azonban f6lveszi az erés meta-
fora sugallta kiilonlegességet abban a szer-
kezetben, hogy ,,a szerelem sivatagaban a
forrasviz”. Nyomban bejatszik a sivatag-
érzés virtualis ellentéte, a forrasviz azon-
nal el is visz a folidiilés, az életmentés ira-
nyaba (Gjabb féves irdny), amelyet majd
drasztikus egyértelmiiséggel von vissza az
allitas: ,,a halottaké”. Egyel6re azonban
toprengésre késztet maga a ,,forrasviz” ki-
fejezés, hiszen fogalmunk sincs réla, miért
forrasviz (és miért nem — miként a kozhe-
lyes varakozas sugallna — o0azis), ha pedig
mégis forrasviz, mibdl fakad f6l, milyen
Osszetételli stb. stb., ugyanis az efféle is-
meretek egyt6l egyig befolyasolhatjak a
kép hatosugarat, mélységét. Ehelyett vi-
szont azt tudjuk meg az allitasbol, hogy
kiknek a tulajdona.

Méghozza nem is akarmilyen tulajdo-
nosokr6l van ebben az esetben szo.

Azazhogy.

Egyaltalan nem biztos, hogy azt tudjuk
meg; lehetséges, hogy azt, beldliik fakad.
Mar ha a halottak forrasvizérél mint meta-
forar6l gondolkodom. Mert azt végképp
fol nem foghatom, mi sziikségiik a halot-
taknak a forrasvizre. Ha csak nem — a mi-
tologia szellemében a Léthe felejtést hozo
vize buzog ebben a forrasvizben is. Ezt a
foltevést nem szabad elvetniink mar csak
Sallustius miatt sem, aki Ggy tudja, ,,a mi-
toszok olyan dolgok, amelyek soha nem
torténetek meg, de mindig jelen vannak”.
(7) Wedresnél mindenképpen indokolt a
mitologiai athallasok figyelembevétele.
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Hamvas jovoltabol a mitoszban, mint 1at-
tuk, egyiitt van a koltoi €s a bolcseleti dis-
kurzus, miként ezek mindinkabb egybe-
folyni latszanak az esztétikaban, tehat a
milvészet bolcseletében is. Miként utana
sokan, Heidegger ezt a folyamatot a nyelv-
nek tulajdonitja: ,,A nyelv a nyilvanvalot és
elfedettet mint ekként elgondoltat szavak-
ban és mondatokban nem csupan tovabbit-
ja, hanem 0 teszi nyiltta a 1étez6t, mint 1éte-
z6t. Ahol nincs jelen a nyelv, mint a ko, a
ndvény ¢€s az allat 1étében, ott nincs a létnek

tetlennek tetszik a Semmirdl barmit is alli-
tani, mivel az allitas altal valamivé min6-
sitjiik.) Az ellentmondésossag végteleniil
nyugtalanit benniinket.

Ilyesféle ellentmondas miikodik Wedres
metaforajaban; mind az egészet alkotod me-
taforakban, mind pedig abban a globalis
metaforaban, amelyet a két sor alkot; am
ha a metafora jelzi ezt az ellentmondésos-
sdgot (marpedig az oxymoron hevességé-
vel jelzi, ahogyan utaltam ra), akkor — Gigy
tetszik — az ellentmondas igazsaga mellett

nyitottsaga, és ennél-
fogva a nem-létezo-
nek és az iirességnek
sincs.” (8) Egészitsiik
ezt most ki Bahtyin
véleményével: A4
metafora nyelven ki-
viili értelme — értel-
mek atcsoportositasa
—, valamint /ingviszti-
kai burka — a szeman-
tikai eltolodasa mind-
Ossze kiilonbozo as-
pektusai ugyanannak
a redlis jelenségnek.
Azonban a masodik
szempont mindig az

Bdrmennyire kiilénos tehdit,
kiindulni csupdn az iiresség,
a Nincsen, a Semmi felol
tudunk; azaz: a forrdasviz
valoban a halottake. A létbe
a nem-letbol joviink, oda is
hullunk vissza. De vajon
kovetkezik-e ebbdl, netdan
[foltehetjiik-e a kérdést, vajon
a nem-létiink létezo-e.
Erezziik ennek fondksdgcdit,
ha a nem-létet létezokeént
hatdrozzuk meg.

tanuskodik és olyas-
mit tartalmaz, hogy a
nem-1ét a 1ét masik
oldala, mondhatni:
fonékja — tehat 1étezo
(a kettd egyiitt 1éte-
zik, miként a tenyér
¢és a kézfej, mint co-
incidentia opposito-
rum). A nem-lét az
iiresség, a 1ét, mikor
az lresség megtelik.
Valami efféle all a
taoban (lasd: 11.
vers), (11) amelyet
éppen Weores San-
dor iltetett at ma-

elsének rendelddik
ala, s a kolté azért hasznal metaforat, hogy
értékeket csoportositson at, nem pedig
azért, hogy nyelvgyakorlatot végezzen.” (9)

A sivatag mint érték?

Na, igen, amennyiben a sivatag a sziile-
tés tirességére vonatkozik.

A rongyszonyeg 27. darabjaban Wedres
a van—nincs diadjaval foglalkozik. Alapal-
lasdt mar az els6 strofaban leszogezi:

,,a Van mindig bizonytalan,

csak egy biztos: a Nincsen.” (10)

Barmennyire kiilonds tehat, kiindulni
csupan az tiresség, a Nincsen, a Semmi fe-
161 tudunk; azaz: a forrasviz valdban a ha-
lottaké. A 1étbe a nem-1étbdl joviink, oda is
hullunk vissza. De vajon kdvetkezik-e eb-
bol, netan foltehetjiik-e a kérdést, vajon a
nem-létiink 1étez6-e. Erezziik ennek fo-
naksagat, ha a nem-létet 1étez6ként hata-
rozzuk meg. (Miképpen — és itt Ujra lehet-
ne Heidegger a hivatkozas — megengedhe-

gyarra, egy Onvallo-
masaban pedig egyenesen példaképei ko-
z0Ott emlegette Lao-cet, az 6reg mestert, €s
amelyben az liresség (mint 6rok lehetdség)
mindig magasabb rendli a megteltnél. Az
ember — persze — nem {ires sziiletése pilla-
nataban sem, hanem eleve megrabolt a ha-
lal altal — innét a sivatag, a fogyatékossag
érzése, hiszen a sivatagban az élet erdsen
redukalt. A forrasviz pedig, amely tide,
hiis, taplalna, am ezt eloroztak a halottak
vagy ¢éppen bel6lik ered, és mi halalt
iszunk ebbdl a forrasbol — mar a sziiletés
pillanatdban; emiatt nincs az embernek
halhatatlan 1éte.

Ez a vers metafizikai kozlenddje — ha tet-
szik. Az, ami beldle legalabb annyira kolt6i,
mint filozofikus; még azt a bolcseleti kdzhe-
lyet is magaba olvasztja, hogy a 1étez6t a ha-
1al feldl lehet megkdzeliteni. Onnét, ahova
az ember nagy sivds-rivas kozepette tart.
Honnét a sivée homok baljos hangjai érkez-
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nek fliléhez. Ahol jeges szelek sivitoznak.
Egészen pontosan: a Semmi fel6l. Ahol véd-
teleniil és gyamoltalanul ki vagyunk téve a
metafizikai horrornak. ..

Fabidan Laszlo
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A melankolia moralitasa

Jeles Andras Senkifoldje cimii filmjének leirdasa

1993 decembere. Az év legrévidebb napja ez a huszonegyedike.
Ma leghosszabb az éjszaka. Szomorti ddatum-e ettdl? Vagy inkdbb attol
viddmodjon az ember, hogy holnaptél egyre t6bb lesz a feny
a sotét ellenében?

oziba megyek. Jeles Andras 1j

filmjét ma mutatjak be Tapol-

can. Gyerekkorom terepén. Iz-
lelgetem a cimét: Senkifoldje. Az meg
mi? Az meg hol? Jokai Mor mesésen még
odaképzelte két orszag hatarara, ahol éde-
nien ¢lhetnek a szerelmesek, a regény-
alakok, a vilagbol kimenekitettek. A 20.
szazad, Auschwitz utani koltéje mar ek-
képpen definiélja:

., Senkifoldje egy csecsemd szeme!

E puszta és lakatlan égitesten,

e csillagpusztan roppant és kietlen

fonnsikjain kallodva egyediil,

hogy vissza tébbé soha ne talaljak,

ugy eltiinok orokre feleldtlen!”

Még nem tudhatom, hogy Pilinszky Ja-
nos verssorai miképp fognak, fognak-e
visszakdszonni — mert most, hogy ezt irom:
visszakOszonnek — a celluloidrol, de hama-
rosan latom a 13. sziiletésnapjara ébredd
Evat a koltemény tovabbi szakaszaival:

., Gyonyériiek az elsé hajnalok...”

Nagyapi nyitna a spalettakat. DSl be a
fény. Nagyi csukna a spalettakat. ..

., Mint kisfiuk szive a tengerparton,

szokott szivem megall és megdobog!”

Nem kell sokaig varakoznia a nézdnek,
hogy fold s levegdég kozott ott nyujtozzek
a végtelen viz is, ott alljon partjan egy kis-
fit szintén. De nagyon eldreszaladtam.
Maris magyarazkodnom kéne blinrél, biin-
telenségrol, idegenségrol, vilaghianyrol;
az egyetemes kultarbotranyrol, botranyrol,
ami botrany, mert megtortént, és szent, mi-
vel megtorténhetett. ..

Olvasom a cimet. Aztan az alcimet, ami
nem tiikorforditas. Francia frazis. Nem
szo0sszetétel. Dieu n’existe pas. Nem, ez
nem lehet a rendez6 puszta gesztusa. (A
rendez6 a tovabbiakban JA.)

Anyanyelviinkon egy elvasitott rimpar
adja vissza az alcim értelmét: Nincsen Is-
ten. Vagy: Isten nincsen. Megnevezés. Es a
megnevezés tagadasa. A fécimet teszi faj-
dalmasabba. Olyanna, amilyenné a koltéi
képzelet tette korunkra a senkifoldjét, amit
holdbéli tajként latunk tiikr6zédni egy cse-
csemd szemén. (Az egyetlen remény az 1j-
sziilott szeme mint ernyd, optikai értelem-
ben, esetleg tiikor. ..) A helyszinmegjeldlés
(fécim) értelmezettebbé (az alcim altal)
valik. Istentdl elhagyott vidék. Amire Isten
sem gondol. Ahol nem avatkozhat be, mert
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nem existe-al. Valahogy igy. Ahogy Pi-
linszky versében is vilagvégi, esett folde-
ken. K6z0s arvasadgunk térképén.

Balassa Péter elemz€sébdl tudtam meg,
hogy JA a filmet Tallinban forgatta. Mikor
foltlinik a varosi-kisvarosi utca képe, ha-
romszog-homlokzati harom haza az égbe
nyulva, de a macskakovek is jol kiveheto-
en, fol az ut kanyarulata, a lovas kocsi,
Eva — biciklijét tolva; a nézé ugy érzi, déjr
vu, jart mar itt. Olyan jellegzetes. Nagy-
szombat, Lvov és Miskolc, s még sorol-
hatnék varosneveket, hol velem is hason-
16an futott egy-egy ilyen utca. Eszak-dél-
kelet-kozép-Europa. Osszetéveszthetetle-
niil a hely ahol éliink.

JA akar a klasszikus eposzirok: in medi-
as res, a torténet kozepébe vag az alomi-
rémalomi képsorral. A lovas kocsin fekvo
holtak gomblyukaban olyan szini a rdzsa,
amilyen a kés6bbiekben az ¢16 halalraval-
takon, halalravarokon a csillag. Eva ébred.
A vilag elsé ndjének nevét viseli. Ahogy
Mozes nevezte paradicsomi Osanyankat.
Eva egy kisvarosi édenben? Igen. Lehet.
Polgari biztonsagot arasztd butorok, tagas
szobak. A falon értékes tajkép. A nagyitd
alatt falusi idill. Disznovagas a parasztok-
nal. Zsanerjelenet. Pogany szertartas. (Eva
szamara raadasul tisztatalan a liturgia, anti-
istentisztelet, mely kilizi maris az édenbdl,
bar sok-sok eseménynek kell még tortén-
nie, hogy hdsndnk f6lfogja: ez volt az éden,
ez pedig a kitizetés.) Megelevenedett fest-
mény. A fikciok JA filmjében — ahogy erre
Esterhazy Péter is figyelmeztet — egyenér-
tékiick a megtorténtekkel, s a rendezd az
utolsd képkockaig kovetkezetes e kétféle
vilagbol vett tények egyenstlyoztatasdban.
A leolt sertés kozelében mar ott talaljuk
Charles Dickens regényfigurajat — egyel6-
re magyar, kucsmas tanyasi gyerek — Cop-
perfield Davidot. A tajkép csupasz fai festik
meg a film hangulatanak tonusat. Aztan ott
van egy bili; az éjjeliedény, a vizeletbe hul-
lott szirmok szomorusaga. A hugy egyéb-
ként nyelvtorténetirasunk szerint kezdetben
csillagot jelentett, de jelentéselkiiloniilés
folytdn mara csak ,,profan” értelmét néz-
ziik. Valaha — évszazadokkal ezel6tt — egy-
ugyanazon széval jeloltiik a csillagot és a

vizeletet, mert sziniik azonos volt. Szerin-
tem ,,szakralis”-an. (V0: sarga rozsa, sarga
htugy — ami sarga ,,csillag”!) Egy napot in-
ditd, megszokott mozdulat, az edény kion-
tése igy vetiti elé a késziil6do fajdalmat.

Eva a tavalyi zsurjat idézi fol. ElStte, az
uzsonna eldtt, az utolsé boldog kordoket ro-
ja a biciklivel. Eva kerékparja kék, mint a
tenger. Martaé, Miinzer Martaé, a baratné-
jéé: vérpiros. A kamera egy hazfalra koze-
lit. Krétarajz két kerékparozo gyermekrol.
Az egyik figura vonasai a David-csillag
egyeneséit, metszéseit vastagitjak. A vélet-
lenségben, a vétlenségben rejlé embléma.
De még a zsur. Az a 12. sziiletésnap. A tan-
g6 buskomor nagyonegyediilvagyunkja
csak slagerszoveg, amennyi keseriiséget
még Onfeledten dudolni kell, a legvida-
mabban lehet. Marta beszédhibas dadaja
jon. (Vo. az elsé JA-nagyjatékfilm sof6rjé-
vel!) Martaékat rendorok viszik el, hat a
kislanynak is indulnia kell — a paradicsomi
allapot, legalabbis a vendégség ahitata el-
illan. Miinzer Marta. Azaz M.M. — vagyis
memento mori-ként ég belénk monogram-
ja. Tragédiajabél majd csak akkor tud Eva
pontos bejegyzést késziteni a naplojaba,
mikor kihallgatja anyja és élettarsa besz¢él-
getését. (Agyonlbtték a csaladot.) Marta
vérpiros biciklije elzuhan az eldszobaban.
Az elhagyott, elarvult jarmii. Eva kamasz-
érzékenysége, nem pedig tudasa, sejti a
targy konnyébol (sunt lacrimae rerum),
hogy gazdajaval valami jovatehetetlen tor-
tént. A targyban a hasznaldja lelke él to-
vabb, lasd Leminkainen fésiijét, mikor az
vérezni kezd otthon, akkor hal meg a Ka-
levala hdse idegenben. A sziiletésnapi
ajandéktargyak ettél a pillanattol fogva
mintha egyre tavolodnanak Evatol. Majd
arany €kszerét leszakitjak. Majd valaszt-
hat, melyik legyen szal ruhdja, vajon ez a
drapp kabat-e? (Amtgy nem kedveli ezt a
szint!) Majd elnémulnak a francia slagerek
a lemezeket hatrahagyva. (Az 1j lakok
nem hallgatnak sanzonokat.) A civilizalt
Eurdpa van jelen itt még — minden fenye-
getettségével egyetemben. Nem véletlen,
hogy a filmben ekkor indul el Schubert ze-
néjére a lovas, vagtat; 6, Goethe balladaja-
nak hése, az Erlkonigé, viszi a haldokld

91




Szemle

gyerekét az apa, viszi, s nem tudja tavol
tartani a lazbeteg almait, sem a megmasit-
hatatlant. Pedig milyen magabiztos fel-
nétt. Evanak a polgari iskola 4. osztalya-
ban kellett talalkoznia ezen illusztralt got
betiis verssel (Mein viertes deutsches
Buch. A Szent Istvan Tarsulat kiadasa, Bp.
1929, 48-49. old.). Eurdpa, francia éne-
kesndk, német klasszikus koltok, almos
kisvéaros, idegen-érdekes birtok, Pasztor
néni (Marta nagyanyja) egy tlizfal (akarha
siratofal) eldtt, valami kamanyecpodolszk,
a radiobol itt élned, halnod kell meg Vei-
nemdinen, aki otthon maradt: micsoda ka-
leidoszkop-latvany a vilag értékeibdl és
retteneteibol!

Veinemdinen emlitése nemcsak a hal-
szagu atyafisdgot asszocialja a nézében,
hanem — ez tan a fontosabb! — a buskomor-
sag égtajat is, az orok megvaltoztathatat-
lansagot, a sorsot nem befolyasolhaté te-
hetetlenséget, s ami ezzel jar egyiitt: 4 me-
lankoliat. JA animizalja Caspar David
Friedrich hires staffazsalakjat. A kodfelle-
gen allo vandort szembeforditja veliink.
Fenyegeto banat. A , kar volt megsziiletni”
dobbenetét valtja ki Evabol az idegen
hangzésu helységnév, s attdl fogva Len-
gyelorszag emlegetése is. Ahova Martat.
Ahova a tobbieket. Magyarazat nincs, Eva
Charles Dickens regényébe fog...

,En magam leszek-¢ hose sajat élettor-
ténetemnek, vagy valaki mas?” — kérdi on-
magatél egy olyan dimenzidban, ahol
majd massal is hasonloképpen esnek meg
a dolgok, mint Gvele. Copperfield David-
nak éppugy nem ép a csaladi kdre, 6zve-
gyen maradt az édesanyja, mint ahogyan
Agi és apa sincsenek egyiitt. Szoval majd-
nem olyan... (Ami azonban egészen olyan:
fenyegetettségiik fokozatai egyformak —
de err6l Eva még mit sem tud.) A ldny 6n-
azonossagat keresi (szebb lesz-e, mint
Greta Garbo?) egy olyan vilagban, egy
olyan korban, ahol nem a személyiség,
nem az elsé selyemharisnydval megajan-
dékozott lany ndi identitdsdnak harmoni-
kus kialakuldsa a veszélyeztetett, hanem
maga a puszta 1étezés.

Evanak Vadas Pista testesiti meg a fel-
nétté valas igéretét a non fiction foldjén, a

fiction vilagabol pedig Copperfield David
sz6l at neki. A kettd egyugyanazon érvény-
nyel van jelen. A két fia koziil a regénybdl
elképzelt a gyakoribb és aktivabb szerepld.
Vadas Pista szavaiban egy majdani blicsu-
zas is megnevezddik két hang tomorségé-
vel: P4, Eva! — Ott, ahol a tulélés nem lehet
alternativa, miért lenne az a szerelem. Eva
anyja, Agi tin ezek ismeretében titulalja
Pistat ,,bronzokornek”, az 6szovetségi bal-
vanyt idézi (aranyborju), nem is az igazi
haragra, megvetésre vallo kifejezéssel. Eva
lefénykeépezi a kirakatot rendez6 Vadas Pis-
tat, s csak a kép kidolgozasa utan érti meg
a pillanatot: mas, amit 6 1atott az expona-
laskor, s mas, amit az objektiv, hiszen az
ivegre es6 fény kiégette a fin alakjat, csu-
pan a mellette allo élettelen probababa néz
vissza ra. Szinte eposzi eléjel avagy 6nallo-
sagaban lapidaris sirfelirat ez a képkocka.
Evanak marad a regény fiticska szerepléje.
Valészint, hogy JA-ra hatassal volt az a
Pilinszky-proza, melyben a kolt6 az alma-
it fogalmazta meg, irta le pontosan. Az
alom az alom. A est A. REM-mozgas alat-
ti képsor. (V0. ,,csecsemd szeme”.
Ezekben a torténetekben az almodo-el-
beszél6 életét mas hosok jatsszak el. gy,
altaluk akarta Pilinszky folmutatni sajat
élettorténetét. Harmasoltar cimii novella-
jaban az egyik Pilinszky-alteregé akar Eva
is lehetne: ,,Sziilettem szilveszter éjjelén,
tizenharom évvel ezelott (kiemelés télem —
N.LLP.). A nevem Onix Lenke. Fréditdl és
Annatél (Eva is keresztnevén szolitja any-
jat, mint Lenke a sziileit (megjegyzés t6-
lem — N.I.P.) karacsonyra megkaptam Ver-
ne Gyula Grant kapitany gyermekei cimi
regényét, kétnyelvili, magyar és francia ki-
adasban. Szivesen és rendszeresen olvas-
gatom...” A proza és a JA-film kézfogasa
latnival6é. A francia regény szerepldi
ugyanugy szolitjdk meg Lenkét, mint
ahogy David és Eva kozelednek egymas-
hoz: — ,Kislanyom, miért nem olvas to-
vabb? Hoénapok 6ta acsorgunk a fedélze-
ten, veszteglink ugyanazon a szélességi
fokon! (...) Mi ezentul mindenképp figye-
lemmel kisérjiik sorsat, effel6l nyugodt le-
het” (Pilinszky). Copperfield Davidnal in-
tenzivebben nincs senki Eva kozelében.
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Béla jatszadozik ugyan a szoba szényegén
Evaval, akarha csoppséggel, de mintha a
,viharokra emelt nyarderti” pillanatnyi in-
timitasa sem lehetne minden tettetés, mi-
melés nélkiili, Béla — mint mikor egy re-
génybdl ,kiszol” valaki — az operatérnek
int, ,,ne vedd mar tovabb, oreg!” (Vagy el-
lenkezdleg volna: a

amelybe beletdlthette a vilagképének és
iizenetének legmegfelelébb, legrokonibb,
legrangosabb irastudok vagy képzOmiivé-
szek teljesitményeit. Vitéz Szepesvari visel-
kedése a patikaban példaul Ronay Gyédrgy
Az esti gyors cimil regényét képes filmes
nyelven megidézni. A gyogyszertar eloteré-
ben pedig Schadr Er-

meghittség Oszinte-
sége nem tartozik
senkire? Nem kell a
,mennyei lehallga-
t6”...) Nemcsak az

,En magam leszek-e hise
sajdt élettorténetemner,
vagy valaki mds?” - kérdi
onmagdtol egy olyan

zsébet figurdi, ama
moccanatlanok latha-
tok. JA hasonl6 bra-
vurokat aligha tudott
volna beteljesiteni, ha

ﬁt’éiﬁylfellli/lehif?fjl' o~ dimenzidban aholmajd {7 iyﬁa)nk el
leneteire egyes szép- mdssal is hasonloképpen A t6liink északabb-

irodalmi alkotasok
aspektusai feldl ra-
csodalkozni, hanem
az els6 pillanattél
kezdve, hogy a Kis
Valentino mottdja
Goethétdl vald. Nos,
a tengerparti fogado
urai, kik Davidra
varnak, mert érte jot-
tek, ugy allnak fel
székeikrdl, ahogy azt
Hajnoczy Péter kései
szovegei kozt leljiik:
»illetleniil”, vagyis
elfingva maguk. A
halott humanista iré
(JA kortarsa) meg-
idézését nem tarthat-
juk véletlennek, hi-
szen a filmben egyre
szaporodnak az ugy-
nevezett rajatszasok.
S latnunk kell, nincs
benniik semmi 6ncé-

esnek meg a dolgok, mint
ovele. Copperfield Ddvidnak
éppugy nem ép a csaldadi kore,
Ozvegyen maradlt az édes-
anyja, mint ahogyan Agi
és apa sincsenek egy!itt.
Szoval majdnem olyan...
(Ami azonban egészen olyan:
Jfenyegetettségiik fokozatai
egyformdk — de errél Eva
meég mit sem tud.)

A ldny énazonossdagdt keresi
(szebb lesz-e, mint Greta
Garbo?) egy olyan vildgban,
egy olyan korban, ahol nem
a személyiség, nem az elso
selyemharisnydval
megajdandeékozott lany
noi identitdasanak
harmonikus kialakuldsa
a veszélyeztetett, hanem
maga a puszta létezes.

ra 1évo tenger a vég-
telenség vize, csak-
hogy nem a lehetdsé-
gek (lasd utazas, me-
nekvés, ,,vészkija-
rat”) eleme, hanem az
egykedviiség, a valto-
zatlansag, a mélabu
tere. Szinkronban
hullamzik Eva képze-
letében a konyvrész-
lettel (a 19. szazadi
orosz pogromokrol
Béla altal fololvasot-
takkal), Vadas Pista
abbamaradt kézmoz-
dulatdval a moziban.
David és Eva aznap
talalkoznak el6szor, s
lesznek kéz a kézben,
mikor a németek be-
vonulnak Magyaror-
szagra. A tenger mint
hatér. A nincs tovabb.

lasag. Mindegyik

tobb holmi adaléknal. (A forgatokonyv
alapjaul szolgald kézirat igen fontos kiin-
dulé pont filmes alkotasok létrejottekor, de
— szinte — nem szabad remekmiinek lennie,
hiszen akkor elhalvanyulhat hozza képest
minden adaptacio. Szabo Istvan Mephisto-
ja is ezt bizonyitotta Klaus Mann kevéssé
ismert regényével. JA szamara az els6 kéz-
irat annyi helyet — senkif6ldjét — hagyott,

»Félek a tengertdl,
olyan kegyetlen” —
mondja David-Eva. S jarjak a tengerpartot:

,,A tengerpartot jaro kisgyerek

Mindig talal a kavicsok kozt egyre...”
— irja Pilinszky a Senkiféldjén (1) ciklusa-
ban. Az torténik e képsorokon, mint a
versben, a gyermek

., A viznek fordul, s messze elhajitia”
a folvett kavicsokat. Eva éli e gyermek-létet,
de a nagyi egyre gyakoribb idegrohamai, s
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Agi Bélanak odavetett kijelentései (koztiik a
»Nem érjilk meg a habort végét”), az ,.egy-
re jobban félek” gradicsai utan mar gyerek-
¢és felndttkor mezsgyéjérdl, senkifoldjérol
tekint 6nmagara és a vilag egyre kevésbé
rejtett brutalitdsara. Még hitetlenkedik a
gyermekeken is elkdvetheté biinokkel kap-
csolatban. ,,El se lehet képzelni olyat” —
mondja Déavidnak a tengerparton. ,,Minden-
kit elvisznek a németek, de gyerekeket?!” A
gyermeksége miatt nem kozolnek a feln6t-
tek semmi konkrétumot varhat6 esemé-
nyekrol, igy egyre jobban kotddik a zsolta-
ros és hos, legendas bibliai alak nevét viseld
angol szerepl6hdz, a regénybelihez, altala
tagul képzeletének birodalma, mig élettere,
a tényleges, a gettd felé szikiil.

Martaék utan Friedldnder bacsi kovetke-
zik az elhurcolasban. Alakjat minden hero-
izmus nélkiil rajzolja meg JA, a szerencsét-
len ember szinpadiasan tragiko-groteszk.
O mondana a hirt a megszallasrol, de ko-
rtte patélia tor ki. O lenne dngyilkos, de
még az sem sikeriil neki. A kiszolgaltatott
kisemberek tragikomédidjanak szemtanuja
Eva a csaladon beliil is. (Lasd a fiird6szo-
ba-jelenetet, a nagyi azon vald civodasat,
hogy ki kinek okozza a vesztét, mintha az
egyarant megbélyegzetteknek volna vala-
mi halvany koze a sorsintézéshez...)

A filmnek tan a szimmetriatengelyéhez
ériilnk ekkor, mikor megpillantjuk az ab-
lakban kiiild Evat. Az utcan fiatal par. A
férfi laba a fronton sebesiilhetett meg. Ma-
gyar uniformist visel. Szerelme ugyanaz-
zal a ,,P4a”-val kdszon fel Evanak, mit Va-
das Pista szajabol mar egyszer kedvesnek
hallott hdsiink. Az emberség megnyilatko-
zésai, gesztusai csupan ilyen tormelékek
JA dbrazolésdban, de szilankjaiban is meg-
talalhatok. Hanyatott remény — Pilinszky.

Ami szimbolikus lehet e konkrét lat-
vanyban, az a kalitka az ablakban. Eva
madaranak egyszerre jut tér és racs. Eva
szdmara menedék lehetne a Poroszlay-bir-
tok, ha mernék vallalni érte a kockazatot.
Korabbi abrandozasaiban elhangzott egy
kijelentés: ,,Juszti folnevelne” — mostanra
ez is megkérddjelezédik. Eva ettél kezdve
egyre tobbet ért és tud. Megmaradna. Min-
denaron. Képzeletében a tisztatalan allatok

oljaban hever le, akar ama fia a Bibliaban.
Ezen dnmegalazas hivja ujra el Copper-
field Davidot, akit éppen el6szdr vernek
meg. Egyre konnyiziibb az Eva ablakan
beloccsano tenger. A sarga csillag folvar-
rasa kovetkezik. Eva a megszégyenité bé-
lyeg kitlizésekor mackodjaval jatszik. Na-
gyi szivbemarkoléan (s mert nem lehet
mar jobban sirnia, sz4jan kacag a skizofré-
nia) mult idében énekel Magyarorszagrol
népdalt. Ha csak volt egy orszag, akkor
nyilvanvaléan a mostban nincsen, kdvet-
kezésképpen Magyarorszag (is) senkifold-
je éppen. Eva a mackoéjaval jatszik, és mar
nem ¢érik el egymas kezét Daviddal a ten-
gerpart szikldin. A jatékmacké (a borond-
be, a sziikséges holmik kdz¢é babat csoma-
gol maganak Eva az utra) Kerényi Grdcia
versébodl is eldkeriilhetett. Meglehet, hi-
szen Eva madara: Mandi. A ko1téné mac-
kojat pedig Bandinak hivtak (Kerényi Gra-
cia: Dalok kényve. Bp. 1983, 53-55. old.).

Az Gjabb helyszin a kisvaros szallodaja.
Eva a madarkajaval Lujza maméahoz megy.
A baratnéjaval jatszott bujocska, ipi-apacs
kozben bepillant egy fiatal német tiszt szo-
bajaba. Az é&jjeliszekrényen pohar viz, egy
narancs lekopalt héja és fénykép: a tiszt és
kedvese. Amugy rendetlenség. Amolyan
ideiglenesség. A targyak konnye, amint
hasznal6jukrol vallanak. Szomora csend-
¢let festi a tiszt benso vilagat. Amitol a la-
nyok sem félnek. Ez az idegen mintha nem
is ugyanahhoz a gépezethez tartozna, mely-
ben az az el6szor megpillantott katona is
szolgal, aki a lépcséhazban odébb rugta
Eva siiteményét, és szeret6jété] unott hata-
rozottsaggal tavozik. Ez a fiatal szallodabe-
li katona kissé elhangolt zongoran jatszik,
mig f6l nem adja a dal felénél, aztan maga-
nyosan borul a hangszer fedelére. A huma-
num itt is passziv, 1étezik, van, de nem-e-
vilagra-valosagként, gyakorlatiatlansag-
ként mutatkozik. Az emberek, akik atlatnak
a vilag, a torténelem burkan, barmely ha-
zug propagandan, az eseményeket iranyitd
tébolyokon, nem képesek tiszta folismeré-
stiket tettekre valtani. A mindenkori ember-
ség arva, a pribékek viszont agilisek, s nem
tarsalognanak Copperfield Daviddal, nekik
szolgalati szabdlyzatuk van. A humanum
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meg a részvét s tobb ily emberi tulajdonsa-
gok sosem fegyverrel szereznek érvényt
maguknak. Ezt a szomort feloldhatatlansa-
got mar Pascal folismerte a Gondolatok
298. papirszeletén az igazsagossag és az
erd relaciojanak kapcsan: ,,A jog erd nélkiil
tehetetlen; az erd igazsagossag nélkiil zsar-
noki... Ossze kell tehat kapcsolni az igaz-
sdgot az erdvel, ezért vagy az igazsagossa-
got kell eréssé, vagy az erdset igazsagossa
tenniink.” A filmben minden, ami igazsa-
gosnak és humanusnak tiinik fel: az er6tlen,
cselekvésképtelen, buskomor, egyszoval
melankolikus. (V6. még Pilinszky Janos
Kalandozas a tiikorben cimii meséjével!)

Egyszer, csak egyszer lazad igazan gyer-
meki erejével Eva. (Miképpen David harap-
ja meg mostohaapjat.) A két bicikli miatt.
Hatborzongat6 a lefoglalo, hatosagi kozeg
logikussaga (igazolva Chesterton tételét:
Oriilt az, aki mindenét elveszitette, kivéve
az eszét...). Eva a kérdésére nem kap vé-
laszt. (Minek gyerekbicikli a harcold csapa-
toknak?) De arra mar megfelelnek a rekvi-
ralok, hogy Marta, a vérpiros kerékpar ,,tu-
lajdonosa mar nem €1, a kdvetkezoképpen:
»— Az nem szamit!” A mindentiiket (moral,
részvét, emberség, empatia etc.) elveszitet-
tek, de esziiket meg6rzott Oriiltek kdzé so-
roland6 a héazba bekoltozott csendérhazas-
tars is. Dialogusuk diabolikus: a férj kérésé-
re-kérdésére az asszony almai megvaldsita-
sat tervezi, amely almok: uj butorok.

Ebben a vilagban valdban hihetetlentil-
hitetleniil-hangozhat csak az ,,Isten be fog
avatkozni” joslata, reménye(?) egy lelkész
szajabol, ki az Evangéliumokbol vett sze-
melvényekkel (azok filologiailag pontos
lel6helyeivel egyetemben) tériteni akar az
ontologiaiva nétt folforduldsban. Amely
folfordulast — a vilag abszurditasat (Pi-
linszky) — mar amugy is folvallaltak a po-
tencialis aldozatok. Hajnoczy Péter monti-
roz novelldjaba ilyen naiv szentképeket a
bombatdmadasok idejébdl, mikor hataro-
zott tanacsra, iligyes helyzetfelismerésre,
akar gyakorlati bravurra, kotelezore (Jele-
nits Istvan-i értelemben) volna sziikség!
(A torténetiinkben a bombak ugyan Buda-
pestre hullanak, ,.csak”.) A beavatkozas,
az isteni is, az emberi is: elmarad. Jacobi

nénit a nagyi sérti meg, Eva esetleges
vészkijaratat robbantva be ezzel, végleg.

Eva letartoztatott apjat latogatja meg az
iskoldban, a fogsag helyén. A kizdkkent
id6, a fejtetére allitott valosag megszokot-
ta valik: Eva és Aniko jartak oda, ahol
most a felnéttek vannak.

A néz0 szamara ettdl fogva bizonyossag,
hogy Eva és David egymésra talalasat min-
dig megel6zi Evanak egy, a valosaggal valo
talalkozasa. Az ilyen jelenetekre rimel a fic-
tion: David iskolaterme a magyar kisvaros
tanintézménye utan jelenik meg. Kitomott
madarak. Kisérleti allatok a ketrecekben. A
melankolia katedraja. Copperfield Davidot
akkor bélyegzik meg a szégyentablaval, a
kutyanak kijaroval: Vigyazat, harapds!, mi-
kor Eva mar rég megkapta a maga ,,marha-
bélyegét”. A sarga csillag és a kutyatabla ko-
z¢ igy kertiil egyenldségi jel. (A két szégyen-
bélyegnek kozos Ose egy hajdani ,,Megcsu-
folt”-on. Az O tébldjara azt irtdk, hogy
LN.R.I. Pilinszky Janos verse fajdalmas,
mint a szalkdk szlrasa, de mindharmojuk
megalaztatasarol hasonld érvénnyel vall:

»Tronfosztas

Tablara irva nyakadba akasztjuk

torténeted.”)

Eva az, aki megérti — a sajat bérén megta-
pasztaltak nyoman — Davidot. Holott Davidnak
is figyelemmel kellene kisémie Eva sorsat. ..

Eva, ha méar megérintette egy kutyaval
kapcsolatos olvasmanyélmény, nyilvan a
koznapi allatra is gondolni fog naplojaban.
A lezart lakasban marad apja kutyaja: Juno.
Neve ugynevezett beszéld név. Juno egy-
részt a hazassag véddje a romaiaknal, s tud-
juk, a csalad Evaéknal és Davidéknal egy-
arant szétesett, masrészt Junot Karthago vé-
déisteneként tisztelték, s tudjuk, Karthago
mégis elesett. Az orszagos pusztulasban
kaphatott-e volna talalobb nevet egy hazor-
z6? Aligha. Nevében ott az az isteni szubsz-
tancia, mely nem elégséges egyik szerepé-
nek betdltésére sem. E nem keresztény is-
tenhiany-jelzés a monoteizmus és a nihil
kozti senkifoldjére tessékel be minket, talan
éppen a melankolia labirintusanak szajaba.
Eva természetesen csak annyit tud Junorél,
amennyit hall, hogy az ,,zsid6 kutya”.
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Eva apja hazakeriil. Csikos fegyencru-
haban az asztalnal iil. Kiszabaduldsakor
annyit mond: ,,Csak most kezddédik...” A
lany nem érti, hogy apja mir6l beszél. A
nézoben is bizonytalansdg bujkal. Vajon
Hamvas Béla-idézetet hallgatott el? (,,Csak
akkor kezdddik az élet, ha nem tudom, mi
lesz.”) Vagy egy kozhelyet? Tudniillik, akit
bezartak, rabba tettek, annak szamara ak-
kor kezdédik a bortdn, az igazi, amikor ki-
nyilik a kapuja. Elete végéig hordozhat
cellafalakat maga koriil mint aurat.

Apa és Béla, anya élettarsa egyiitt.

— M¢ég nem tud semmit? — kérdi az apa
Bélat, és Evara gondol. Ekkor mér szinte a
gettd kapujdban mindannyian. Ez az a pil-
lanat, amikor David jon Eva otthonaba és
lekéri a naplét. Nem ir bele. De latja Eva
sorait. Mar minden megtorténhet. A nagyi
ujjarol csak szappan segitségével jon le az
aranygytirti. Eva nyakarél szintén fizikai
fajdalmat okozva keriil le az aranylanc.

A menet.

Az els6 képsorokat vakitd fény valasz-
totta el egymastol, itt a snittek kdzott hosz-
szan kitartott koromsotét, mintha faradtan
engedné le pillait valaki, aki nézi ezt az
egészet... Hidnyzik beldle ,,a rezzenéste-
len latas képessége” (Ndadas Péter).

A film at-attér fekete-fehérbe, a doku-
mentarizmus pontossagaba.

Ami nem lehet tobbé artatlan gyerekrig-
mus, azt hallja Eva:

., Elol megy a Nathan

Batyu van a hatan.”

Nem Lessingre gondolt a csufolodo. A
forabbi elhagyatott haziban Eva David he-
lyett Vadas Pista kozelébe is érhetne. De
mégsem. Vadas Pista német katonava lesz
Eva almaban. A szerelemnek vége. Létér-
ték lehetett volna.

Ugyantigy beteljesiiletlen maradt, mint
minden tobbi vagy, egészen a megmaradas
6hajaig. Eva utoljara almodja vissza az
otthont.

A pusztulas seregszamléja.

Motozasok.

Elvett cigaretta.

Braun Kato ,.keresztény nyelven” valo
imadkozasa.

Szédmozatlan staciok.

A teherautd platdja elétt még egyszer
szines felvételek. Evat egy csendér mo-
lesztalja. Eva alig védekezik. Az egész in-
kabb csak bagyadt huzddozas. Elfogadott
iszonyat.

Evat a csenddr tette asszonny4?

Utoljara a tengerparton Daviddal. De jo
kohajitasnyira egymastol.

Eva beljebb a vizbe nyulé foldnyelven.
Fold, viz, levegdég veszi koriil. Hamaro-
san a negyedik 6selem varja. Minden valo-
szinliség szerint.

Osszegezés

JA filmjét probaltam megkdzeliteni. Ta-
lan sikeriilt mindharom jelentésrétegéig
elérnem.

Az elsében linedris rend szerint halad a
torténet a végkifejletig. Akar az a vasgoly6
gurul, amit Pilinszky Janos emlegetett.

A masodikban a paralellitds élményét
kapjuk a parhuzamos életrajzok talalkoza-
saval és elvalasaval.

A harmadikban a film metafizikai sikja-
ra leliink. Katasztrofista (Bojtar Endre-ér-
telemben) szemléletre. [Agi ,kis miitéte”
nem abortusz-e vajon? — jelezve, nincs
,,JOvObe hato igéret”, ami (aki) megsziilet-
hetne Eva utan; egy hus-vér féltestvér leg-
alabb David fikcidja helyett.] A vigaszta-
lansag enyhiiletére is talalunk talan, ha ar-
ra az artikuléciora figyeliink, amivel az al-
kotd az embertelen sorsu emberekrdl szol
emberekhez, azokrol, kikbdl

., csak egyetlen kis idegen is at

ezer tolong, idotlen bucsuzoban,

midta vilag a vilag,

tenger tolong, 6rékos visszatérok,

forro reményben és reménytelen,

orok didergdk benn az elevenben,

ezer halott egyetlen idegen.”

Befejezés

Hazafelé a mozibdl Oseimet, rokonai-
mat idézgetem a csaladi legendariumbdl,
nem rovid a lajstrom, jonnek a befejezet-
len multbol, kiknek nem jutott a természe-
tes halal kegyelmébol. Magyar, német,
olasz és tan szlovén vériik kering bennem.
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De orvénylik Utassy Jozsef verse szintén a
szivben:

,,e koriilmetélt kis orszagban

zsido is vagyok, mint Jézus Krisztus.’

Folottem vadgesztenyék agai. Feketék.
Kihunyt gyertyacsonkok egy menoran.
Pontos szeretnék lenni. Ezért szamolom a
képzelt kandellaberkarokat.

Ma december 21 volt.

s

Tapolcarol a II. vilaghaboru vége felé
kozel ezer zsiddo polgart hurcoltak el a
pusztulasba.

Ma december 21. S arra is gondolok, ha
majd mindezt leirom — most irom le —, nem
kicsit december 21. lesz. Ezer halott egyet-
len idegen. Igen. Egyetlen idegszalon.

Németh Istvin Péter

Bereményi Geéza torténelemkonyve
A Cseh Tamas-dalok

LAzt mondd meg Antoine, / mi az, hogy vdltozds? / - Varjdl csak Desirée, /
egyfajta tyiiktojds. / - S azt mondd meg, mit jelent / az, hogy térténelem? /
- Valami tantdrgy lesz, / ha jol emlékezem.” / , Uristen, Antoine, /

mi bizonyos szavakat... / - Nem tudunk Desiré. /

- Es ez madr igy marad!”

két beszélgetStars feladta, hogy
Ameghatérozza az — altaluk is — oly

gyakran hasznalt sz0, szavak jelen-
tését. Foladtak, mint ahogy barmibe kezd-
tek, mindig ez tortént a Bereményi-dalho-
sokkel. Pedig a kérdés — latszélag — egy-
szerll. Egy teljesen hétkoznapi kifejezés
valdsagtartalmara kérdeztek ra. Csakhogy
van-e valosagtartalom ott és akkor, amikor
»elutazott toliink / csaladunk egyik tagja, /
akit oly hon szerettiink: / Valosadg nevii
nagybatydm. / Kér, hogy mar nincsen ve-
link / levelet ir csak nekiink.”

A kérdéseket két férfiember tette fel,
harminc év koriiliek. Olyan iddszak ez,
amikor a ,krisztusi kor” kdrnyékén az
ember elszamol magaval, a vilaggal.
Elemzi magat, kornyezetét, multjat, tor-
ténelmét, jelenét, hogy kijelolhesse ttjat
a jovo felé.

De tapasztalataik nem estek egybe az-
zal, amit a kdnyvek irnak. Mas az a vilag,
és mas, ahogy 6k éInek. Atélték a II. vi-
laghdbortt, a Rdkosi-korszakot, 1956-ot,
1968-at. A konyvek valdsaga azonban
nem egyezett meg az O valdsagukkal.
Sziiletéstikt6l mast tanultak igaznak ott-
hon, és mast iskolaban. A két (vagy ki
tudja hany) igazsag kozott morzsolodva-

hanyddva néttek fel, s Ggy érezték, lattak,
hogy a dolgok nélkiiliik torténnek. Elsu-
hannak mellettiik, vagy sodorjak 6ket. Ha
nem akartak, akkor is sodrodniuk kellett.
A két férfit tigy hivtak: Bereményi Géza
és Cseh Tamads.

Sorsuk, életiik egy generacioé. Tipikus
és altalanos. A nemzedék tudathasadasa, a
valosag és egy masik valosag kozotti ha-
nyodasa egész létiiket tette kétségessé.
fgy és ezért sziilettek meg az elsé dalok
(versek) a hetvenes évek elején a két he-
lyét keresd fiatalember tollabol. Nem a
torténelmet akartak Gjrairni, hanem — sajat
kifejezésiikkel — helyzetjelentéseket akar-
tak papirra vetni. Olyan helyzetekr6l, ese-
ményekrdl, melyek nem érdemesek arra,
hogy bekeriiljenek a tankényvekbe — mert
nincsenek hatassal kozvetleniil a Torténe-
lemre —, mégis felvetnek életérzéseket,
léthelyzeteket; olyanokat, amelyekbdl ta-
lan pontosabban megérezhetd a korszak-
ban €16 kisemberek sorsa, viszonyulasa a
korhoz. Meg akartdk mutatni azt, hogy a
névteleneken hogyan csapodnak le a ,,tor-
ténelem” hompolygésének hullamai. Be-
reményi Géza és Cseh Tamas dalai a
,,nemzeti 0rokség” részei irodalmi, zenei,
hangulati (s6t: jel) értelemben. A mai érett
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tizenévesek is megdrokolték e dalkincset
— immar az at- és beleélés egészen mas
stddiumaban.

Korai dalaik kozott talalhaté a Balogh
Addm cimii, Térténelem alcimii dal. Térté-
nelmi személyiségek, nagy magyar nevek
vonulnak fel benne, fittyet hanyva a kro-
nologiara. J6l megfér egy soron beliil Kop-
pany és Dugonics, Bercsényi és Vak Boty-
tyan. A vers érdekessége, hogy ide-oda ci-
kazva felvillan el6ttiink a magyarok torté-
nelme, néhany nagyon jellemzo vonassal —
ahogy egy atlagem-

maganak: ,,ott essem el én...” Es mint va-
tesznek, beigazolddni latszik ohaja: harc-
mez0, csata, vér, haldl. De mégsem: a kiiz-
delem, a harc hidnyzik, ami Branyiszkonal
gyonyoriveé és vagyotta tette a halalt, az itt
nincs. Civil ruhdban és fegyverteleniil ne-
héz hésnek lenni, nehéz kézitusaban meg-
halni. O nem kiszolgaltatottan, menekiil-
ve, maganyosan ¢és lathatatlanul akar meg-
halni a szabadsagért, 6 gigaszi kiizdelem-
ben, szembefordulva, ajkan a ,,Vive la re-
publique!” felkialtassal. Torténelmi hely-
zetet akar teremteni,

ber, egy kiviilalld
emlékeiben megjele-
nik. Hidnyzik beldle
az ok-okozati &ssze-
fliggés; felszines ma-
gyarsagkép bontako-
zik ki el6ttink, sze-
mélyek, szavak, ese-
mények, dallamok és
ritmusok halmaza.

A Branyiszko szin-
tén dramai monolog,
de a szornyiiségeket
athatja valami benso-
ségesség, otthonos-
sag és tisztasag.

Férfihez méltdan
meghalni, kézitusa-
ban, nyilt kiizdelem-
ben — ez a Petdfi ha-

Széchenyit ugyanazokban
a pillanatokban ldatjuk,
mint Petofit: a haldla elotti
néhdny perc az, melynek
taniii vagyunk mdsfél
évszdzad tavlatdbol.

Mi, az utokor, szolitjuk meg
a legnagyobb magyart.
Mert példakép volt életében,
példaképnek kell lennie
haldlaban is. ,A valoban
legnagyobb magyar,
aki a magyar sorsot vdllalta,
vegtil éngyilkossdaggal végzi.
Ennyi. Ez a mi példdnk.
Mert nekem 6 példdm,
és lam, igy végezte.”

egy nagy, bator, lat-
vanyos halalt, amit
mindenki lat. Es az
utols6 szemtant csak
azt latja, hogy mene-
kil a dombok mo-
gott, azt nem, hogy
szembdl éri a halal.
Tragikus sors, tragi-
kus végzet.

Ujabb lancszem-
ként ujabb torténel-
mi halal, ,,egy ma-
ganvégzet”, egy ma-
sik neves torténelmi
személyiségé, Sze-
chenyi Istvané, akit
Kossuth Lajos a leg-
nagyobb magyarnak
tartott, példaképnek.

lala ciml vers fize-

nete. A torténelmi id6 és hely itt is konkrét
(1849. julius 31.). Petdfi, a koltd, a vatesz
¢és a forradalmar, a megtestesiilt romanti-
kus mitosz, aki sorsaval is beleszolt a tor-
ténelem folyasdba, megszemélyesitve a
Szabadsag és Korlattalansag eszméjét, s
végilil ehhez méltoan is halt meg. A szerep-
lira élete utols6 pillanatait eleveniti fel,
utolsé gondolatai egyes szam elsé sze-
mélyben cikaznak el. A vers filmes vaga-
sokkal pereg, ahogy a két lovas és a koltd
helyzete pillanatrdl pillanatra valtozik. Va-
daszat ez: emberre, aki fehér zubbonyaban
is kilog a kornyezetébdl, s igy kivalo cél-
pontot jelent. Alom és valosag, képzelet és
realitas ellentéte fesziil itt egymasnak. A
romantikus kolt6é romantikus halalt kivan

Példaképekre min-
dig sziikség volt és van, err6l Bereményi-
nek egy masik verse is szol (Mért nincs
idedalom, csak a nihil). Olyan személyisé-
gekre, akiknek tetteit, ¢letét, munkassa-
gat szeretnénk a magunkénak mondani,
hasonlitani rd. Olyan mércék 6k, akikhez
szeretnénk felérni, nemcsak azért, mert
hiresek, hanem azért, mert maradandot
alkottak.

Széchenyit ugyanazokban a pillanatok-
ban latjuk, mint Petdfit: a halala el6tti né-
hany perc az, melynek tanti vagyunk
masfél évszazad tavlatabol. Mi, az uto-
kor, sz6litjuk meg a legnagyobb magyart.
Mert példakép volt életében, példaképnek
kell lennie halalaban is. ,,A valéban leg-
nagyobb magyar, aki a magyar sorsot val-
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lalta, végiil 6ngyilkossaggal végzi. Ennyi.
Ez a mi példank. Mert nekem 6 példam,
¢és lam, igy végezte.”

A pusztulas, az értelmetlen halal és a
szenvedés kisért azokban a versekben,
melyekben a II. vilaghdbori eseményei
villannak fel — ismét a névtelenek, a kis-
emberek szemszogébdl. Ez az évekig
tarté haboru hatalmas tragédia az egész
magyar nép szamara. Mikdzben a Don-
nal a magyarok torténelmében példa nél-
kiili az értelmetlen pusztulds, addig a
magyar kdzvélemény — részint a hiradok
haborus propagandajanak kdészonhetden
— hamis biztonsagtudatban — ring, vagy
tudomdst sem vesz a katonak tomegei-
nek ottani értelmetlen fagy- és éhhalala-
r6l. Bereményit rendkiviili mértékben
foglalkoztatta a nemzeti pusztulasnak ez
az allomésa: ,,A 2. Magyar Hadsereg
szamomra egy jelkép. Azt éreztem, hogy
mi is olyan elszortak és kivetettek va-
gyunk, mint azok a katonak, akikrdl
megfeledkeztek, s akiket odaloktek egy
eszeveszett baromsagnak.”

Vannak, voltak azonban olyanok is, akik
talélték a tulélhetetlent, és hazatértek. Ne-
kik csak a lelkiik halt meg, s testroncsaik
az alkohol mamoraban még adnak valami-
féle homalyos tudositast azokrol az idok-
r6l, amikor ,,szuronyt szegezz és egyebek,
erdltetett menet” volt a valosag.

Az Erdltetett menet evokacidja roppant
erds. Olyan verset idéz meg, mely kiilsé
képében is borzalmakat mutat, a kanyargd
orszagutakat, a fajdalomtol, fogsagtol, éh-
ségtdl elgyotort fogoly katonak bicsakla-
sait, egyensulyt vesztett menetelését. Sze-
mélyes sors volt ez Radnoti Miklos szama-
ra, aki ugyanugy latta ennek az egésznek a
céltalansagat €s értelmetlenségét, mint az
az Oregember, aki kozelrdl szagolta a ha-
lalt. Az értelmetlen halalt (,,szép kis me-
net, egy tonkrement cip&patent tdbbet je-
lent”), az elszabadult agresszivitast, az
Osztondk gat nélkiili dramlasat, amikor a
noéket a (szovjet és mas) katonak ugyan-
olyan rohammal tamadtak le, mint az el-
lenséget. Sorsa a szazadé, a szdzad ma-
gyarsagaé. Eletébe nemcsak a nagy ese-
mények, tragédidk és megaldztatasok fér-

nek bele, (,,tankcsapdakba hugyoztam, et-
tem lotetemet”), hanem a nagyon is sze-
mélyes, egyedi érzések is.

fgy érintette meg azt a nemzedéket a
torténelem, igy — ,,s hogy néhany hirfosz-
lanyt hoz fiiliinkbe a szél” —, innen-on-
nan, akar a szomszéd nagyfiutol, aki tor-
ténetet, balladat mesél a nem is olyan ta-
voli multrél, akkor, amikor nem szabadna
beszélni, mert 56 utdn az id6 végképp
,halyog alatt” van, s nem lehet tudni,
hogy ki a barat, ki az ellenség, ki az, aki
feljelent, ki nem (bar elhangzott a jelszo:
,»Aki nincs elleniink, az veliink van”),
ezért olyan halk, asztal f6l6tti és borsza-
gu a suttogas. A Corvin koziekrdl szol a
torténet, a nagyfiukrdl, a hosokrol, akik
szembe mertek szallni a hazugsaggal, a
szenvedéssel, sajat arvasagukkal, s ,tliz-
ben és rongyokban, arvan és boldogan”
haltak meg ruszki arvak kezétdl, akik
ugyanolyan kilatastalan helyzetben gyil-
koltak — csak a rossz oldalon. Hsok vol-
tak — és jatékszerek. A kényszer tette ket
ilyenekké, valami kiilsé — fels6 — hata-
lom, amelytdl fiiggtek, amely ilyen kitt-
talan helyzetbe sodorta 6ket. Ami marad:
az emlékez6 agyaban a kép: ,,rongyok ég-
nek, langjuk égig csap és lezuhan”. A ma-
gyar szabadsagkiizdelmek ive ez, mely-
nek végpontja mindig a leveretés, meg-
alaztatas. [gy volt ez 1849-ben, 1919-ben,
1945-ben és 1956-ban is.

,»Azt mondd meg nékem, hol lesz majd
lakohelylink” — kérdezi meg Janos és Ta-
mas a Levél névéremnek cimii lemez elsé
versében. A szerkezet — levélforma. Ki-
valoan alkalmas ez arra, hogy kozvetitse
a szerzOk legbensdbb érzéseit és gondo-
latait. Az egyik legintimebb forma, mar
majdnem naplo. Az irodalomban ennek
nagy hagyomanyai vannak, érdekessé-
giik, hogy a maganéleti szféra mogott
mindig ott volt a hattérben a tarsadalmi
helyzet abrazolasa is. Igy van ez Kolcsey
¢és Kazinczy, vagy Pet6fi és Arany levele-
zésénél is. Bereményi alkotasai legin-
kabb Mikes Kelemen fiktiv leveleire ha-
sonlitanak. ,,Mérhetetleniil szik, fojtd
szoritassal szinte nem is a tudat, hanem a
test koré fesziil6 hurok a Levél ndvérem-
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nek Osszeallitas vilaga, melynek akarat
és jovovaras nélkiili, lassanként az emlé-
kek menedékébdl is kitizetett elszenve-
ddje a dalok hdse, a levélird fiatalember.
A leveleiben fogalmazott helyzetjelenté-
sek egyetlen alaphangulat, a tehetetlen
reménytelenség variansai. A helyzetnek,
amirdl tudosit, hiany a teste, iiresség a
tartalma, s a teljes bizonytalansag, a rdla
szerezhetd egyetlen bizonyossag” — irja
elemzésében Csengey Dénes.

A kovetkezd lemezosszeallitas az An-
toine és Desiré, melyben a hiany teljes.
A 74-es év cimi versben eltiinnek a fo-
gasokrdl a kabatok, a zsebek kiiiriilnek,
a pénztargépekbdl is eltiinedeznek a fil-
lérek, a poharak eltornek, a bor kifolyik,
a napok kicsusznak a kezek koziil, csak
az esé zuhog. Minden nyirkossa, ned-
vessé, tapaddssa valik, s a blidos agyak
is maganyt arasztanak magukbodl. Aki
volt, elment, s nemigen van remény arra,
hogy j6jjon a helyébe valaki. Az esémo-
tivum itt is megadja a komor, sziirke, fe-
kete hatteret.

Az bsszeallitas végén Desiré megvonja
a mérleget évtizedérdl €s onmagarol. Ziir-
zavart, tévedéseket, hazugsagokat lat, s
ebbdl az attekinthetetlenségb6l csak né-
hany este emelkedik ki, melynek torténé-
sei masok voltak, de ezek még nincsenck
megnevezve, megfogalmazva, értékei nin-
csenek felmutatva. Desiré fel is adja:
»megnémulok™.

A Frontatvonulds komplexebb, mint az
el6z6, laza kapcsolodasu daldsszeallita-
sok. Proza, vers, dal és szinpadi jaték szo-
rosan Osszefon6dd Gtvozete, mindharom
minem jellemzd jegyeit magan viseli.
Miifaja ezért is nehezen meghatarozhat6.
Budapesten vagyunk, a megszokott hely-
szinen, 1979 késé 6szén. Minden konkrét,
a helyszinek is valdsagosak. De mi tor-
tént, milyen torténelmi esemény, amit
ilyen pontosan meghatidroz az eléadd?
Tortént-e, torténik-e valami a hetvenes
évek végén? Az évtizedforduld korfordu-
16-e, sorsforduld-e, vagy az sem? Ennek a
konkrét napnak az eseményei hatassal
vannak-e a torténelmi folyamatokra? Ezt
mutatja be a torténet.

Egy nyolcvanhét éves dregemberrel ta-
lalkozik a f6hds. O a kevés tulélok egyike
a szazadbol; neki ez volt a célja, hiszen
két haborut végigélt, 6 igazén ismeri az
élet értékét. Filozofiaja az, hogy az életet
tal kell élni, s nem szabad belehalni. Na-
gyon fontos szerepld, akinek nemcsak
multja van, hanem jelene is (,,tonkrement
laban, de all 6nok el6tt”) — emelt fovel
vallalja tetteit, sorsat, és van jovoképe is,
ami a tobbi szerepl6bdl hianyzik. Lehet
jovOképe, mert egyrészt atélte, masrészt
feliilrdl latja a szazadot, megélte a lassu,
de észrevehetd leépiilést, pusztulast (,,fi-
ambol idegbeteg lett”; ,,elnézem az uno-
kamat, latom, hogy gyonge alak™). Amit
megjosol és amitdl fél, nagyon komor, tra-
gikus, s ki tudja, hanyadikként, 6 is meg-
fogalmazza a nemzethaldl-gondolatot:
kérdezném, hogy szaz év mulva ki tud
majd itt magyarul?”

A zarokép — finalé — ugyanaz, mint az
elején. Alkoholgéz, albérleti konyha. A
torténet visszatért oda, ahonnan elindult.
Bezarult a kor. Nem tortént semmi, min-
den maradt a régiben: csoda helyett csak
egy elore kiszamitottan felesleges mentési
akcio tortént, végérvényesen bebizonyit-
va, hogy err6l a pontr6l nem lehet semmi-
féle valtoztatast végrehajtani. A Viziben
rejlé csodas képességek kiaknazatlanok
maradtak. Uj utat kell keresni, épiten,
mert ,,vége az Onsiratasok itallal celebralt
ceremoéniainak, a bukott hds romantikus
pb6zéaban valo tetszelgésnek, a szonoki len-
diileti nemzedékei Onaltatasoknak. Visz-
szavonhatatlanul vége.”

1989-ben véget ért egy korszak. A Ka-
dar-rendszer Osszeomlott, az egypart-
rendszert felvaltotta a tobbpartrendszer,
a szocializmust a demokracia, a Magyar
Népkoztarsasagbol Magyar Koztarsasag
lett, egyre lazult a fiiggdség a Szovjet-
uniotol. Nagy fordulatok torténtek a kiil-
és belpolitikdban egyarant. A hétéves
dalnélkiiliség utdn ismét sziiletett egy uj
osszeallitds. Ujra egymasra talalt a pa-
ros. Erezték: az 0j helyzethez hozza kell
szolniuk. A témak megmaradtak, de tud-
tak: a verseknek mas nyelven, mas han-
gokkal, mas stilusban kell megszolalnia.
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Ezek a dalok mar sokkal politikusabbak,
van, amelyik nagyon konkrét idépontra
utal. Ami ugyanaz maradt: a komor, so-
tét hangvétel, melyet csak alig old fel a
néha megjelend irdnia, illetve helyzet-
és jellemkomikum.

Nemcsak a magyarsagnak, hanem az
atalakulo vilagnak is kdzponti gondolata
lett a szabadsag, a demokracia, és foleg
az, hogy mit kezdjenek vele az emberek,
hogyan éljenek vele, hogyan hasznaljak
fel. A Polka ciml vers kozéppontjaban
ezek a kérdések allnak. Nemzetek kava-
rognak ebben a tor-

hér 16 magara marad. Ezeknek a nemze-
teknek nincsenek céljaik, még mindig
nem tudjak, hogyan és merre akarnak el-
indulni, hova és milyen médon akarnak
eljutni.

A versek keletkezésekor még nem doélt
el igazan, hova tart ez a valtozas, hogy
bal vagy jobb felé, vagy esetleg valami-
lyen teljesen 1j irdnyba. Még tulsadgosan
zavaros minden; hogy miféle rend alakul
ki, err6] mar egy ujabb kronika, a Nyu-
gati palyaudvar tudosit.

Harom év mulva a koltd ismét a tolla-
ért nyul, a dalnok

ténelmi balban,
mindegyik jarja a
maga tancat. Ebbe a
mozgalmas, hangos,
zsufolt képbe toppan
be a fehér 10, a sza-
badsag allegoridja.
Mindegyik nacio jel-
lemzé jegyét, az
egész volt szocialis-
ta Europa viszonyait
magan viseli...
(szlovén istrang, to-
rok nyereg, orosz
kantar). Ez a be-
mocskolt, vértdl be-
piszkitott allat ba-

Nemcsak a magyarsagnar,
hanem az dtalakulo vildgnak
is kozponti gondolata lett
a szabadsdg, a demokrdcia,
és foleg az, hogy mit
kezdjenek vele az emberek,
hogyan éljenek vele, hogyan
hasznadljdk fel. A Polka
cimii vers kézéppontjdaban
ezek a kérdesek dllnak.
Nemzetek kavarognak
ebben a tortenelmi bdlban,
mindegyik jdrja
a maga tancdit.

ujra a kezébe veszi a
gitarjat. fgy tortént
ez mar oly sokszor:
az énekmondo6 kere-
si a szavakat, hogy
minél pontosabban
megfogalmazza a
jelent, hogy tudoésit-
son a valdsagrol.

A torténet ugyanott
kezdédik, ahol a
Frontdatvonulas kez-
dddott-befejezédott.
Ugyanazokat a sze-
reploket latjuk,
ugyanabban konyha-
ban, ugyanabban a

mul be az ablakon

kérdben. Az orosz kantar mar nincs kéz-
ben, végre lehetne szabadon iranyitani, de
kiben lesz er6 ezt megtenni. Szomora
szemében azonban a mar oly sokszor la-
tott események zajlanak. A kis népek is-
mét indulataik rabjai, ugy latjak (mert a
torténelem folyaman nagyon sokszor lat-
tattak veliik — az 1848—-1849-es szabad-
sagharc, Trianon utan), hogy a szabadsa-
got csak egymas ellenében tudjak kivivni,
hogy a nyeregbe csak egy nemzet iilhet
fel. A népek zsidozzak egymast, szidjak,
atkozzak a masikat, kicsinyes sérelmek
keriilnek elStérbe, és a gytilolkodés. Igy
valik ebben a késziiletlen balban mellék-
szereplové a még igy, megalazottan, meg-
tépazottan is fenséges szép allat. Minden-
ki elfeledkezik réla, és a magyar torténe-
lemben kultikus tiszteletnek 6rvendd fe-

helyzetben. Ismét

sorsforduldhoz érkeztiink; az orszag és az
egyén egyarant forduloponthoz ért. Minden
ugyanigy torténik, Vizi ismét felteszi maga-
nak a dont6 kérdéseket (ki vagyok? hol va-
gyok?), de a legfontosabbat — mi végre va-
gyok? — mar nem. Azt mar elfelejtette, hogy
¢életének célja is kellene, hogy legyen.
A cselekmény kozéppontjdban a Nyu-
gati palyaudvar all; ez a modell éppen el-
lentéte a Frontatvonulas Keleti palyaud-
varanak. Legalabbis kiils6leg. A keleti
szocialista integracid helyett itt az Eurd-
pahoz csatlakozas, a nyugati vilag felé ve-
zetd Ut szimbolumava valt. Innen mar
mennek vonatok — igaz, egyeldre csak ke-
let felé, hogy végképp leszamoljanak a
multtal. Egyre inkabb gy tiinik, hogy az
ut, melyen sodrodik a piacold orszag, ki-
uttalan és céltalan tapogatozas, vak tige-
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tés. Eltévedt a nép ismét, nemcsak ,,volt
erdok és 6-nadasok lancai” hiazzak vissza,
hanem sajat tehetetlensége is.

Osztonds, korlatolt és tudatlan ez a
nép, mint a torténet kdzponti alakja: Ti-
mea. O sem alakitoja sajat életnek, csak
megtorténnek vele az események. A tel-
jes elszigeteltségbdl és ismeretlenségbdl
sodrddik hirtelen a figyelem kdzéppont-
jaba, hogy majd ismét magara hagyot-
tan, nejlonzacskok kozott megsziilje
gyermekét. Torténete a magyarag mon-
davilagat idézi. A hét magyar vezér Etel-
k6zben, miutan kiszakadt a 9. szazadra
meggyengiild Kazar Birodalombol, vér-
szerzédést kotott egymadssal. Ugyanez
torténik 1989-ben. A hanyatld ereji
Szovjetuniotdl valo fiiggd viszonybol
kiszakado6 orszag fovarosaban Timea te-
herbe esik, ,,am hét férfi szabta meg a
vérvonalt”. A Karpat-medencében, ami
mar akkor idegen népek gyiilhelye volt,
most is kiillonb6z6 naciok keveredésének
eredménye a gyermek. Szerb, német,
magyar, erdélyi, horvat, perzsa vér keve-
redik a kisdedben. Ugyanolyan vélasz ez
a nacionalista magyarkodasra, mint Jo-
zsef Attila sorai (,,Apam kun volt, anydm
félig székely, félig roman, vagy tan egé-
szen az”). Ebben az attekinthetetlen,
egymast és magat meg nem ért6é ember-
rengetegben sziiletik meg a Jovo.

1994-¢t irunk: ,,Es most a harom szerz4
ujra talalkozott, hogy szinre allitsa a foly-
tatast: 0j zenék, Uj szOvegek késziiltek.
Csak a forma a régi: két énekes egyetlen
prézai hang nélkiil levelet ir dalolva,
amelyben az életér6l szamol be vidéken
€16 névérének.”

Az Osszedllitas cime: Levél ndvéremnek
2. Rogton felidéz egy korszakot, a hetve-
nes évek kozepét, s azt az albumot, mely
megfogalmazza annak hangulatat, érzése-
it. Most itt van ismét ugyanaz a forma:
husz év elteltével ismét levél tudodsithat
benniinket arrdl, hogy mi a helyzet most,
mennyi valtozas tortént azdta és milyen
iranyba. A misor fel is vallalja ezt, idéze-
tek segitségével villantja egybe a két kort,
a szereplok hasonlé helyzetekbe kertilnek.
Nyomon kovethetjiik, mennyit valtozott az

¢letszinvonal, az emberek belsd vilaga,
vagy a foévaros.

A torténet ideje egy nap. Reggeltdl es-
tig mutatja be a lemez az dccs életét. Egy
nyari hétkdznaprodl tudosit. A hétkozna-
pokat latjuk, ,,két cirkusz kdzt” — nem a
nagy fordulépontok ideje ez, hanem a
koztes allovizé, a sziirke, egyforma, ér-
dektelen napoké.

Az Angol regény ciml dalban szerepld
nagy, kovér férfi nem sokban kiilonbozik a
Nyugati palyaudvar Vizijétél, mint ahogy
a torténet is tulajdonképpen a Nyugati pa-
lyaudvar zanzasitott valtozata; egy civili-
zalt orszagbol érkezé megbizott felkeresi a
gyarmati sorba siillyedd, elmaradott vidé-
ket, de tehetetlen; na jo, mondja, s haza-
megy. A magyar valésag metaforaja ez a
nagyon erds kép is.

Az ¢&jszakai sotétben felriadva vonja
meg a nap mérlegét. A Finaléban tjra vé-
gigperegnek a fontos motivumok és sze-
repl6k, hangulatok és tettek, azért, hogy
egymas mellé allitva, tabloszer(ien rajzo-
lodjon ki az 1994-es év valosaga. Sze-
génység, magany, apokaliptikus hoség,
otthontalansag, a robbanni kész belsd fe-
sziiltség, haboru.

A levél megcimezve, a bélyeg folra-
gasztva, a boriték lezarva. Ha mast nem,
hat ennyit megtett az ir6ja. Tudodsitott is-
mét arr6l a vilagrél, melyben a cimzet-
tek is élnek, de nem tudjak megfogal-
mazni a helyzetiiket, vagy nem merik,
nem akarjak.

Cseh Tamas alakja a kdzépkorra vissza-
nyuld énekmondd hagyomanyait eleveniti
fel. ,,Tamas valami nagyon régi hagyo-
manyt képvisel, barmennyire is modern
az, amit csinal. Mint a régi bardok vagy
minnezengerek” allapitja meg Jancso
Miklos, akinek filmjeiben id6rél idére vis-
szatér Cseh Tamas, mint a dalnok, az ének-
mondo, a hirndk figuraja.

A Bereményi—Cseh szerzOparos a het-
venes években tortént induldsa ota szinte
folyamatosan jelen van az irodalmi, zenei
és — kozvetve — a politikai életben egy-
arant. Munkassaguk egy korszakot fog at.

Kiss Zoltan
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A kornyezeti nevelés
mintaiskolairol

Szdzadunk mdsodik felének elsé évtizedeiben gyokeres fordulat dllt be
az ember és a természet viszonydnak megitélésében. A kordbban vallott
és hangoztatott nézet, amely a természet végleges legydzésére biztatott,
megudltozott, és ez a vdltozds mdr sugallta azt a felismerést, hogy ezt
a sziiksegszertien 6rékkeé fenndllo viszonyt tijra kell gondolni.

A kornyezeti nevelés mintaiskolainak
sziikségessége

Ez id6 tajt ismerték fel szerte a vilagon
— elsdsorban a fejlett ipari orszdgokban —,
hogy a miiszaki fejlédés kdvetkeztében az
ember egyre nagyobb mértékben atalakitja
a természetes tajat, egyre gatlastalanabbul
¢és pazarlobban hasznalja fel a természeti
kincseket és a természetes er6forrasokat,
szennyezve, sOt elpusztitva kornyezetét.
Ugyanakkor a biiszkén hangoztatott tény,
hogy az ember tarsadalmi 1énnyé valt, mit
sem valtoztatott azon, hogy lényegét te-
kintve természeti 1ény maradt; a raszorult-
sag megkérddjelezhetetlen, a természetet
ezért nem legydzni kell, hanem a termé-
szeti er6k ésszeri és gazdasagos felhasz-
nalasaval ,,mindkét fél” szamara megfele-
16 kompromisszumra kell jutni, ugy, hogy
az elsdé pillanattél kezdve tisztaban le-
gylink azzal, hogy ez elsésorban a Homo
sapiens fennmaradasanak érdeke.

Az 0j felismerésekkel egy idore tehetd az
els6 kornyezetvédelmi torekvések megjele-
nése is szerte a vilagon. Azonnal nyilvanva-
16va valt ugyanis, hogy gydkeres szemlélet-
valtozasra van sziikség, és az is, hogy siker-
re csak akkor szamithatunk, ha a felnovekvo
uj nemzedékek oktatdsaban és nevelésében
a fentieck hangsulyozott szerephez jutnak.

Mindez hamarosan egy uj nevelési terii-
let, a kdrnyezeti nevelés kialakuldsat ered-
ményezte. Mintegy utkeresésként elkésziil-
tek az els6 kornyezeti nevelési programok.

A hazai oktatas és nevelés teriiletén az
els6 kiilfoldi kisérletekkel szinte egy id6-
ben — de semmi esetre sem sokkal késébb
— mar felbukkantak ezek a torekvések. A
hetvenes évek elején még elszigetelt és tel-

jesen Onerds, szervezetlen kezdeményezé-
sek voltak, ennek ellenére — vagy éppen
azért — azonban hamar timogatasra talaltak
az akkori Orszagos Pedagogiai Intézet pe-
dagdgus munkatarsainal. Igy keriilt sor ha-
marosan most mar az elsé szervezettebb,
koncepcidzus kornyezetvédelmi nevelési
programok kidolgozasara, tovabbképzé-
sekre, eszmecserékre. Ezekbol a kezdemé-
nyezésekbdl kristalyosodott ki a nyolcva-
nas évek elejére az a komoly komplex —
most mar korszeriien elnevezve — hazai
kornyezeti nevelési programtervezet,
amely az egykori Orszagos Pedagogiai In-
tézet alkotogardajanak szétszorodasa elle-
nére, de tagjainak tovabbi segitségével —
hamarosan nemzetk6zi szinten is elisme-
résre méltd eredményeket mutatott fel.

Az elmult két évtizedben tehat a kornye-
zeti nevelés segitésére szamos elképzelés
sziiletett a hazai kdzoktatasban. Ezek azon-
ban véletlenszertiek, esetlegesek voltak és
egy-egy iskolat, programot, tantervet, tan-
targyat, modszert, alkalmakként megjelent
kiadvanyt érintettek. Anyagi hatteriiket
vagy a kdrnyezetvédelmi, illetve az oktata-
si tarca biztositotta, a részfeladatok megol-
dasban helyi finanszirozéasok is el6fordul-
tak. Jelenleg is folynak ilyen munkak, tob-
bé-kevésbé valtozatlanul szétforgacsolva,
most mar kiilonboz6 alapitvanyok timoga-
tasaval is. A szamos parhuzamos probalko-
zas ellenére sem alakult ki a kdzoktatasban
olyan intézményi hattér, amely az egész is-
kolarendszert attekintd, munkajat kovetke-
zetesen végzo, a kiilonbdzé megoldasokat
hosszabb id6n keresztiil 6sszegyjtd és al-
talanos felhasznalasra kidolgozo, valamint
a kornyezeti nevelés tantargy-pedagogiaja-
nak gondozasat vallalo egyiittes lett volna.
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Ezért sziikséges olyan mintaiskola-halo-
zat 1étrehozasa, illetve kialakitdsa, amely-
nek iskoldi mind személyi, mind pedig in-
tézményi hattér tekintetében alkalmasak a
kornyezeti nevelés kdzoktatasi problémai-
nak kozvetlen iskolai 6sszefogasara, peda-
gogiajanak elméleti és gyakorlati kidolgo-
zasara és mintaszerii bemutatasara.

A mintaiskolak feladatai

A teljesitendd feladatokat elméleti és
gyakorlati teriiletekre oszthatjuk.

Egy kornyezeti nevelési mintaiskola az
elméleti munka tertiletén legyen képes és
alkalmas kollektiv pedagogusgardajaval

— a kérnyezeti nevelés tantargy-pedago-
gidjanak nemzetkozi Osszehasonlitassal
torténd attekintésére és a hazai teendok el-
vi megalapozasara;

—a Nemzeti Alaptantervre épiilé alter-
nativ tantervjavaslatok kidolgozaséara va-
lamennyi korosztaly szamara és a kiilon-
boz6 iskolatipusokra egyarant;

— masok altal elkészitett kdrnyezeti ne-
velési tantervi javaslatok véleményezésére
a Nemzeti Alaptanterv szempontjai szerint;

—az iskolai tantargyi rendszerek kor-
nyezeti nevelési Osszefliggéseinek felta-
rasra és kutatasara, kiilonos tekintettel az
interdiszciplinaris kérdésekre €s a tantar-
gyi koncentraciok lehetdségeire.

A gyakorlat teriiletén:

— legyen mutatasra is alkalmas mintaszerti
iskolai kornyezete (iskolaudvar, iskolakert,
iskolapark, bels6 terek, ,,z0ld iskola™ stb.);

—legyen képes a tanuloi tevékenységet
kivané modszerek bemutatasara és kidol-
gozasara. Ez magéaban foglalja kornyezeti
nevelési (kdrnyezetvédelmi és természet-
védelmi) taborok, terepgyakorlatok mod-
szereit, elméletét €s gyakorlatat egyarant;

—legyen feladata a kornyezeti nevelés-
sel kapcsolatos tanuldi laboratoriumi fel-
adatok ¢és terepgyakorlatok széles kort fel-
adatrendszerének Gsszegyljtése és tanitasi
modszereinek kidolgozasa.

Az egyéb teriileteken jelentkez6 felada-
tok koziil:

—legyen feladata a tandran kiviili, de az
iskolai kornyezeti nevelés lehetdségeinek

(szakkorok, érdeklodési kordk stb.) dssze-
gyljtése és kidolgozasa;

— a sajat és masok altal elkészitett okta-
tasi és nevelési programok esetenkénti is-
kolai kiprobalasa;

—kiilonb6z6 programok beinditasa, il-
letve segitése mas iskolakban;

—legyen képes nemzetkozi kapesolatok
kialakitasara;

— kapcsolodjon be kiilénb6z6 nemzetkdzi
kornyezeti nevelési programokba (kiilonbo-
76 — levegd, viz stb. — szennyezddésmérések,
nemzetkdzi programok, cseretaborok stb.);

— anemzetkozi didkkapcsolatokon keresz-
tiil a kornyezeti nevelés teriiletét épitse be az
idegennyelv-oktatasba legalabb az angol, a
német, a francia és az orosz nyelv teriiletén;

— legyen képes programok, talalkozasok
lebonyolitasara, nemzetkdzi tanacskoza-
sok megrendezésére is.

A programok lebonyolitdsanak teriiletén
beliil legyen képes ¢és alkalmas:

— egész évben bejelentett csoportok foga-
dasara, amelyek megtekintik az iskolat, és az
ott folyo nevelési programokra kivancsiak;

— bentlakasos, hetes-kéthetes programok
vendégeinek fogadasara és elhelyezésére;

—tanfolyamok megszervezésére, illetve tar-
tasanak biztositasara az egész naptari évben;

— tovabbképzések helyszinének biztosi-
tasara, amelyek megfeleld terv szerint fel-
valthatjadk az oOtletszerli, esetleges, egy-
mast atfedé szakmai taldalkozasokat;

—igény szerint biztosithassa a levelezd
képzés megvalositasat is.

A targyi felszereltség teriiletén fontos:

—a megfeleld szinvonalu laboratoriumi
felszereltség a harom alapvetd természettu-
domanyos targybol (biologia, kémia, fizika);

—a megfeleld szamitogéppark, amely
alkalmas nemzetk6zi kapcsolattartasra és
informacidcserére is;

—hogy legyen olyan tabori felszerelése,
amely alkalmas az év minden szakéaban te-
repgyakorlatok, kornyezet- és természet-
védelmi taborok (mintatdborok) feltételei-
nek biztositasara (satrak, haldézsakok, hor-
dozhato laboratériumi felszerelés, aggre-
gator, tavesovek, fényképezogépek, tajo-
10k, terepmeteorologiai felszerelés, minta-
vevO berendezések, tabori konyha stb.).

104




Iskolakultara 1998/9

Szemle

A mintaiskolak iskolatipusa

A jelenlegi magyar oktatasi rendszerben
hierarchikusan egymasra épiild mintaiskola-
halézatra van sziikség. Eszményinek lehetne
tekinteni egy olyan intézményt, amely a 618
éves kor kozotti diakok szamara folyamato-
san, egységes kornyezeti nevelési programot
tudna biztositani. Ezt azonban nem, vagy
csak kivételes esetekben lehetne megvaldsi-
tani. Ezért a mintaiskola-rendszerben a reali-
tasokbol kell kiindulni ezen a teriileten is.

A 6-10 éves, a 10—

A rendszer beindulasakor inkabb keve-
sebb, akar 2-3 mintaiskola kezdje meg
miikddését, am azok minden szempontbol
feleljenek meg azoknak az elvarasoknak,
amelyeket egy mintaiskolaval szemben jo-
gosan tamaszthatunk.

A nevelési terv,
tantervi struktiara

A mintaiskoldnak — természetszeriien —
minden tantargybdl az orszagos tantervek
el6irasai szerint kell

14 éves ¢és a 14-18
éves korosztalyhoz
sz616 rendszerben kell
gondolkodni. Ez azt
jelenti, hogy egy je-
lenlegi nyolcoszta-
lyos altalanos iskola
vallalhatja a 6-14
éves korosztaly neve-
1¢si feladatainak meg-
valdsitasat, a 14-18
éves korosztaly pedig
a kozépiskolaban ta-
lalkozhat a progra-
mokkal. Mindebbdl
az is kovetkezik, hogy
a mintaiskolak kiva-
lasztasanal elényben
kell részesiteni a
nyolcosztalyos (eset-

A mintaiskoldnak - természet-
szertien — minden tantdrgybol
az orszdgos tantervek elo-
irdsai szerint kell haladnia,
minden egyéb ebbe beépitve,
vagy emellett, parhuzamosan
képzelheto el és engedheto
csak meg, hiszen éppen ezdltal
tud mdsutt is megvaldsithato,
vagy otletet, gondolatot
sugallo mintdaul szolgdlni.
Ez akkor is igaz, ha egy
esetleges 6ndllo tantdrgyként
belépo, akdr kérnyezeti
neveléssel kapcsolatos
szakmai vagy pedagogiai
Jellegti tantdrgy éptil be
a képzeési struktiirdba.

haladnia, minden
egyéb ebbe beépitve,
vagy emellett, par-
huzamosan képzel-
het6 el és engedhetd
csak meg, hiszen ép-
pen ezaltal tud ma-
sutt is megvalositha-
to, vagy oOtletet, gon-
dolatot sugallé min-
taul szolgalni. Ez
akkor is igaz, ha egy
esetleges 6nallo6 tan-
targyként belépd,
akar kornyezeti ne-
veléssel kapcsolatos
szakmai vagy peda-
gogiai jellegli tan-
targy épiil be a kép-
zési struktiraba.

A mintaiskola he-

leg hatosztalyos) kép-
zési rendszerrel dol-
gozokat, annal is inkabb, mert ez a szerkezet
egyezik meg a jelenleg érvényben levo
Nemzeti Alaptanterv oktatasi strukturajaval.

A mai oktatési rendszerben a kdzépiskola-
tipusok koziil mintaiskolaként csakis az élta-
lanos képzést nyujtod gimnazium johet szoba.

A mintaiskola-rendszernek orszagos ha-
l6zatként kell miikddnie. Ennek megfele-
16en le kell fednie az egész orszagot. Opti-
malisnak latszik egy, az aldbbi régiok sze-
rint torténd felosztas:

1. budapesti régio;

2. févaros kornyéki régio;

3. nyugat- és dél-dunantuli régio;

4. kozép-magyarorszagi régio;

5. kelet-magyarorszagi régio.

lyi tanterve:

— felkészit az el6irt vizsgakra, megtanit-
ja az alapvetd ismereteket, készségeket;

— integralt moédon kozeliti meg a mi-
veltségtartalmakat;

—kiemelten kezeli a természetismereti
(bioldgia, foldrajz, kornyezetismeret, ké-
mia, fizika) és a kornyezetkultira (rajz,
technika, egyéb mivészeti) targyakat;

— biztositja a tevékenységekhez sziiksé-
ges 1dot;

— maximalisan kihasznalja a helyi adott-
sagokat, kornyezetorientalt.

A tanterv pedagégia részébe termé-
szetesen bekeriilnek mindazok a progra-
mok, amelyek az oktatas-nevelés kiilon-
boz6 teriileteit dlelik fel és a tanoran ki-
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viil zajlanak. Nagyon fontos, hogy ezek
els6sorban a kornyezeti nevelést szol-
galjak és tudatosak, tervszeriiek legye-
nek. Ez azonban ne szakadjon el a tan-
orakon tanultaktol, ne legyen erdltetett
vagy mesterkélt. A tanorakra épiiljenek
(versenyek, vetélkedok stb.), mutassak
be (kiallitas stb.), illetve valamilyen for-
maban segitsék a tanitdst vagy annak
koriilményeit.

A mintaiskola és kornyezete

Az iskola megjelenésével, elhelyezke-
désével és kozvetlen kornyezetével is je-
lezze, hogy nem véletleniil valt kdrnyezeti
nevelési mintaiskolava.

A mintaiskolaval szembeni kévetelmények:

— legyen megfelelé udvara, ahol adott
esetbe be lehet mutatni, modellezni vagy
konkrétan megvalositani, egész évben
vizsgélni bizonyos szabad térhez kotott fo-
lyamatokat, kisérleteket (savas es6 mérés,
komposztalas, szelektiv hulladékgytijtés,
esztétikus pihendpark, csapadékhasznosi-
tas, napkollektorok, szélkerék stb.);

—legyen kell6en ,,z61d”, legyen vilagos
és viradgos, kiviil-belill sok ndvénnyel,
diszallatokkal, akvariumokkal, legyen ott
a természet az iskola falain beliil is;

—tegye lehetévé, hogy teriiletén az élet
minden fontos tevékenysége megjelenhes-
sen, ne csak munkahely legyen, tantermek,
irodak, mosdok stb. sora, hanem legyen
helye az tinnepek szertartdsainak stb., le-
gyen kellemes és rendezett.

A kornyezeti nevelés akkor lehet hite-
les, ha azt nemcsak a tantargyak rendsze-
rébe €pitjiik be, hanem az 6koldgiai szem-
1¢élet athatja az iskola mikodését. Az épii-
letben folyd felndtt- és diaktevékenység
»kornyezetbarat szemléletii” miikddtetésé-
ért, annak megszervezéséért, fenntartasa-
ért és biztositasaért az iskola fenntartoi, az
iskolavezetés — de az iskola minden hasz-
naldja, tanar és didk — egyarant felelds!

Sziikséges, hogy az iskola szallovendé-
gek fogadasara is alkalmas legyen. Ezért
fontos, hogy rendelkezzen olyan szallas-
hellyel (kollégiummal), amely 40-60 f6
részére az év barmely iddszakaban rendel-

kezésre all, alkalmas a vendégek igényes
elhelyezésére és ellatasara.

A tantestiilet

Az iskolék kivalasztasanal kiemelten
meg kell vizsgalni: rendelkeznek-e a meg-
feleld személyi feltételekkel.

Ez rendkiviil fontos, még a targyi fel-
szereltségnél is el6bbrevald. Természetes,
hogy minden szakmai programban sokat
szamit a tettrekészség, a felkésziiltség, az
elhivatottsag, s6t bizonyos mértékii meg-
szallottsag, a szakmai tapasztalatokat
azonban semmi nem poétolja. Ezért olyan
tantestiiletet kell valasztani, melynek tag-
jai koziil szamosan mar eddigi munkajuk-
kal is igazoltak, hogy ez a téma nemcsak
érdekli 6ket, hanem aldozatokra is képe-
sek érte.

Fontos, hogy a valasztott tantestiilet
munkajaval a teljes oktatdsi mintazatot le
tudja fedni, tehat ne csak a természettudo-
manyos tantargyakra Osszpontositson a
szakképzett pedagogus garda. A magyar
nyelv, a torténelem stb. oktatasaban is
rendkiviil sok figyelemreméltdé eredmény
sziiletett az elmult idészakban.

Ugyancsak nem elhanyagolhatd, hogy
a tanarok egy rész legalabb megfeleld
szinten beszéljen idegen nyelveket. Az
angol, a német, a francia, az orosz nyelv-
tudas a kiilfoldi kapcsolattartas miatt sem
mellézhetd.

A mintaiskola Kivalasztas
technikaja

Osszegezve: a mintaiskolaknak elhe-
lyezkedésiikkel, kdrnyezetiikkel, személyi
és targyi feltételeikkel, mindenekelGtt
azonban eddigi tevékenységiikben tiikré-
z6dott, eredményeket felmutatd multjuk-
kal kell ezt a cimet — vagy rangot — és az
ezzel jar6 még komolyabb és feleldsség-
teljesebb megbiztatast kiérdemelnitik.

Mindenekel6tt szamba kell venni azo-
kat az iskoldkat, amelyek bizonyithaton
komoly multra tekintenek vissza a kor-
nyezeti nevelési programok kialakitasa-
ban és megszervezésében. Ezeknek az is-
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kolaknak a szama kevés, kapcsolatban
allnak egymassal, ezért ismerik egymas
tevékenységét is, elismerik és értékelik
egymas munkajat.

A kivalasztast pedig a tobb éven at tar-
to, folyamatosan elvégzendd feladatokra
vald tekintettel, azokra szabottan kell
megtenni. FelelOsséggel, Oszintén, nyilt
palyaztatassal. Legyenek ismertek az le-
varhatd igények, programok és feladatok,
az iskolak pedig palyazataikban irjak le,
mire képesek mit tudnak vallalni.

Valasztani csak a mar meglévé és ered-
ményt felmutatd iskoldk koziil szabad.
Mintaiskolak felépitése megvaldsithatat-
lan. Egyrészt évek mulnak el, mire elké-
szlilnek, masrészt kik, milyen tapasztala-
tokkal, kiket fognak azokban tanitani?

Nagyon sok, nagyon értékes munkara
keriilt sor az elmult években a kornyezeti
nevelés teriiletén. J6 néhany iskoldban ki-
nevelddott egy rutinos szaktandrcsoport.
Ezekre épitve, koziilik kell valasztani.

Szerényi Gabor

Kereszténydemokracia,
Magyarorszag, 1944-1949

Ha napjainkban a kézépiskoldsokat és az egyetemi hallgatokat kérdeznénk
a kereszténydemokrdcidrol mint eszmei irdnyzatrol, illetve politikai
vonulatrol, valészinti, hogy kevés ismeretanyagrol tudndnak szdmot

adni. Ha ugyanazon kérdéseket Magyarorszdgra vonatkoztatva
tennénk fel, taldn meég kevesebbet.

a németorszagi Kereszténydemokra-

ta Uni6é (CDU), valamint az ugyan-
csak német Keresztényszocialis Unid
(CSU), illetve a magyarorszagi Keresz-
ténydemokrata Néppart neve ,,beugrana”,
de valdszinli, hogy a torténelmi el6zmé-
nyekrdl, a multbeli magyar keresztényde-
mokrata kisérletekr6l keveset tudnanak,
pedig a Kereszténydemokrata Néppart
elddje, a Kereszténydemokrata Néppart, il-
letve a Demokrata Néppart Barankovics
Istvan vezetésével az 1947-es un. , kékcé-
dulas” vélasztasokon a csalasokkal gydze-
lemre segitett Magyar Kommunista Part
mogott a masodik legnagyobb politikai erd-
vé valt a parlamentben. Igaz, nem hoszszl
idore! A partot szétverték, vezetdi egy része
kiilfoldre menekiilt, masok nemcsak a poli-
tikatol, hanem a kozélettol is visszahuizod-
tak. Az 1944—1945-ben remélt, de a szovjet
megszallok jelenléte miatt (is) szerintem
eleve reménytelen demokratikus kisérlet
diktatiraba torkollott. A kommunistak tel-
jes hatalomatvételéig , fiigefalevélként”

Bizonyéra lennének olyanok, akiknek

megtiirt polgari értékeket képviseld partok-
ra, politikusaira mar nem volt sziikség. A
keresztény szonak pedig mar a hangzasa is
irritalta a hatalom 1j birtokosait.

Hogy miért, illetve miért ,,bukott el” a
kereszténydemokracia Magyarorszagon,
kik voltak, akik a meggyokereztetését fon-
tosnak tartottak, illetve Orizték azt évtize-
deken keresztiil? Erre is valaszt kaphatunk
a Kovdcs K. Zoltan és Rosdy Pal altal szer-
kesztett tanulmanykotetbdl, melynek szer-
701 — a két szerkeszté mellett Tomisa Ilo-
na, Balogh Margit, Frenyo Zoltan és Sza-
bo Ferenc S. J. —alapos és hiteles tanulma-
nyokban sz6lnak a magyar tudomanyos és
irodalmi élet kereszténydemokracia mel-
lett elkotelezett olyan képvisel6irdl, mint
Eckhardt Sandor, a francia és a magyar
nyelv kimagasl6 egyetemi tanara, a ,,fran-
cia nagyszétar’-nak ,nevet add profes-
szor”, Ronay Gyorgy, irodalomtudds, kol-
t6, szerkeszté és forditd, vagy Mihelics
Vid, Balint Sandor, illetve Kerkai Jend
atya, a KALOT mozgalom legismertebb
vezetdje €s nem utolsésorban a part nagy-
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formatum politikusa, Barankovics Istvan.
A felsoroltak tobbsége a politizalast in-
kabb vallalta keresztényi hivatastudattol
vezérelve, mint politikusi ambiciokat dé-
delgetve. Ugy vélték 1944 és 1949 kozott,
hogy tudasukra, felkésziiltségiikre, az alta-
luk képviselt értékekre sziiksége van a
megujulni szdndékozé Magyarorszagnak.
Amint fentebb mar utaltam ra: tévedtek.

A kotet azonban nemcsak képviseldi-poli-
tikus ,,Arcélek”-et véazol fel — melyekbdl

éréséhez felhasznalhato elemeket ,,atven-
ni”. A kotet ettdl a gyakorlattol is eltér, de
ugy vélem, iizenet értéke van — kell, hogy
legyen — azoknak a dokumentumoknak,
melyek a tanulmanykoétetet zarjak. Ezek a
dokumentumok arr6l adnak képet, hogy
mirdl és minek, kiknek az érdekében sz6-
laltak fel a parlamentben a Demokrata
Néppart képviseloi 1946 és 1948 kozott.
Ugy érzem, mar a felszolalasok cime és té-
maja is elgondolkoztato kell(ene), hogy le-

nemcsak a politikat is
miivelé ember, hanem

gyen, és nem kell
napjaink parlamenti

az egyén is megismer-
szik —, hanem Elmer
Istvan tollabol rovid
attekintést is ad a Ke-
reszténydemokrata
Néppart, majd De-
mokrata Néppart tor-
ténetérél 1944 ¢és
1949 kozott. Megis-
merkedhetiink a part
létrejottével, célkitii-
zéseivel, az 1944-es
német megszallast ko-
vetd, majd 1945 utani
politizalasaval. Olvas-
hatunk a part 1947-es
sikerér6l, majd ,.elle-
hetetlenitésérol”.

A tanulmanykdtet
szamomra kiilondsen
érdekes olvasmanyat

A torténelem napjainkban (is)
kotodik a politikahoz, illetve
a politika igyekszik
a torténelembol a szdamdra
hasznos, céljai elérésehez
felhaszndlhato elemeket
Ldtvenni”. A koétet ettdl
a gyakorlattol is elter, de 1igy
vélem, tizenet érteke van -
kell, hogy legyen — azoknak
a dokumentumoknak, melyek
a tanulmdnykdtetet zarjak.
Ezek a dokumentumok arrol
adnak képet, hogy mirdl és
minek, Riknek az érdekében
szolaltak fel a parlamentben
a Demokrata Néppdrt
képuiseldi 1946 és
1948 kozott.

vitait, torténéseit iga-
z4n alaposan ismerni
ahhoz, hogy azt
mondhassuk: nincs
(sok) uj a Nap alatt:
Eckhardt Séandor:
Koztarsasag vagy
monarchia? — Dént-
sén a nép!; Balint
Sandor: Becsiiljiik
meg népiink sajatos
hagyomanyait az ok-
tatasban!; Mihelics
Vid: A padrt egyed-
uralma nem haszndl
a gazdasagnak; Ro-
nay Gyorgy: Az egy-
haz szabadon telje-
sithesse kulturalis hi-
vatasat; Barankovics
Istvan: A jelen nyo-

jelentette Csicsko Mda-
ria €és Szabo Robert
torténészek hatalmas munkaval dsszeallitott
életrajzi gyljteménye. A két fiatal torténész a
Demokrata Néppart képviseldinek életrajzat
készitette el, a legjobb lexikonok hagyoma-
nyait kovetve. Hiteles, pontos adatok, szinte
teljes életutvazlat, alig egy-két eliras vagy
sajtohiba. Ugy vélem, a szerzék alapos
Osszeallitasukkal példat adtak arra, hogy mi-
ként kell egy ilyen gytlijteményt elkésziteni
¢és mar ebbdl is kovetkezik, hogy miért kell,
hogy a kotet a korszakkal foglalkozok sza-
mara kézikonyvként (is) szolgaljon!

A torténelem napjainkban (is) kotodik a
politikahoz, illetve a politika igyekszik a
torténelembdl a szamara hasznos, céljai el-

morusdga és a jovo
taviatai.

Ha valaki a felsoroltak alapjan arra gon-
dolna, hogy az 1993-1996 kozotti idoszak
parlamenti felszélalasairdl kap képet, ak-
kor ismét jeleznem kell: 1946 és 1948 ko-
zott hangzottak el a kdzreadott felszolala-
sok! Egy valami azonban tényleg azonos:
a helyszin, a magyar parlament.

Az idok élén jartak. Kereszténydemokracia
Magyarorszagon 1944—1949. Barankovics
Istvan Alapitvany, Bp. 1996, 220. old.

Szakdly Sandor
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Hagyomanyos eromuvek
kornyezeti hatasai

Hagyomdnyos erémiiveknek nevezziik a szén, olaj- és gdztiizelésii
eromiiveket. A szén fogalomkorébe tartozik a lignit is, de nem értjiik ide
a fa- és biomassza tiizelésti és az tin. meguijulé energiahordozokkal
(energiaforrdasokkal) tizemeltetett eromiiveket (nap- szél, viz, geotermikus,

drapadly- stb. eromiivek) és a tiizeléanyag- (tizemanyag-)celldkkal
villamossdgot elddllito berendezéseket sem. Ugyancsak nem tdrgyaljuk
e temakorben a nukledris (atom-)erémiiveket.

ogy egy orszagban az egyes erd-

mifajtadk milyen részaranyt képvi-

selnek, az nagyrészt az orszag
adottsagaitol és lehetdségeitdl fligg. Svajc-
ban, Norvégidban és Ausztridban pl. ki-
emelkedben nagy a vizerémii termelés
részaranya, mig ez az energiafajta Magya-
rorszagon és Hollandidban nem jon szami-
tasba. Anglidban a széntiizelés dominal,
Franciaorszagban ezzel szemben a vilagon
a legnagyobb az atomerémiivek szerepe. A
hazai, un. kdzcélu erdmiiveket az 1. tabla-
zatban mutatjuk be, kiemelve a tiizeld-
anyagokat, az 1996. évben kiadott villa-
mosenergia mennyiségét és a légszennye-
z6anyag-kibocsatasokat.

A tiizelanyagok szerepe

A hagyomanyos erémiivek tiizel6anya-
gai koziil a szenet tobbféleképpen oszta-
lyozzak, ezek koziil hazankban az életkor
szerinti csoportositas terjedt el. A legfiata-
labb, kozcélu erdmiivekben elterjedten
hasznalt szénfajta a lignit, amelynek f0 jel-
lemzdje a viszonylag nagy nedvességtarta-
lom. A futéértékkel jellemezhetd haszno-
sithatd energiatartalom lignitek esetében
6,5 és 20 MJ/kg kozott valtozik. A hazai
lignitmezbéket a kis futéérték (6,5-7,5
MJ/kg), a nagy nedvességtartalom (40%
felett) és a kozepes kéntartalom jellemzi
(1-2%). A barnaszenek Magyarorszagon

Erémii Tiizel6- Kén- Nitrogén- Szilard- Kiadott
anyag dioxid- oxid- anyag- villamos-
kibocsatas | kibocsatas | kibocsatas energia
ezer t/év ezer t/év ezer t/év GWh
Bakonyi Erémii Rt. barnaszén. 21,9 32 0,6 520
Budapesti Erémii Rt. olaj + gaz 2,7 3,2 0,1 1208
Dunamenti Er6mi Rt. olaj + gaz 33,4 9,7 1,9 5420
Matrai Erému Rt. lignit 163,1 4,7 4.4 4158
Paksi Atomerémi Rt. nuklearis 0,0 0,0 0,0 13351
Pécsi Erdmi Rt. kdszén 26,3 3,0 1,5 584
Tiszai Erémii Rt. o+ g+ bsz 62,0 10,0 5,9 3895
Vértesi Erémii Rt. barnaszén 121,1 6,9 5,8 1731
Aramszolgaltato erémiivek olaj + gaz 3,7 0,8 0,2 93
Erémiivek dsszesen 434,3 41,6 20,4 30960
Hagyoményos erémiivek 434,3 41,6 20,4 17609
1. tablazat

Kozcélu eromiivekben felhasznalt tiizeloanyagok, légszennyezéanyag-kibocsatasok
és a kiadott villamosenergia
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sokfelé banyaszhatok. (1) Nedvességtar-
talmuk kisebb, kéntartalmuk altalaban na-
gyobb mint a lignité; utobbi eléri a 4-5%-
ot is. Feketekdszenet hazankban a Me-
csekben banyasznak. Az energetikai sze-
nek fiitéértéke 10 MJ/kg koriil alakul. Ha-
zankban csak igen csekély (de ndvekvo)
mennyiségben hasznalnak fel import sze-
net. Az importalhat6 szenek flitéértéke el-
éri a 24-25 MlJ/kg-ot, kéntartalma rend-
szerint alacsony, 0,5% alatt is lehet.

do eldirasokkal indokoltan. Hazai nagy erd-
milveink mintegy 1 millié tonna (f6képp ne-
héz) fiitdolajat haszndlnak fel évente. Az
olajipar technologiai fejlédését tekintve a
nagyobb Un. fehéraru-kihozatal a cél, az egy-
ségnyi menynyiségii nyersolajbdl eléallitott
fiitdolajok mennyisége ezért csokken. Els6-
sorban az olajfinomitok energiaellatasa cél-
jabol, de kozmiivi erémiivekben is hasznal-
nak egyes orszdgokban Uin. petrolkokszot,
amely fejlettebb olajfinomit6i technoldgiak

Tiszai Eromii

ASz-erémiivek Bakonyi Budapesti
z-erémiive Erémii Rt. .
1% ronlu Erdmd Rt b namenti
o 5% 1% o
Vértesi Eromii Erémii Rt.
Rt. 8%
28%

Matrai Erémii

Rt Rt.
140} Pécsi Eromii 37%
? Rt.
6%
1. abra

A magyarorszagi erémii tarsasagok kén-dioxid-kibocsatdsanak megoszlasa

Megnevezés Mértékegység Minimum Maximum

Fut6érték Ml/kg 6,7 11,9

Nedvességtartalom % 7,3 43,7

Hamutartalom % 14,5 53,8

Kéntartalom % 1,0 5,2

Fajlagos szén-dioxid-kibocsatas kg/GJ 95 114
Fajlagos fiistgaz m’/kg 2,1 3,3

(6% oxigéntartalom) m’/GJ 3534 4328

2. tablazat

A hazai szenek és lignitek fontosabb mindségi jellemzdi

Energetikai, erémiivi célra a kdolajlepar-
las végtermékeit szokas altalaban hasznalni,
az értékesebb anyagokat (benzinek, Diesel-
olaj, kerozin) f6képp a kozlekedésben hasz-
naljak. Az utobbi évtizedekben éppen a kor-
nyezetvédelem okan a szokasos 3-5%-nal
kisebb kéntartalmi1 fiitéolajokat is hasznal-
nak, féképp varosi erémiivekben a szigoro-

soran melléktermékként keletkezik. A pet-
rolkoksz fiitéértéke 33—34 MJ/kg, amely ki-
sebb mint a fiitdolajok szokasos értéke (40
MJ/kg kortil), viszont altalaban magas a kén-
tartalma (4—7%), amiért csak specialis felté-
telek mellett tiizelhetd el. Nagy tisztasagh
fiitdolajat (ezt gyakran tiizeldolajnak neve-
zik) hasznalnak fel a gazturbindk tiizeld-
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anyagaként — ennek kéntartalma kisebb mint
0,5% — de ara jelenleg lényegesen magasabb
mint az azonos hoértéket képviseld foldgaze.

A f6ldgaz kornyezetvédelmi szempontbol
a legeldnyosebb tiizeldanyag, hiszen kén-di-
oxid és porkibocsatassal nem kell szamol-
nunk, és ennek a tiizeléanyagnak a legna-
gyobb a hidrogéntartalma az dsszes hagyo-
manyos tlizeldanyag kozott. A hidrogén
égésterméke, a viz nem szennyezi a kdrnye-
zetet, viszont jelentds héfelszabaduléssal jar.
A foldgaz fiitéértéke mintegy 33-34 MJ/m’,
de (hazankban is) vannak ennél kisebb fiit6-
értékii foldgaz-elofordulasok, amelyek a
szokasosnal tobb inert anyagot, szén-dioxi-
dot és nitrogént tartalmaznak. Ez utobbiak is
alkalmasak lehetnek erdmiivi felhasznalasra.

A hagyomanyos erémiivi
technologiakrol

A hagyomanyos erdmiivek technoldogia-
jukat tekintve nem mutatnak talzott sokféle-
séget. A fejlodés lényegében kétféle irany-
zatot kovet, amelyek ereddje azonos iranyba
mutat: a kdrnyezet védelmét célozza. A ha-
tasfok javitdsa jelenti a f6 iranyt; ez egyuttal
az egységnyi termelt villamos energidra esé
kornyezetszennyezést is csokkenti. A kifeje-
zetten a kornyezet védelmét szolgalo fej-
lesztések (ilyenek pl. a porlevalasztok) alta-
laban nem javitjak a hatasfokot.

A hagyomdnyos er6miivi technoldgia
alapegységei: a kazan, a turbina, a genera-
tor és a transzformator. Kérnyezetvédelmi
szempontbol a kazannak van jelentGsége:
itt zajlik le az égés, itt képzddnek a fiist-
gazok, amelyeket a kéményen at vezetnek
a szabadba. A kazanban lejatsz6do égésfo-
lyamatok minemiisége ugyanakkor igen
nagy hatassal van a kibocsatasokra. A nem
megfeleld tlizvezetés, iranyitastechnika,
szabalyozas a szénmonoxid és a korom-
képzddés iranyaban hat. Jollehet az erd-
mivi szénmonoxid-kibocsatas elhanya-
golhatd a kozlekedésbdl szarmazohoz vi-
szonyitva, a nem tokéletes égés (ennek ter-
méke a szénmonoxid és a korom is) rontja
a hatasfokot. A korom emellett azzal az
igen kedvezdbtlen sajatossaggal rendelke-
zik, hogy felilletén sokféle (veszélyes)

anyagot képes megkdtni, amelyek akar
egészségkarosodast is okozhatnak.

A szén- és lignittlizelésti kazanok tilnyo-
mo részében a tiizeldanyagot finom porrad
Orlik a tlztérbe torténd juttatds eldtt (por-
széntiizelés). A tliztér hdmérséklete ebben az
esetben 1100-1700 (°C kozott alakul. Ilyen
magas homérsékleten viszont igen nagy
mennyiségu nitrogén-oxid keletkezik. Az el-
érhetd korfolyamat-hatasfok 40-44%. Az
utdbbi évtizedben egyre nagyobb jelentdsé-
glick az Un. fluidtiizelési technikak. Ennél a
tiizelési modnal a szemcseméret nagyobb,
az €g6, izzd szénrészecskék a kazanban
mintegy lebegnek, nem sodrédnak ki szinte
azonnal, mint porszéntiizelésnél, hanem
csak azutan, miutan az égés kovetkeztében
méretiik megfeleléen csokkent. E tiizelési
mod esetében a tiiztéri homérseklet kisebb
(kisebb a nitrogén-oxid képzddés) és a tiiz-
térbe adagolt segédanyagokkal (leggyakrab-
ban 0rolt mészkovet hasznalnak erre a célra)
a kén-dioxid kibocsatas is olyan szintre
csokkenthetd magaban a kazanban, mint
amelyhez porszéntiizelés esetén segédberen-
dezésekre (fiistgazkéntelenitd) van sziikség.

Olajtiizelésnél a kibocsatasok hasonldak
mint a széntiizelésti kazanok esetében, de
meg kell emliteniink, hogy erdmiivi, nehéz-
olaj-tiizelésti kazant az utobbi években egyre
kevesebbet épitenck. Uj gaztiizelésii erémiivi
kazannal még ritkabban talalkozhatunk. Sok-
kal tobb gazturbinas erémi épiil napjaink-
ban, amelyek esetében nem a vizgdz (mint a
kazanoknal), hanem a gazturbina égéstermé-
ke, az égékamraban végbemend égés soran
keletkezd fustgaz forgatja a turbinakat. (2)

A kozcéli erdmivi villamosenergia-ter-
meld egységek tobbé-kevésbé szabalyozha-
tok: teljesitményiik menet kozben bizonyos
hatarok kozott valtoztathato (bar ez befolyas-
sal van hatasfokukra) és az un. névleges tel-
jesitoképességiiknél kisebb teljesitményen is
iizemeltethetok. Erre igen nagy sziikség is
van a rendszer irdnyitasa szempontjabol, hi-
szen a rendszer Osszteljesitményének min-
denkor azonosnak kell lennie a pillanatnyi
igényekkel — a villamosenergia nem ill. csak
igen koltségesen tarolhatd. A szabalyozasi
tartomany altalaban 40—110% kozott van. Az
un. kondenzacids erdmiivek és a nyiltciklust
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gazturbindk jol szabalyozhatok, de ennek el-
lentételezéseképpen hatasfokuk kisebb. Ez
azért van igy, mert a kondenzaci6 soran le-
csapodo gbzbdl felszabaduld hé nem vagy
csak kevéssé hasznosithatd (alacsony hémér-
sékleten folyik a kondenzacié éppen a vi-
szonylag nagyobb hatasfok elérése végett). A
nyiltciklusu gazturbinakbol pedig a flistgaz-
ok nagy hémérsékleten (500 (C felett) tdvoz-
nak; itt ez okoz jelentds veszteséget és ez kor-
latozza a hatasfokot mintegy 35%-ban. Az 1.
abran a hazai erdmiivek villamosenergia-ki-
adasi hatasfokat mutatjuk be (a kiadott villa-
mosenergia a bevitt energia szazalékaban).

A hatasfok kornyezetvédelmi
jelentosége. Kapcsolt termelés

A hatasfok kérdése a kornyezetvédelem
szempontjabol meghatarozo jelentdségi.
Epp ezért kell emlitést tenni e helyen is a
kapcsolt termelés elényeir6l. Ennek 1ényege,
hogy a villamosenergia mellett ugyanazon
(helyesebben bizonyos berendezésekkel ki-
egészitett) egységek hot is ki tudnak adni,

amelyet a tavhészolgaltatasban hasznositha-
tunk. Hagyomanyos kazanok esetében ilyen-
kor a g6z nyomasat nem engedjiik a kornye-
zeti hémérséklet altal megszabott also hata-
rig csokkenni. Energiajanak egy részét tehat
nem a villanytermelésben hasznositjuk, ha-
nem kihasznalva, hogy nyomasa és hémér-
séklete nagyobb, kozvetleniil fiitink vele,
vagy, ami még gyakoribb, hdjét (energiajat)
hdcserélben hasznositjuk és a vele felmele-
gitett vizzel (tav)flitiink. Gazturbinak eseté-
ben — mivel ott a fiistgaz az els6dleges ho-
hordoz6 — n. héhasznosito kazant kell koz-
beiktatni, amelyben a flistgaz hojével termel-
hetiink g6zt. A gzt azutan flitésre is hasznal-
hatjuk, de az un. kombinalt ciklusi erdmii-
vekben a termelt gézzel turbinat lehet hajta-
ni, amely — kialakitasatol fiiggéen — konden-
zacios, vagy fitéturbina is lehet. Kapcsolt
termeléssel a hatasfok (a kiadott és a bevitt
energia hanyadosa) 90% folé is emelhetd.
Ennek ara ugyanakkor az, hogy e berendezé-
sek kevésbé rugalmasan, kisebb tartomany-
ban szabalyozhatok és ilizemeltetésiik a helyi
tavhéigényektél nem fiiggetlenithetd.

Tisza I
Dunamenti II
Pécs

Paks

Bénhida
Matra
Oroszlany
Ajka
Tiszapalkonya
Borsod

Inota

0 10

Nett6 hatasfok, %

20 30 40

2. dbra

A magyarorszdgi erémiivek netté hatdasfokanak alakulasa (kapcsolt termelés nélkiil, 1996)
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Hagyomanyos erémiivek
kornyezeti hatasai

A hagyomanyos erémiivek alapvetd és
legfontosabb bemend aramait a tiizeld-
anyagok adjak. A felhasznalok szamara
hasznos, 0j értéket jelentd termékek —
mint lattuk — a villamosenergia és a tav-
h6. A tovabbi ,,termékek”-et kibocsata-
soknak (emisszioknak) nevezziik. Cél-

fajtaktol. Az égéshez sziikséges levegon
és a hiitdvizen kiviil természetesen mas
anyagokra is sziikkség van az erémiiben,
amelyek koziil a kendanyagokat, a viz-
kezelésben hasznalatos vegyszereket
(sosav, natronlig, mészhidrat), a fiist-
gazkéntelenités segédanyagait (mész-
ko), a nitrogén-oxid kibocsatas csdkken-
tésére hasznalt ammoniat, katalizatoro-
kat, a viz-g6z korfolyamat kondicionald,

Kén-dioxid

Barnaszén

Por
Vizgéz

LEVEGO

Nitrogén-oxidok
Szén-monoxid
Szén-dioxid

Import szén

Fltlolaj

n
o
o
@
o
N

Hagyomanyos
erémi

" 0ldodas
Viz
Hé
Olajok
Sok

TALAJ

Salak, pernye

Villamos
halézat

Fogyaszté

3. dbra

A hagyomanyos erémii és kdrnyezete

szerli hangstlyozni, hogy a villamos-
energia-iparban a kornyezetre karos
anyag- és energiadramok a termelésre
jellemzoek. A szallitdsban (alap- és el-
osztohalozat) és a felhasznélasban a kor-
nyezetszennyezés minimalis — a villany
nagyon tiszta energia.

A 3. abran csak a legfontosabb tiize-
l6anyagokat tiintettiik fel, de megkiilon-
boztettiik az import szenet a hazai szén-

korr6ziogatlo anyagait (pl. hidrazin)
emlithetjiik.

A 4. abran a hazai erémivek altal fel-
hasznalt primer energiahordozdkat tiintet-
tik fel. A hagyomanyos tiizel6anyagok
aranya 62%, Osszesen 249 PJ-t tesz ki. (3)
A szén- ¢és lignitfelhasznalas kb. 14 millio
tonna, az olajfelhasznalas mintegy 1,6 mil-
li6 tonna volt, a foldgazfogyasztas 2,7 mil-
liard m® koriil alakult.
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Nuklearis
38%
155 PJ

Szén és
lignit
29%

118 PJ

Fiitdolaij

13%
Foldgaz 51 PJ
20%
80 PJ
4. abra

A hazai erémiivek primer energiahordozo-felhaszndlasa (1996)

A tiizelés soran a légkorbe kibocsatott
anyagok koziil a legfontosabbak a kén
oxidjai (foképp kén-dioxid), a kiilonféle
nitrogén-oxidok, a szén-monoxid és a
szén-dioxid, a szilard anyagok és a vizg6z.

A kén-dioxid kibocsatas mind az olaj-,
mind a széntiizelésii erémiivekben jellem-
z0. Levalasztas, vagy megfeleld tiizelési
mod (fluid) alkalmazasa nélkiil a kibocsa-
tott kén-dioxid mennyisége a felhasznalt
tiizeldanyag mennyiségétdl és kéntartal-
matol fiigg. A hazai szenek kéntartalma vi-
szonylag magas, atlagosan kb. 2%. Ennek
megfeleléen a kazanba minden kg szénnel
20 g kenet is bevisziink. Szeneink kdzepes
futéérteke kb. 10 MI/kg. Eszerint minden
M bevitt tiizel6hdvel 2 g kén keriil a kaza-
nokba. Figyelembe véve, hogy 1 kWh =
3,6 MJ, ha a bevitt hét 100%-o0s mértékben
volnank képesek villannya atalakitani,
minden kWh villamosenergidhoz 7,2 g kén
¢és kétszer annyi, (4) azaz 14,4 g kén-dioxid
»tapadna”. Ha csak a széntiizelési, hazai
erdmiivek hatasfokat tekintenénk, nem jar-
nank messze az igazsagtol, ha ennek négy-
szeresével szamolnank. Hogy ez mégsincs
igy, annak az az oka, hogy szeneink meddd

anyag tartalmabol jelentds részt képvisel-
nek a kalcium-vegyiiletek, amelyek a ka-
zanban — részben — megkdtik a keletkezett
kén-dioxidot. Az dSnmegkdtés mértéke ma-
ximalisan 35-40%, de fluid tiizelés esetén
eléri a 70-90%-ot is. A legnagyobb hazai
széntiizelésti erémiivekben a kiadott villa-
mosenergia egységnyi mennyiségére veti-
tett kén-dioxid kibocsatas 38 és 44 g/kWh
kozott alakul. Kapcesolt termeléssel ez az
érték 25-27 g/kWh-ra csokken (Pécsi Erd-
mii). Osszehasonlitva ezen értékeket egy jo
mindségii (25 MJ/kg fiitéérték), kis kéntar-
talma (0,5%) import szénnel iizemeltett
erémi kibocsatasaval, még akkor is tobb
mint egy nagysagrend kiilonbség adodik,
ha eltekintiink az egyébként (Europa nyu-
gati felén csaknem mindeniitt) kotelezd
fistgazkéntelenités hatasatol. Ha a fenti
mindségli szénnel lizemeltetett erdmi ha-
tasfoka 40%-os, akkor a kén-dioxid kibo-
csatas kb. 3,5 g/kWh lenne. Fiistgazkénte-
lenités esetén ennek legfeljebb egy tizede
vehetd szamitasba, hiszen e technologiak
hatasfoka legalabb 90%.

Az utobb emlitett széntiizelésii kazanbol
tavozd flistgdzban a kén-dioxid tartalom
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fiistgazkéntelenités nélkiil mintegy 1000
mg/m’ lenne. Az Eurépai Uni6 iranyelvei
nagy tiizel6berendezésekre legfeljebb 400
mg/m’-t engednek meg, ezért fiistgazkén-
telenitésre még ilyen esetben is sziikség
van. Osszehasonlitasképp célszerii egy pil-
lantast vetni a magyar erémiivekre jellem-
z6 kibocsatasi koncentraciokra az 5. abran.
Olajtlizelésnél a helyzet csak annyiban
kedvezdbb, hogy a fiitdolajok flitGértéke
4041 MJ/kg, azaz egységnyi bevitt h6hoz
kevesebb kén tartozik. Ahhoz azonban,
hogy az unids iranyelveknek megfeleld ki-
bocsatast érjiink el legfeljebb 0,25% kén-
tartalmtl olajokat hasznalhatnank fel, ami
egyeldre csak a benzinre és bizonyos gaz-
olajokra jellemz6 — nem a flitGolajokra.

Foldgaztiizelésnél kén-dioxid kibocsa-
tassal gyakorlatilag nem kell szamolni. A
nitrogén-oxidok kibocsatasa azonban min-
denfajta tiizeldanyag esetében jellemzo és

alapvetden nem a tiizel6anyagok nitrogén-
tartalmatol, hanem a tiizelési technologia-
tol, a tiizeloberendezés kialakitasatol, az
égés homérsékletétdl fligg. A nitrogén-
oxid kibocsatas azaltal is eltér a kén-dio-
xid emissziotol, hogy a fiistgdzok nitro-
gén-oxid koncentracioja a terhelés nove-
kedésével novekszik. Ez azt jelenti, hogy a
kibocsétott NO, mennyisége a tiizel6be-
rendezés terhelésének novelésekor a linea-
risnal nagyobb mértékben novekszik. Ha-
zal porszéntiizelésli kazanjaink koziil a
legnagyobbak (a lignittiizelésii kazanok)
NO,-kibocsatasa kifejezetten kedvezd (kb.
300 mg/m’), ami a lignit nagy nedvesség-
tartalma miatti viszonylag alacsony tiztéri
hémérséklet kovetkezménye. Nem éri el
az 1000 mg/m’-t a tobbi széntiizelésii ka-
zan fiistgdzanak nitrogén-oxid koncentra-
cidja, am az olaj- és gaztiizelésii kazanokeéi
(nagyobb terheléseken) meghaladjak azt.
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5. abra
Hagyomanyos tiizelésii erémiiveink kén-dioxid kibocsatasi koncentrdcioi a fiistgazban
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A NO,-kibocsatas csokkentésére szamos
eljaras ismeretes. Erre alkalmas lehet az
ég6k specidlis kiképzése, az égéslevegd
megfeleld elosztasa, segédégok alkalmazasa
és mas, a tliztérben alkalmazhaté modszerek,
amelyek mintegy megakadalyozzak, vissza-
szoritjak a nitrogén-oxid képzodést. Ezekkel
legfeljebb 50—-70%-os hatasfok érhetd el. To-
vabbi csokkentésre bonyolultabb, koltsége-
sebb eljarasok alkalmazhatok, a nitrogénoxi-
dok kémiai atalakitasa (redukcid) nitrogén-
gazza vegyszerek (elsdsorban) ammonia és
katalizatorok (a kémiai reakciot lehet6vé te-
v0 vagy azt gyorsitd anyagok) segitségével.

A porkibocsatas oka alapvetden a tiizelo-
anyagok meddd anyag (hamu-) tartalma. A
nem égheté asvanyi anyagok a tlizteret és a
kazant jobbara finom eloszlast por alakjaban
(pemye) kisebb részben nagyobb szemcse-
méretli, Osszesiilt anyag (salak) formajaban
hagyjak el. Szaraz salakeltavolitas esetén (ha-
zankban kizardlag ez jellemz6, a magyaror-
szagi szenek nem alkalmasak az tn. salakol-
vaszto tlizelésre) a pernye a kazan aljan gyi-
lik &ssze és konnyen eltavolithato, a pernye-
levélasztashoz azonban specialis berendezé-
sek sziikségesek. A szazad els6 felében alkal-
mazott mechanikus (iitkozéses ¢€s ciklon-
rendszer(i) porlevalasztokat azota teljesen ki-
szoritottak a modernebb elsdsorban elekt-
rosztatikus porlevalasztok amelyek a pernyét
(amely elektromos t6ltéssel rendelkezik)
99% feletti hatasfokkal tavolitjak el. Hazank-
ban minden erOmiivi, széntiizelésii kazan
rendelkezik elektrosztatikus porlevalaszto-
val. Nyugaton és az Egyesiilt Allamokban
egyre tobb helyen alkalmazzak a zsakos sz6-
vetsziiroket, amelyek az elektrosztatikus le-
valasztokhoz hasonl6 hatasfokuak.

A 99% feletti porlevalasztasi hatasfok mel-
lett altalaban teljesithetdk a legszigortbb el6-
irasok, amelyek jelenleg legfeljebb 50 mg/m’
porkoncentraciot engednek meg a fiistgazok-
ban. Nyugat-Eur6épaban egyes orszagokban
ennél is szigortibb el6irdsok érvényesiilnek.

A széntiizelés mellett néha sajnos az olajtii-
zelésti berendezések is bocsatanak ki szilard
részecskéket. Ebben az esetben a kibocsatott
anyagok tulnyomo része kémiailag szén (ko-
rom), amely azonban — nagy aktiv feliilete és
annak specialis tulajdonsagai révén — mas

anyagokat, pl. nehézfémeket és szénhidrogé-
neket is tartalmaz a feliiletén megkdtve. Ezek
jelentds része egészségkarositod hatasu, ezért a
koromképzddést lehetdleg el kell keriilni.

A kibocsatascsokkentés, azaz a légtérbe
emittalt anyagok mennyiségének csokkenté-
se nemcsak elonydket, hanem hatranyokat is
jelent, hiszen a legtobb esetben az torténik,
hogy az eddig a levegdbe juttatott anyagokat
a ,,foldre kényszeritjiik”, azaz ezekkel, ezek
karos sajatsagaival immar természetes koze-
giinkben kell megkiizdeniink. Célszer(i, ha
ezen anyagokat valamiféle nemes célra fel-
hasznaljuk. Ez elérheto pl. a fiistgazkéntele-
nités sordn keletkezd gipsz esetében, de
megjegyzendd, hogy a felhasznalas miként-
jét és a melléktermék értékesitéséért realizal-
hato arbevételt annak mindsége is befolya-
solja. J6 mindségli flistgazkéntelenits-gip-
szet pedig csak tovabbi melléktermékek egy-
idejii termelésével lehet gyartani. Altalaban
is igaz, hogy a 1égszennyezd anyagok men-
nyiségének csokkentése a hulladékok men-
nyiségének novekedésével jar egyiitt.

E tekintetben az jrahasznositas jelenthet
és jelent sok esetben megoldast. A j6 mino-
ségli szenek pernyéje altalaban ugyancsak
j6 mindségti, igy az felhasznalhato pl. ce-
mentgyartasi adalékanyagként, toltGanyag-
ként vagy az utépitésben. Magyar viszo-
nyok kozott az okoz gondot, hogy viszony-
lag sok pernye keletkezik, mert szeneink
hamutartalma nagy (20-55%). Az épitdipa-
ri felhasznalast egyes szénfajtak pernyéje
esetében a radioaktivitds tilzott mértéke
akadalyozza. (5) Az erémiivi salaknak és
pernyének (évi 4,5-6 millié tonna keletke-
zik) mintegy 15%-a hasznosul, a tobbit
zagytereken kell elhelyezni.

A hazai erdmiivek kén-dioxid kibocsatasa
1980 6ta jelent6sen csokkent. Ez a csokke-
nés elsésorban a Paksi Atomerémii lizembe-
Iépésének kovetkezménye volt és jelentdsen
hozzajarult ahhoz, hogy Magyarorszag telje-
siteni tudta a Helsinki Jegyzokonyv szerinti
kotelezettségét. (6) Novekedett viszont az
utobbi években az erémiivi kén-dioxid kibo-
csatas részaranya az orszagos kibocsatasban.
Az 1991-ben még 40% korili érték mara
meghaladta az 50%-ot. A hazai villamos-
energia-termelés ugyanis novekedett, (bar
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1993-94-ig csokkent a fogyasztas, de csok-
kent a villamosenergia-import is), ugyanak-
kor az ipar mas teriileteinek visszaszorulasa
a kibocsatasok csokkenését is eredményezte.
Az er6miivi nitrogén-oxid kibocsatas
alig valtozott az elmult évtizedben és évi
40 ezer tonna koriil alakul. Itt a kozlekedés
(szallitas) dominancidja jellemz6. Rendki-
vill jelentds csokkenés mutatkozott vi-
szont a nyolcvanas években az erOmiivi
porkibocsatasban, amely 230 ezer tonnarol
20 ezer tonnaig csokkent.
Mindenféleképpen meg kell emliteniink a
hagyoméanyos erdmtivek szén-dioxid kibo-
csatasat. A globalis éghajlatvaltozast okozd
anyagok kibocsatasanak csokkentése napja-
inkban kényszeritd sziikségszerliség. Az
tiveghazhatassal foglalkozo tanulmanyok, a
nemzetk6zi megallapodasok és egyezmé-
nyek siirgetik a hathat6s beavatkozasokat.
Egyes orszagok az ezzel kapcsolatos fele-
16sségiiknek ugy tesznek eleget, hogy — ta-
voli orszagokban — erddket telepitenek,
amelyek a kibocsatott szén-dioxid megkdte-
sét biztositjak. Ezt a megoldast szamos or-
szag ¢élesen biralja. A kézzelfoghato, valosa-
gos lehet6ség a villamosenergia-termelési

¢és -felhasznalasi hatasfok, hatékonysag javi-
tasa. Ebben Magyarorszagnak — mint korab-
ban lathattuk — jelentds tartalékai vannak.

A hagyoméanyos tiizeléanyagok abban is
kiilonboznek egymastol, hogy egységnyi
mennyiségiikbdl (az energiaiparban ezen mi-
dig egységnyi hoértéket értiink) mennyi szén-
dioxid keletkezik. E tekintetben is a foldgaz a
legkedvezdbb, majd a fiitéolaj és végiil a szén
kovetkezik. A magyarorszagi erémiivek az el-
mult években alig valtozé mértékben 20-22
milli6 tonna szén-dioxid kibocsatasaért voltak
feleldssé tehetdk, amely az orszagos kibocsa-
tasnak mintegy 30%-a.

Az erémiivi zagytér a széntiizelésli erd-
miivek csaknem mindegyikének velejardja.
Mint emlitettiik, a fejlettebb orszagokban a
j6 mindségi, felhasznalhatd pernye teljes
mennyiségét ujrahasznositjak, ez hazank-
ban (még) nem jarhat6 ut. Nem bizonyult
megfeleldnek a salak és pernye viszszato-
medékelése a felhagyott banyagoddrokbe
részben a thlzott szallitasi koltségek miatt.
Magyarorszagon (szemben pl. az Egyesiilt
Allamokkal) a nedves, hidraulikus salak- és
pernyeszallitas nyert polgarjogot, ahol a
szallitds végpontja a zagytér. A Pécsi Ero-
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6. abra
A hazai erémiivek légszennyezéanyag-kibocsatasai (1980—1996)
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miiben mar tobb éve bevezetett és masutt is
bevezetés el6tt allé un. siirizagyos techno-
l6gia kornyezetvédelmi szempontbol is el6-
nyosebb (a zagytér nem porzik, a megszi-
lardult zagy nyomoszilardsaga nagyobb,
vizateresztd képessége kisebb mint korab-
ban és joval kevesebb szallitovizre van
sziikség). Korabban 1 rész pernyé¢hez 7-10
rész szallitovizre volt sziikség, ma mar az
1:1 arény alatt is lehet cs6vezetéken pernyét
szallitani — innen a slirlizagy elnevezés. Egy
korabbi projekt keretében azt is sikeriilt
(hatosagilag is!) igazolni, hogy a fluid tiize-
léskor keletkez6 salak és pernye nem min6-
sl veszélyes hulladéknak (toxicitasat és
kémiai tulajdonsagait tekintve sem).

A zagyterek kornyezeti hatdsa — sajnos
—nem mertil ki abban, hogy rontja a tajké-
pet, mintegy sebként mutatkozik a termé-
szet arcan. A pernyébdl a szallitovizbe ol-
dodo kiilonféle anyagok oldat formajaban
a talajba, a talajvizbe juthatnak és akar ¢16-
vizeket is szennyezhetnek. Ebbdl adoddan
a zagyterek létesitése el6tt a lerakando
hulladékot mindsittetni kell és kdrnyezeti
hatasvizsgalatot kell végezni.

A villamosenergia-ipar az orszag legna-
gyobb vizfelhasznéloja. Az évi mintegy 4
milliard kobméternyi frissviz-felhasznalas-
nak kb. 97%-a kizarolag hiitési célokat
szolgal és a befogadokba ,,csak” hovel
szennyezve (kb. 8-10 sC-kal magasabb
hémeérsékleten) jut vissza. Az erdmiivi viz-
hasznalat fennmarad6 részének legna-
gyobb hanyadat a salak-pernye szallitovi-
zek adjak évi mintegy 40 millié m’-rel. (7)
A zagytereken forgatott viz mennyisége
ennél lényegesen nagyobb, mert a megfe-
leléen tizemeltetett lerakok esetében a szal-
litoviz jelentOs részét a zagy leiilepedése
utan visszaforgatjak, ismételten felhasznal-
jék. Az emlitett vizmennyiség az elparolgo
és elszivargd vizek poétlasara szolgal.

JelentGs vizhasznalati elem a kazanok
potvizellatasa. Mivel ebben az esetben igen
nagy (csaknem elméleti) tisztasagu vizrol
van sz0, az évente felhasznalt mintegy 20
millié m3 sotlanitott viz eldallitasa specia-
lis technologiak alkalmazasat teszi sziiksé-
gessé. Az ehhez sziikséges vegyszerekbdl
(az ioncseréld gyantak regeneraldsa sordn)

mintegy tizezer tonna so keletkezik évente.
Ez a mennyiség technoldgiai korszertisités-
sel (ellenarami regeneralas) és modernebb,
vegyszertakarékos technologiakkal
(membrantechnika) jelentésen csokkenthe-
t6. Membrantechnikan (forditott 0zmozis)
alapul6é modszert alkalmaznak immar tobb
éve az Oroszlanyi Erémtiben tobb szaz ton-
na so kibocsatasat téve ezzel feleslegessé.

A széntiizelésii erémiivekben az er6miivi
hulladékvizek jelentds részét a pernyeszalli-
tasban hasznositjak. Az olajjal szennyezett
hulladékvizeket mindeniitt olajlevalasztokon
vezetik at miel6tt a befogaddba vagy a csa-
tornaba vezetnék. Egyre elterjedtebb a hulla-
dékvizek szelektiv kezelése, azaz a hasznalt
vizeket szennyezettségik, szennyezéseik
szerint a lehetdségekhez mérten kiilonva-
lasztjak és kiilon is kezelik, ha ez sziikséges.

Az erédmiivi hulladékok koziil a salakot és
pernyét mar tobbszor emlitettiik. Az érvényes
jogszabalyok szerint ennek veszélyességét
mindsitési eljaras soran kell megallapitani.
Nagysagrendileg kisebb mennyiségben ke-
letkeznek az erémiivekben egyéb — részben
veszélyes — hulladékok (azbeszt-, olaj-, eset-
leg PCB-tartalmu hulladékok, (8) 6zonkaro-
sitd anyagok stb.) amelyek szelektiv gytjtése
és artalmatlanittatasa (leggyakrabban elége-
téssel vagy lerakas utjan) alapvetd feladat.

A kornyezetvédelem koltségei

A kornyezetvédelemmel kapcsolatos kolt-
ségek meghatarozasa nem egyszer(i feladat —
a hagyomanyos erémiivekben sem. Evtize-
dekkel ezel6tt szinte nem is beszélhettiink
ilyenféle raforditasokr6l. Mara azonban na-
gyot valtozott a helyzet. Az természetesen
igaz, hogy a hazai erémiipark még nem di-
csekedhet pl. fiistgazkéntelenitével — ezek
telepitése Nyugat-Eurdpaban és Japanban
mar csaknem harom évtizede megindult, s6t
be is fejezddott, természetessé valt — de a
Matrai Erémii Rt. tervei szerint 2000 utén ott
mar iizemel majd ilyen berendezés, tobb
mint 100 ezer tonnaval csokkentve az éves
kén-dioxid kibocsatast. A fiistgazkénteleni-
tok beruhazasi koltsége — f6képp a kereslet
sziikiilésének kovetkeztében — jelentdsen
csokkent. A hetvenes évek végén 300
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7. abra
Uj széntiizelésii erémii krnyezetvédelmi beruhdzdsi kéltségeinek megoszldsa

USD/kW koriil jart ez az Gsszeg, mig mara
100 USD ala csokkent. 1 kWh villamosener-
gidra vetitve egy ilyen berendezés lizemelte-
tési koltsége kb. 1-1,5 Ft-ot tesz ki. Napja-
inkban egy ujonnan létesitendd, széntiizelé-
sl erémil esetében a kornyezetvédelmi célu
beruhdzasok aranya eléri, egyes esetekben
meghaladja a 30%-ot. E nagy részarany ta-
lan csak addig meglepd, amig meg nem fon-
toljuk a kdrnyezetvédelem ,,szaktertileteit” a
7. dbra szerinti bontasban.

Civin Vilmos

Jegyzetek

(1) Jollehet barnaszénbanyaink nagy része kimeriilo-
félben van és a gazdasagosan kitermelheté szénva-
gyon a kovetkezd évtizedre gyakorlatilag elfogy.
(2) A gazturbinak innen kaptak a neviiket; sajnos ezt
manapsag is sokan félreértik, és feltételezik, hogy e
berendezéseket kizarolag (fold)gazzal lehet tizemel-
tetni. El6fordul azonban — foképp a tartalék célokat
szolgalo ilyen egységeknél — az olajtiizelés is.

(3) 1 PJ=10151J.

(4) 1 gramm kénbdl elégésekor csaknem pontosan 2
gramm kén-dioxid keletkezik

(5) Egyes hazai szenek esetében a hamuban kon-
centralédo radioaktiv izotopok bomlastermékei (a
radon-gaz ilyen) lassan kiszabadulnak pl. az ilyen
pernyék felhasznalasaval korabban késziilt falakbol,
fodémekbdl és a szokasosnal intenzivebb szellozte-
tést tesznek sziikségessé az ilyen épiiletekben. Ma
mar ilyen pernyéket épitdipari célokra nem szabad
hasznalni.

(6) A jegyzOkonyv értelmében Magyarorszagnak
30%-kal kellett csdkkentenie SO,-kibocsatisit az
1980. bazisévhez viszonyitva 1993-ig. 1980-ban az
iparag kén-dioxid kibocsatasa kb. 650 ezer tonna
volt, amely 1993-ra 425 ezer tonnara csokkent. Az
orszagos kibocsatas évi kb. 1,6 millié tonnarol keve-
sebb mint a felére esett vissza.

(7) Mint emlitettiik, méas orszagokban, ahol a pernyét
¢és a salakot pl. teherautdkon szallitjak a lerakokba,
ilyen célra vizet nem, vagy csak nedvesitési célra
(porzascsokkentés) hasznalnak, relative kisebb
mennyiségben.

(8) A hazai erémiivekben tobb mint egy évtizede nem
hasznalnak PCB-tartalmt (poliklorozott bifenileket
tartalmazo0) szigetel6olajokat, régebbi berendezések-
ben azonban nem zarhato ki teljesen ezek jelenléte.
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A pedagogus-tovabbképzés
atalakulasanak elso tapasztalatai

Az uj tovabbképzési rendszer
kialakulasanak jogi allomasai

1996-ban a parlament tobb ponton mo-
dositotta a kozoktatasi torvényt. Ekkor ke-
riiltek a jogszabalyba az alabbi bekezdések:

A munkakor betoltésére jogosito vég-
zettség és szakképzettség megszerzéseét
igazolo okirat kiallitasatol szamitott tize-
dik év eltelte utan a pedagogus munkakor-
ben valo foglalkoztatas feltetele... felséok-
tatasi (egyetemi vagy fdiskolai szintii)
szakiranyu tovabbképzésben a pedagogus
szakvizsga letétele.” [17. § (5) bek.]

,,A pedagogus hétévenkeént legalabb egy
alkalommal — jogszabadlyban meghataro-
zottak szerint — tovabbképzésben vesz
részt. A tovabbképzésben részt vevo, tanul-
manyait sikeresen befejezd pedagogust —
jogszabalyban meghatarozottak szerint —
anyagi elismerésben kell részesiteni.

Megsziintethetd... annak a pedagogus-
nak a munkaviszonya, illetve kozalkalma-
zotti jogviszonya, aki a tovabbképzésben
onhibdjan kiviil nem vett részt, illetve ta-
nulmanyait nem fejezte be sikeresen...”
[19. § (6) bek.]

A pedagogus szakvizsga és a tovabb-
képzés bevezetéserdl ... a Kormany — ren-
deletben — intézkedik.” [123. § (6) bek.]

Ugyanekkor rogzitette a torvény azt is,
hogy a tovabbképzési rendszer miikddésé-
hez az allam minden évben a kozoktatési
koltségvetés 3 szazalékaval jarul hozza.

A Mivelddési és Kozoktatasi Minisz-
térium pedagdgus-tovabbképzéssel és
szakvizsgaval kapcsolatos koncepcidja
1997 nyarara késziilt el. Kialakitasaban
szadmos kiils6 szakértd vett részt. A doku-
mentumot tobbszér megvitattak és for-
maltak javaslataikkal a K&zoktataspoliti-
kai Tanacs, az Orszagos Koznevelési Ta-
nacs, valamint az év tavaszan megalakult
Orszagos Pedagodgus-tovabbképzési
Akkreditacios Bizottsag tagjai.

A koncepci6 alapjan késziilt el 1997
Oszére a rendszer mikodését szabalyozni
hivatott rendelet tervezte, amit jovéaha-
gyas eldtt csaknem szaz kiilonféle — a pe-
dagogus-tovabbképzésben érintett — tes-
tilet, illetve szervezet vitatott meg. A
sokszorosan atdolgozott, végsd valtozatot
1997 decemberében fogadta el a minisz-
terek testiilete. A Kormany 277/1997.
(XII. 22.) Korm. szamu rendelete a peda-
gogus-tovabbképzésrél, a pedagdgus-
szakvizsgarol, valamint a tovabbképzés-
ben résztvevok juttatasairol és kedvezmeé-
nyeir6l a Magyar Kozlony 1997. évi 118.
szdmaban jelent meg.

Az atmeneti idoszak kinalata

A jogszabalyalkotassal parhuzamosan
megkezd6dott az uj tovabbképzési rend-
szer létrehozéasanak gyakorlati elokészité-
se is. Az orszaggytlés altal e célra meg-
szavazott Osszeg — els6 alkalommal 3,4
milliard forint — mar a kormanyrendelet
megsziiletése eldtt, az 1997-es naptari év-
ben rendelkezésére allt a pedagodgusok-
nak, illetve az dket foglalkoztatd intézmé-
nyeknek. Ez azt a feladatot rotta a Minisz-
tériumra, hogy atmeneti érvényességii ke-
reteket teremtsen a pénz minél ésszer(ibb
felhasznalasara.

Az els6 1épés a tovabbképzési kinalat
attekintése és kozreadasa volt. Az ezzel
kapcsolatos felhivasra két-harom honap
alatt mintegy 5500 program leirasa érke-
zett be a Minisztériumba. A kinalat két
részletben, a Mivel6dési Kozlony 1997.
junius 20-ai és augusztus 31-ei szamaban
latott napvilagot.

A felhivas megjelenését kovetden sokan
aggddva gondoltak arra, vajon megfeleld
mindségii képzésekre forditjak-e majd az
intézmények a rendelkezésiikre allo pénzt.
A kozreadott programok ugyanis az id6 ro-
vidsége miatt semmiféle eldzetes valoga-
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tason nem eshettek at. Csupan annak el-
lendrzésére volt mod, hogy a nem koltség-
vetési intézményként mikodo cégek, ala-
pitvanyok é&s tarsasagok létezésérdl, és
képzés-szervez6i jogosultsagarol megbi-
zonyosodjon a Minisztérium.

A regisztralt programok oOsszetételének
elemzése azonban megnyugtatdé képet mu-
tatott. Kideriilt, hogy a programok dontd
hanyadat olyan, jol ismert intézmények ki-
naltak, amelyek nagy tapasztalattal rendel-
keztek a pedagogus-tovabbképzeés terén. Vi-
lagossa valt az is, hogy a felhivasra jelent-
kezd szakmai tarsasagok és alapitvanyok
tobbsége szintén pedagdgusokbol, vagy ok-
tatdshoz kozeli szakemberekbdl allt.

vabbképzési tamogatas kezeléséhez. Ro-
vid és gyakorlatias fejezetek foglalkoztak
azzal, hogy milyen médon dontsén a neve-
16testiilet a pénz felhasznaldsardl, hogy
kik kaphatnak az Gsszegbdl, és hogy mi-
lyen tovabbképzési formak tamogathatok.
Vilagossa tette a flizet, hogy az elszdmo-
laskor milyen koltségek vehetdk figyelem-
be. Javaslatot tett arra, hogy mikor és ho-
gyan érdemes tanulmanyi szerz6dést kotni
a képzésen részt vevd pedagodgussal. Es ta-
nacsokkal latta el a vezetoket azzal kap-
csolatban, hogyan dokumentaljak a tamo-
gatas felhasznalasat.

A fiizet utolsé lapjai egy intézményve-
zet6i és egy pedagdgusok altal kitdltendd

Intézménytipus Az intézmények| A programok Az Osszes Intézményen-
szama szama program kénti program-

szazalékaban | szam (atlag)
Fels6oktatasi intézmény 47 2090 38 44,5
Pedagogiai szolgaltatd 40 2310 42 57,8
Kozoktatasi intézmény 47 165 3 3,5
Alapitvany 24 55 1 2,3
Szakmai szervezet 41 165 3 4,0
Gazdalkod6 szervezet 74 385 7 5,2
Egyéb szervezet 122 330 6 2,7
Osszesen 395 5500 100 13,9

A regisztralt tovabbképzési programok (N = 5500)
szervezok szerinti megoszlasa (N = 395)

Az elsé év tapasztalatai

1997 augusztusaban a Mivelddési és
Kozoktatasi Minisztérium ,,Pedagogus-to-
vabbkeépzés és szakvizsga, 1997.” cimmel
tajékoztatd fiizetet juttatott el az oktatasi-
nevelési intézményekbe. A kiadvany is-
mertette az 0j rendszer akkor mar korvo-
nalazd6do jogi kereteit, €s utmutatast adott
az intézményekhez atutalt kdzponti to-

kérdbivet tartalmaztak. A Minisztérium
kérte, hogy a koltségvetési év végén kiild-
jék vissza ezeket a Minisztériumba, hiszen
az igy beérkez6 adatok nagyon fontos tam-
pontul szolgalhatnak a rendszer kezdeti
mitkddésének értékeléséhez. Bar ez csupan
egy kérés volt, mégis elég sok — dsszesen
1400 — intézmény, valamint hozzavetdleg
15 ezer pedagdgus vallalta a tajékoztatast,
amiért ez Uton is kdszonet illeti Oket.

Telepiiléstipus Az intézmények szima Az dsszes szazalékaban
Budapest 108 7,7
Vidéki varos 491 35,1
Kozség 801 57,2
Osszesen 1400 100,0

A kérdoivet visszakiildo intézmények
telepiiléstipusonkénti megoszldsa
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Intézménytipus Budapest Vidék Osszes
Ovoda 21 162 183
Altalanos iskola 56 661 717
Gimnazium 5 32 37
Szakkozépiskola 4 24 28
Gyobgypedagogiai intézmény 1 16 17
Alapfokt miivészeti iskola 2 11 13
Diakotthon - 7 7
Nevelési tanacsado - 3 3
Tobbceéli oktatasi intézmény 19 368 387
Osszesen 108 1292 1400

Az intézmények intézménytipusonkénti megoszlasa

Mivel a kérd6ivek kitoltése 6nkéntes volt,
a beérkezett minta dsszetétele nem tekinthe-
t0 reprezentativnak. Az 6vodaknak hozzave-
toleg 7,3 szazaléka, az altalanos iskolaknak

tobb mint 25 szazaléka, a kozépiskolaknak
pedig mintegy 16 szazaléka kiildte vissza az
adatlapot. A tobbi intézménytipus esetében
ez az arany 10 szézaléknal alacsonyabb volt.

Intézménytipus A neveldtestiilet A tovabbképzésen Az bsszlétszam
létszama részt vevok szama szazalékaban
Ovoda 2261 1219 54
Altalanos iskola 19552 10123 52
Gyogypedagogiai intézmény 525 304 60
Alapfokt miivészeti iskola 330 140 42
Gimnazium 1530 723 47
Szakkozépiskola 1128 423 38
Szakiskola 221 66 30
Diakotthon 114 57 50
Tobbeél intézmény 15524 7511 48
Nevelési tanacsado 20 8 40
Osszesen 41205 20574 50

A neveldtestiilet és a tovabbképzésen részt vevok
intézménytipusonkénti aranya

A tanfolyam témaja A résztvevék szama Szazalékos megoszlas
A NAT-hoz kapcsolodo 11648 56,6
Informatikai témaju 5430 26,4
Mentalhigiénés témaja 1226 6,0
Egyéb témaju 2270 11,0
Osszesen 20574 100,0

A képzésben részt vevok megoszlasa a valasztott tanfolyam
tartalma szerint
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Képzdohely A résztvevok szama Szazalékos megoszlas
Fels6oktatasi intézmény 5669 27,5
Szakmai szolgaltato 10225 49,6
Alapitvany 701 3,6
Szakmai szervezet 1690 8,2
Gazdalkodo szervezet 784 3,8
Egyéb szervezet 1505 7,3
Osszesen 20574 100,0

megoszldsa

A valasztott tovabbképzések képzéhely szerinti

A képzés hossza

A résztvevok szama

Szazalékos megoszlas

30-60 ora 12160 59,1
60-120 6ra 2201 10,7
120-360 6ra 2633 12,8
360 6ranal tobb 3580 17,4
Osszesen 20574 100,0

A valasztott képzések idotartam szerinti megoszldasa

A tanusitvany tipusa

A résztvevok szama

Szazalékos megoszlas

Szakiranyu tovabb-

képzési oklevél 2654 12,9
Alapképzési oklevél 3045 14,8
OKJ-szakképesités 2160 10,5
Tanfolyami igazolas 12715 61,8
Osszesen 20574 100,0

tanusitvanyok szerint

A képzések megoszlasa az altaluk szerezheto

A képzés idépontja

A résztvevok szama

Szazalékos megoszlas

Munkaidében 3477 16,9
Munkaidén kiviil 8929 43,4
A kettét kombinalva 8168 39,7
Osszesen 20574 100,0

viszonyuk szerint
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A résztvevo altal
fizetett hanyad

A munkahely altal
fizetett hanyad

A résztvevok megoszlisa
a koltségek viselése szerint

0% 100% 45,0%
10% 91% 1,3%
20% 80% 50,3%
50% 50% 1,3%
60% 40% 0,7%
80% 20% 0,7%

100% 0% 0,7%

A résztvevék megoszldasa a tovabbképzési kéltségek viselése alapjan

A képzéssel valo elégedettség mértéke

A résztvevok elégedettség szerinti megoszlasa

Teljes mértékben elégedett volt 54,1%
Nagyjabol elégedett volt 35,3%
Kozepesen volt elégedett 7,3%
Kevéssé volt elégedett 3,3%
Egyaltalan nem volt elégedett 0,0%

A résztvevok megoszlasa az elégedettségi mutatok alapjan

Az 1997. év tapasztalataival kapcsolatban
altalanossagban a kovetkez6k mondhatok el:

— Valamennyi intézménytipusra érvé-
nyes, hogy a nevel6testiileteknek kozel a
fele részt vett valamilyen tovabbképzésen.
A kivalasztott képzések tilnyomo tobbsége
(60%) rovid id6tartamu, és tanusitvanyként
pusztan igazolas ad6 tanfolyam volt. Felté-
telezhetd, hogy a valasztasban fontos szere-
pet jatszott a bizonytalansag, az a gondolat,
hogy ,.ki tudja, lesz-e¢ ennek folytatasa?”

— A tanfolyamok nagy része (83%) tar-
talmilag a Nemzeti Alaptanterv bevezeté-
sére valo felkésziiléshez és az informatika-
hoz kapcsolodott. Az igénybe vett képzé-
sek dont6 hanyadat (77%) egyetemek, f6-
iskolak és pedagogiai intézetek szervezték.

— Az adatok érzékeltetik a munkaidd védel-
mére valo torekvést is, hiszen a képzéseknek
csupan kisebbik része (17%) zajlott teljes egé-
szében tanitasi idoben. A tobbit azon kiviil,
vagy kombindlt formaban szervezték meg.

— Sokan féltek attol, hogy a tovabbképzé-
sen vald részvétel elfogadhatatlanul nagy
terhet fog jelenteni a pedagoégusok szamara.
Az adatok azonban azt mutatjak, hogy 1997-
ben a tovabbképzés koltségeihez a résztve-
vOk 45 szazalékanak egyaltalan nem kellett
hozzajarulnia, mert intézményiik atvallalta
az Oket terhel6 hanyadot. A résztvevok fele a

felmertild koltségek 20 szazalékat fedezte. S
csupan elenyészé volt azoknak az aranya,
akikre ennél nagyobb anyagi teher harult.

— S végiil 6romteli tény, hogy az els6 at-
meneti tovabbképzési év hallgatdinak
dontd tobbsége (89,4%) teljes mértékben
vagy nagyjabol elégedett volt azzal a kép-
zéssel, amelyen részt vett.

A pedagogus-tovabbképzés 1ij rendszere

Az 1997 végén elfogadott korméanyrendelet
hosszabb tdvra megteremtette a pedagdgus-to-
vabbképzési rendszer kereteit. Az 01j rendszert
az alabbi, nemzetkozi Osszehasonlitasban is
korszeriinek tekinthetd vonasok jellemzik:

Azzal, hogy az allam toérvényben rogzitett
moddon minden évben hozzajarul a pedago-
gus-tovabbképzési rendszer miikodtetésé-
hez, jelents nagysagrendii és kiszamithatd
forrast teremt a cél megvalositasahoz. Ezzel
hosszi tavra is jOl tervezhetdvé valt a human
erbforrasok fejlesztése a kozoktatasban.

A pedagogus-tovabbképzés miikodését
meghatarozo szabdlyok altalanos érvényl-
ek, minden szerepld szamara azonos felté-
teleket kinalnak. A képzoéhelyek egyik faj-
tajat sem juttatjadk masok szamara elérhe-
tetlen elonyokhoz. Ez lehetové teszi, hogy
a rendszer fejlodését elsddlegesen a szak-
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mai értékek és értékvalasztasok iranyitsak,
s igy kialakulhasson egy jo értelemben vett
szektorsemleges verseny a képzési piacon.

A szabalyozas nem a képzést kindlokhoz,
hanem a felhasznalokhoz helyezi a tovabb-
képzési célra fordithatd allami tamogatast.
Ez lehetévé teszi, hogy sokféle érdek fogal-
mazodjon meg és érvényesiiljon a rendszer-
ben. A kdzoktatasi intézmények fenntartdi —
jol behatarolt keretek kozott — donthetnek a
tovabbképzést szolgald pénz 10 szazaléka-
nak felhasznalasarol, amelyb6l mindenek
elott a vezetdképzést tamogathatjak.

A kozoktatasi intézmények ot évre szo-
16 tovabbképzési programot készitenek,
amelyek a pedagogiai programok megva-
16sitasahoz kapcsolodd intézményi érde-
keket jelenitik meg. Ezeket a programokat
a nevelGtestiilet hagyja jova.

Az elveket és képzési iranyokat rogzito
tovabbképzési programok alapjan minden
tanévben konkrét beiskolazasi tervek késziil-
nek. Ebbe személyes érdeklédésiik és a pa-
lyahoz fiiz6d6 egyéni terveik, elképzeléseik
alapjan kérhetik felvételiiket a pedagogusok.

A korményrendelet altal szabalyozott
pedagdgus-tovabbképzés keretében kolt-
ségvetési tamogatast csak akkreditalt, azaz
szakmailag mindsitett és hitelesitett prog-
ramokon val6 részvétel tamogatasara lehet
forditani. Ahhoz, hogy ebbe a kdrbe beke-
riilhessenek, a programoknak alapitasi en-
gedélyt kell szerezniiik, amelynek kiadésa
— egy részlete kritériumrendszer alapjan —
az oktatasi teriiletet iranyit6 mindenkori
miniszter feladata. A feltételek meglétének
ellenérzését kovetden, ugyancsak a mi-
niszter ad engedélyt az egyes programok
konkrét helyszinen valé megszervezésére.

A tovabbképzési kormanyrendelet sza-
mos olyan feladatot hatdroz meg, amely-
nek végrehajtasa megfeleld szakemberek
és anyagi-targyi feltételek nélkiil nem le-
hetséges. Ez a sziikséglet hozta létre az
AURA Pedago6gus-tovabbképzési Maod-
szertani és Informacios Kozpontot 1998
majusaban. Az Oktatasi Minisztérium tu-
lajdonaban 1év6 kozhasznu tarsasagi for-
maban miikddd intézmény — kormanyren-
delet altal meghatarozott — legfontosabb
tevékenységi teriiletei a kovetkezdk:

A Kozpont fogadja az alapitasra benytyj-
tott tovabbképzési programokat, és eloké-
sziti azokat a Pedagogus-tovabbképzési
Akkreditacios Bizottsag, a PAB szdmara.
Gondoskodik a PAB miikddési feltételeinek
biztositasarol, az alapitasi és inditasi enge-
déllyel rendelkez6 tovabbképzések nyilvan-
tartasarol, valamint a nyilvantartott tovabb-
képzésekhez vald hozzaférés lehetoségérol.

A kormanyrendelet a mindenkori minisz-
ter feladatava teszi a pedagbgus-tovabbkép-
zési rendszer miikddésének folyamatos fi-
gyelemmel kisérését. Ennek értelmében a
Kozpont megszervezi a rendszer hatékony-
saganak rendszeres mérését, az adatok fel-
dolgozasat, a nemzetkdzi tapasztalatok gyiij-
tését és kozzétételét. Részt vesz a tovabb-
képzési rendszer fejlesztésével kapcsolatos
minisztériumi dontések eldkészitésében.

A programok akkreditalasanak kezdete

A Minisztérium 1998 marciusaban felhi-
vast tett kozz¢, amelyben hiriil adta, hogy
megkezdddik a pedagogus-tovabbképzési
programok akkreditacidja. Egyuttal kotele-
zettséget vallalt arra, hogy azokat a progra-
mokat, amelyekre aprilis 15-ig kérnek alapi-
tasi engedélyt, egy kiilon jegyzék keretében
kozz¢ teszi hivatalos lapjaban. Az akkredita-
ciora benyujtott programok listaja a Miiveld-
dési Kozlony 1998. majus 20-ai szamaban
jelent meg. Ez a jegyzék — az 1997-ben ki-
adott két hasonloval egyiitt — addig hasznal-
hatd, ameddig el nem késziil a mar csak akk-
reditalt képzéseket tartalmazo, és inditasi en-
gedéllyel is rendelkezé programokat tartal-
maz6 Tovabbképzési jegyzék. Ennek megje-
lentetésével azonban érdemes megvarni azt
a helyzetet, amikor az akkreditalt programok
mennyisége és Osszetétele lehetévé teszi,
hogy a kinalat alapjan minden képzési 1é-
nyeges igényt ki lehessen elégiteni.

A felhivasra — a megadott id6pontig —
1800 program érkezett be. Fontos azonban
hangsulyozni, hogy az akkreditacio kezde-
ményezése nincs semmilyen hatarid6hoz
kotve. A minGsito eljaras folyamatos, abba
barmikor be lehet kapcsolodni. Az aprilis 15-
i hataridre csupan azért volt sziikség, hogy
a pedagogusok az intézményi beiskolazasi
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tervek elkészitése elott tudomast szerezhes-
senek a képzési kindlat — immar a rendelet
eldirasait is figyelembe vevd — béviilésérol.

A nyér elején megkezdddott a bekiildott
programok feldolgozasa. A Kézpont Akk-
reditacios Irodaja regisztralta, majd formai
szempontbol megvizsgalta azokat. Az
1800 kérelembol 365 érkezett be hidnyo-
san. Jellegzetes hianyossag volt a szakértdi
vélemények, az eljarasi dij befizetését iga-
zol6 csekkmasolat, valamint — a nem kolt-
ségvetési intézmények esetében — a cégre,
illetve a szervezetre vonatkoz6 dokumen-
tumok hidnya. Az Iroda jelezte ezeket a
kérelmek benyujtoinak, akik a hianyokat
tulnyomorészt potoltdk a nydr folyaman.

1998 aprilisaban a Pedagdgus-tovabb-
képzési Akkreditacios Bizottsag felhivast
intézett mindazon kdzoktatasi szakértok-
h6z, valamint felsGoktatasi oktatokhoz,
akik kedvet éreznek ahhoz, hogy szakérto-
ként bekapcsolddjanak a tovabbképzési
programok mindsitésébe. A megadott ha-
taridéig mintegy 300 palyazat érkezett be.
Az azt kdvetd napokban — hetekben azon-
ban a jelentkezok szama végiil meghaladta
a nyolcszazat.

A palyézati kiirasban feltételként szere-
pelt, hogy a pedagogus-tovabbképzés le-
end6 szakértdéinek — a munka tényleges
megkezdése elott — egy rovid felkészitd
tanfolyamon kell részt venniiik. Ezt termé-
szetesen nem azért tartotta sziikségesnek a
PAB, mintha kételkedett volna barmelyik
jelentkez6 szaktargyi-szakmai felkésziilt-
ségében. A tovabbképzési programok akk-
reditacioja azonban olyan feladat, mely-
nek megoldasaval kapcsolatban Magya-

rorszagon még nincsenek tapasztalatok,
hiszen maga a feladat sem létezett eddig.

Fontos szempontként fogalmazta meg
ugyanakkor a PAB, hogy a most indulé mi-
n6sitd folyamatnak objektivnek és nyilva-
nosnak kell lennie. Az objektivitas elvarasa
csak abban az esetben teljesiilhet, ha a bira-
16k valamennyien azonos fogalomrendszert
hasznalnak és mindsité munkajukat azonos
kritériumok alapjan végzik. Ahhoz pedig,
hogy a k6z6s nyelv ténylegesen 1étrej6jjon
a gyakorlatban, talalkozasra, szakmai kom-
munikéciora van sziikség. Mindek elott ez
volt az oka annak, hogy a Koézpont tanfo-
lyamra, vagy helyesebben szolva, tréningre
hivta a leend6é tovabbképzési szakértdket.

Nem kevésbé volt lényeges azonban az a
gondolat sem, hogy a programok elbiralasa-
nak szempontjait nyilvanossa, mindenki sza-
mara megismerhetévé kell tenni. Ha pedig
egy szempontrendszer megismerhetd, akkor
szamon is kérhetd. Igen fontos ezért, hogy a
szakértok nagy biztonsaggal hasznaljak a
mindsités eszkozrendszerét. Ezt a biztonsa-
got jelentds mértékben noveli, ha mod van
az eszkoz tét nélkiili, el6zetes kiprobalasara,
amelynek soran a szakért6k megfogalmaz-
hatjak kérdéseiket, pontosithatjak egymas
kozott a fogalmakat. A PAB tagjainak az volt
a meggy6z6dése, hogy minderre a tréning
kinalja a legjobb lehetdséget.

A nyar folyaman 11 szakért6i felkészito
tréningre kertilt sor a kdzpontban, amelyen
Osszesen 282 {0 vett részt. Kivalasztasukban
az akkreditaciora benyujtott programok tar-
talmi Osszetétele jatszotta a 6 szerepet. Fon-
tos volt ugyanis, hogy minden program tar-
talmilag is hozzaértd biralo kezébe kertiljon.

Intézményitpus Létszam (f6) Szazalék
Egyetem 25 9
Féiskola 58 21
Kozépiskola 44 16
Altalanos iskola 50 18
Ovoda 10 3
Egyéb (MPI, kozigazgatas stb.) 82 29
Nyugdijas 13 4
Osszesen 282 100

A résztvevok munkahely szerinti megoszlasa
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A tanfolyamok résztvevdi a tréning mas-
fél napjai alatt rovid, tajékoztatd eléadasokat
hallhattak a pedagogus-tovabbképzés hazai
torténetérol, és annak uj rendszerérdl. Képet
kaptak az OECD-orszagok tovabbképzési
rendszereinek 6 jellemzGirél. Megismer-
kedhettek a PAB tevékenységével, a tovabb-
képzési programok értékelésének sajatos
szempontjaival, és a mindségbiztositds e
szakteriileten hasznalhat6 eszkozeivel. Egy
esetelemzés keretében gyakorlati ismerete-
ket szerezhetek a mindsit6 eljarasrol. A cso-
portmunka soran maguk is elvégezték egy-
egy kivalasztott program biralatat. Erdekes

tapasztalat lehetett szamukra azzal szembe-
stilni, hogy masok milyen véleményt for-
maltak ugyanarr6l a programrol, amit ma-
guk is elemeztek. A tanfolyam végén min-
den hallgaté atvett 6t-6t programot, amelyek
mindsitését — a megszerzett ismeretekre ta-
maszkodva —, otthon kellett elvégezniiik.

A tapasztalatok azok, hogy bar a tréning
sziikségességével kapcsolatban nem egy
résztvevonek fenntartasai voltak, a hallga-
tok talnyomo tobbsége végil elégedetten
tavozott a Kozpontbol. Névteleniil kitol-
tott értekeld lapjaik Osszesitett adatai leg-
alabbis erre utalnak:

Az elégedettség mértéke Szazalék
Teljes mértékben igen 78
Nagyjabol igen 19
Egyaltalan nem 1
Nem valaszolt 2
Osszesen 100
Elégedett volt-e a tréning szervezésével, illetve a tdajékoztatissal?

Szempontok Atlagosztalyzat (1-5)
A csoportmunkara biztositott id 4,23

A csoportmunka soran rendelkezésre all6 eszkdzok 4,61

A csoportmunka soran feldolgozott feladatok 4,52

A felmeriilt problémakra kapott valaszok 4,49

A trénerek munkdja, felkésziiltsége 4,73

A résztvevok bevonasanak mértéke 4,60

A csoport Osszetétele 4,47

A tréning gyakorlati foglalkozasai soran mennyire volt elégedett a felsorolt elemekkel?

Az el6adas cime

Atlagosztalyzat (1-5)

A pedagogus-tovabbképzési rendszer Magyarorszagon 3,07
A min6ség fogalma az oktatasban és a tovabbképzésben,

az akkreditacio fogalma és formai 4,45
A PAB szerepe a pedagogus-tovabbképzési rendszerben 4,27
Az értékelés, mindsités specialis feladatai az akkreditacios eljaras soran 4,58
A szakért6i felelGsség, 6sszeférhetetlenség és etika 4,45

Megitélése szerint mennyire tudja majd hasznositani az eléadasokon elhangzottakat
késobbi szakértéi munkaja soran?

A kormanyrendelet el6irasa értelmében
a programalapitasi kérelmeket 120 napon
beliil kell elbiralni. A nyar folyaman fel-
késziilt szakérték kozremiikdodésével a
Pedagogus-tovabbképzési Akkreditacios

Bizottsag tudta tartani ezt a hataridét, és
dontésérol 1998 szeptember végéig érte-
siti az aprilis 15-ig benyujtott programok
tulajdonosait.

Gonczol Eniké
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Kérdések a reform-
pedagogiakrol

A reformpedagodgia (reformpedagogi-
ak) ezredvégi helyzete allt a kézéppont-
ban a Nagykoéroson, a Reformatus Tani-
toképzo Foiskolan a Pedagogia és iskola-
tigy a harmadik évezred kiiszobén cimmel
megrendezett konferencian. A rendezd
intézményt feljogositja a kérdésfeltevés-
re az, hogy a fvarosi féiskolai tanar, ne-
veléstorténész Nemeth Andras szakmai
iranyitasaval éppen Nagykoros valik egy
kései honositds (ti. a Jenaplan-iskola¢)
székvarosava — Nagykoroson, a budapes-
ti Lenhossék utcaban és Perbalon mikdd-
nek Jenaplan-tanuldcsoportok —, tovab-
ba, hogy a kérdsi képzo fontos végvara a
dramapedagodgiank (itt tanit Debreczeni
Tibor). Egyszoval a reformdtus intéz-
ményben helyet taladlt maganak a reform
szelleme is, ahogyan ezt Nagy Istvan f6-
igazgatd hangsulyozta.

A német, holland, s hatarainkon kiviili
magyar pedagogiai szakemberekkel gaz-
dagitott tanacskoz6 grémiumnak — a gya-
korlati bemutatdk, mithelymunkdk szem-
1élése, vitatasa mellett — modjaban allt, s
modjaban all ezutan is eltdprengeni a re-
formpedagogia ezredvégi helyzetének
alapkérdésein.

Osszefér-e a nagyhagyoményu egyhazi
nevelés a modernizéciods ihletésii alterna-
tiv pedagogiakkal — vetddik fel mindjart az
elsd kérdés? Elhangzottak mellette s ellene
sz616 valaszok is.

Hasonléan izgalmas kérdésfeltevés
volt: a magyarsaguk megorzésének dramai
kiizdelmei kozepette helytallo felvidéki,
erdélyi, karpataljai magyar pedagdgusnak
sziiksége van-¢ a jobbara nyugat-eurdpai,
tengerentuli ihletésii ,,4j nevelési” techni-
kakra ¢és eszmékre? Elhangzottak mellette
s ellene 52010 valaszok is.

A reformpedagégia (reformpedagdgi-
ak), alternativ pedagdgiak hazai terjedésé-
nek periodizacidja is tovabbgondolando,
izgalmas kérdés. Volt-e torés az 1918-19-
es forradalmak utan a magyarorszagi re-
cepcidban, vagy éppenséggel a két haboru

kozott szervesiilhetett a hivatalos nevelés-
tudoménnyal is megannyi irdnyzata?
1944-gyel, 1945-tel, vagy 1948-cal, vagy
jelképesen Kardcsony Sandor 1952-es ha-
lalaval jelolhetjiik az Gjabb torténelmi ce-
zurat? Meddig tartott az utévédharc? Vagy
1945 utan igenis volt kitér6lhetetlen nyo-
mot hagyo reformpedagogiai ciklus és be-
folyas? S mikortdl szamithatjuk az ujra-
kezdést? Gaspar Szentldrincével? Winkler
Marta vagy Zsolnai szinrelépésével? Az
1985-6s torvénnyel? 1990-nel? Igaz-e,
hogy a latszolagos fagy idején, a hatvanas,
hetvenes évektol a kozmiivelodés — vagy
éppen a gyermekmozgalom, az ttdrék —
,alruhdjaban” éltek, éledtek meg reform-
pedagodgiai hagyomanyok, mint ahogy ez a
dramapedagogia esetében teljességgel ki-
mutathat6?

De vajon a modernizaciés, mondhatni
alternativ — sok szempontbol élesen isko-
la- és tarsadalomkritikus — jobbara a XX.
szazad elejének ujra torekvo vilagszemlé-
letében fogant pedagdgidkon mit ,,fogott”
az 1d6? Hiszen mar latjuk, Ellen Key jos-
latatol eltéréen egyaltalan nem lett a ,,gye-
rekeké” az elmuld szazad. (Az egyik mi-
helyvitdban éppenséggel Golding Legyek
ura ciml regényének elvadult fitseregé-
ben vagy Janusz Korczak és ndvendékei
treblinkai martiriumaban vagy a Hair cimt
musical hippitarsasagaban vagy éppenség-
gel az apjat is felado, majd batyjai kezétol
elpusztult szovjet parasztfiiban, Pavlik
Morozov sorsaban vagy éppen a foti M.
Ferikében lattak a szazad gyermeksorsa-
nak jelképét.) Lejart a pedagogiai ,,0j
idoknek 1) dalai” ideje? S mi a helyzet na-
lunk, Magyarorszdgon, ahova igazan el
sem érkezett? Vagy — ilyen értelmezés is
elhangzott a tanacskozason — tradiciova
nemesedve ¢és szelidiilve éppenséggel az
ezredvég értekvalsaganak ,,még Gijabb” or-
das eszméivel allithatok szembe otthonte-
remtd, identitasteremtd, értékvalaszto tar-
talmai és technikdi? A reformpedagégiak
értéktartalma és szabadsagtartalma elva-
laszthatd egymastol? Kijatszhatd egymas-
sal szemben?

Vajon valtozatlan maradt-e a ,,tomegis-
kola”, mely formalisan ugyan ellenallt a
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reformpedagogiai hatasoknak, am haj-
szalereken mégiscsak annyi minden be-
szivargott az atlagos pedagdgiai kultira-
ba? Vajon fontos-e, hogy egyedik karak-
teriiket 6rzik, Orizzék az alternativak,
vagy szelid eklektikaban valnak hasonlo-
va egymashoz. Koz0os jegyeik, vagy elva-
lasztd sajatossagaik-e a fontosabbak? (A
hazai olvasok el6tt jol ismert német pro-
fesszor E. Skierra a ko6zds vondsokat
gyljtotte egybe eldadasaban: ezek (1) a
gyermeki sziikségletek, érdekek priorita-
sa; (2) az intellektualitason vald tullépés;
(3) aktivitas, kreativitas, életszeriség fel-
értékelddése; (4) az ,,egész személyiség”
szem elott tartdsa.)

Lesz min gondolkodnia a szakmanak
Nagykoros utan. Akkor is, ha tobbféle va-
laszt ad majd a kérdésekre.

Tankonyvismerteto

A Jasz—Nagykun—Szolnok megyei Pe-
dagogiai Intézet kiadasaban — 200 pél-
danyban — megjelent Csirmaz Matyas
Enek-zene és kézmiivesség cimii — az alta-
lanos iskola 1-6. osztdlyanak szolo —
programcsomagjanak elsé harom konyve:

— Tanterv az éltalanos iskola 1-6.. évfo-
lyama szamara (terjedelme: 84 oldal, ara:
280,— Ft)

— Feladatgyiijtemény és utmutato az
1-6. évfolyam szamara (terjedelme: 263
oldal, ara: 590,— Ft)

— Munkafiizet 1. (terjedelme: 48 oldal,
ara: 240,— Ft)

Az alternativ ének-zenei nevelési elja-
rast képviseld csomag jellemzoi:

1. A Tanterv a miivészetek miiveltségte-
riileten beliil az ének-zene részteriiletre ké-
sziilt, integralva a tanc és drama, valamint
az életvitel miiveltségteriiletben a techni-
kahoz tartoz6 modellezés egyes részeit.
Ugyanakkor lehetdséget teremt a termé-
szetismeret és az irodalom bevonasara is.

A tanterv 4 szakaszra bontja a hat évet.
Sajatossaga a konkrét manipulacioés —
targykészito, targyalkotd, hangszerkészitd
— cselekvéseken, hangtani megfigyelése-

ken -kisérleteken alapuld ének-zene tani-
tas megvalositasa.

2. A Feladatgyiijtemény és utmutato (ta-
nitasi segédlet) gazdag dal- és jatékanya-
got, a a zenei iras-olvasashoz jatékos fel-
adatokat, gyakorlatokat, modszertani ajan-
lasokat, tovabba hangszerek elkészitésének
leirasat, hangtani kisérleteket tartalmaz.

Részletek a konyv tartalmabol: Dal-
anyag (torzsanyag ¢és kiegészité anyag);
Kapcsolatteremtd, 1égz6 hang, koncentra-
cios jatékok, gyakorlatok; Ritmus (rit-
musértékek tanitasdhoz feladatok, jaté-
kok, gyakorlatok, moddszertani ajanla-
sok); Dallam (a dallami elemek tanitasa-
hoz feladatok, jatékok, gyakorlatok, mod-
szertani ajanlasok); A zene abécé, a mo-
dositott hangok, hangkdzok; Hangerd,
hangszin; Tobbsz6lamusag; Jatékok, ver-
sek, kiolvasok; Népszokasok, jeles na-
pok; Hangszerkészités-leirasok; Hangtani
kisérletek.

3. A Munkafiizet 1. (tanulasi segédlet)
a gyerekeknek nyujt lehetdséget 1épésrol
1épésre a zenei iras-olvasas tanulasahoz.
Nem adott évfolyamra sz6l, hanem a fej-
16dési, haladasi iitemnek megfeleléen
hasznalhato az 1. és a 2. évfolyam. A
munkafiizet jellegzetessége a dallami
elemek — szolmizaciés hangok, vonal-
rendszer — konkrét targyak (hangszerek)
képéhez torténd asszocidlason keresztiil
megvaldsuld elsajatittatisa, megérteté-
se: a hangszerek, targyak hangja és mé-
rete kozotti 0sszefliggések megértetése,
elsajatittatasa.

A Feladatgyiijtemény és utmutato, va-
lamint a Munkafiizet mas tantervekkel is
hasznalhaté (az OKI tantervi adatbank-
ban talalhatdé Kutbanézé komplex mivé-
szeti tantervhez, valamint a Humaniszti-
kus Kooperativ Tanulas tantervéhez ki-
mondottan hasznalhatdé, de mas tanter-
vek is lehetdvé teszik a targy tanitdsakor
hasznalatukat).

A konyvek megrendelhetdk: Jasz—Nagy-
kun—Szolnok Megyei Pedagogiai Intézet,
5000 Szolnok, Maria u. 19. Tel.: 06-56-
371-604.
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Varosvédok —
varosismerok

A Budapesti Varosvédo Egyesiilet és a
TKM Egyesiilet nagyszabasu, mégis csa-
ladias hangulatii vetélked6sorozatot ren-
dezett a budai Varban, a Budapest Torté-
neti Mizeumban. A téma és az linnepi al-
kalom: a foévaros 125. sziiletésnapja. A ve-
télkedés a Televizid képernydje elott foly-
tatodik 6sszel.

Osember megéledt
lakohelye

Szazhalombatta legajabb latvanyossaga
a Matrica (matrika) Muzeum. A régészeti
lel6hely kozelében rekonstruéltak a bronz-
kori ,lakoételepet”, a latogatok ,.eredeti
helyszinen” tanulmanyozhatjak — jatszo-
hazi feltételek mellett — , élhetik” az erede-
ti életmodot.

Didsjeno — tankonyvben

Ujabb telepiilés iratkozott fel a honis-
mereti-helytorténeti tankdnyvekkel ren-
delkezdk listajara. Vegh Jozsef szerkesz-
tésében, a Mikszath Kiadd elegéans ki-
adasédban jelent meg a konyv, mely a di-
6sjendi Altalanos Iskola helyi tanterve
szerint a program teljesitéséhez sziiksé-
ges taneszkoz.

Pet6fi nyomaban —
megyeszerte

A debreceni Pedellus Kiad6 a kezdemé-
nyezdje annak a segédkdnyvsorozatnak,
mely regionalis ismeretek kozreaddsédval
jarul hozza a magyar irodalom tanitasa-
hoz. Hajdu-Bihar, Szabolcs-Szatmar, Bé-
kés kotetei utan megjelent a Nograd iro-
dalmi emlékeit megjelenitd kotet is — ko-
vetve az 5. évfolyamra szant tananyagot.

Elsobbséget
az oktatasnak

A franciaorszagi Rouen-ben rendezték
2000 résztvevovel az ,,Iskolazas elsGbb-
ségi zoOnainak” (francia betliszoval: a
ZEP-eknek) nemzetkdzi konferencidjat.
A francia oktataspolitika az iskolai
esélyegyenl6tlenség probléméjanak ke-
zelésére hosszl évek ota kisérletezik ez-
zel a programmal, melynek keretei ko-
z06tt nem egyszerlien pozitiv finansziro-
zasi diszkriminacioban részesiilnek a
hatranyos korzetek, hanem sajatos peda-
gogiai vallalkozas, projekt, program, s
hozza kapcsolodo teljesitmény is kivan-
tatik a kiemelt timogatashoz.

Z.01d Kakas az esély-
egyenloségért

A Mentalhigiénés Programiroda volt a
f6 tamogatdja annak a szakmai konfe-
rencidanak, mely a kozépiskolazasbol ki-
centrifugdlédo 15-22 évesek oktatasi
problémairol szolt. A feladat irant elko-
telezett pedagogiai miihelyek — igy
egyebek kozt a cimben szereplé Zold
Kakas Liceum is — cseréltek tapasztala-
tokat pedagdgiai, szocialpolitikai, okta-
taspolitikai, mentalhigiénés megkozeli-
tésben. Kimondhaté: megindult a ,,ma-
sodik esély” iskolainak, mas kifejezéssel
a ,,drop out” iskolaknak szakmai szekér-
taborra szervezddése.

Zsakomban
a babom

Ez a jatékos elnevezése annak a fesz-
tivalnak, melyet Sarospatakon rendez-
nek a Comenius Tanitoképzé Foiskolan.
A hagyomanyos rendezvény a ,.kamara-
bab” mifajaba csalogatja az érdeklddo-
ket. A program szervezdjének, Szentir-
mai Ldszlonak, a jeles szakembernek
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most jelent meg a Nemzeti Tankonyvki-
adonal ,Jatékok kézzel-babbal” cimi
modszertani kotete. A béabpedagbdgia
gazdag évet zarhat majd, hiszen nyom-
daban van — a Baranya megyei Pedagod-
giai Intézet a kiaddé — Kos Lajos ,,Babva-
razs” cimi kotete is, mely szorosan ko-
veti a NAT vonatkozo eldirasait.

Kos Lajos
babjai

Koés Lajos eurdpai hirtivé tette egykor
a Pécsi Bobita Babszinhazat. Munkassa-
gat Osszefoglalo kiallitast rendeztek no-
vendékei. A jeles ,mivész-pedagogus Uj
feladatra késziil. A Baranya megyei pe-
dagogiai intézet megbizasabol a Nemze-
ti Alaptanterv megfelel6 kovetelményei-
nek logikéjat kovetve rendezi modszer-
tani sorozatta tobb évtizedes babjatékos
tapasztalatait. A NAT-ot kovetd leporel-
l6-sorozatok inspiralé hatassal lehetnek
ovodapedagdgusra, tanitora. A késziild
videomelléklet funkcioban mutatja meg
a megelevenedd targyakat.

Nevelésfilozofia

A Miskolci Egyetem tankdnyvsoroza-
taban adta ki az OKKER Kiadé Mihadly
Ott6 kdonyvét. Cime: Bevezetés a nevelés-

filozofiaba.

Uj konyvek,
kiadvanyok

A kornyezeti nevelés irant érdeklédok
bizonyara szivesen forgatjak Lehoczky
Janos 10j konyvét. Cime: Hasznoskonyv.
A kornyezeti nevesérdl kozoktatasi
szakértoknek. Kiaddja a Kdrnyezetgaz-
dalkodasi Intézet.

A miivelodéstorténet irant érdeklodok
szamara gazdag a valaszték. A Calibra ad-
ta ki Szdcs Tibor Jatsszunk Hellaszt cimt

munkaltatd tankonyvét és szoveggyljte-
ményét. A Garaboncias alapitvany soroza-
tanak elsd kotetében a reneszansz tdncok-
6l olvashatunk (szerzdje Kovacs Gébor).
Csdkvari Jozsef konyve e targyban: Mu-
zsak testvérisége a stiluskorszakokban.
Kiadoja: Alwex Typo.

A népszertii és sokoldaluan képzett szer-
zOparos Tibori Timea és T. Kiss Tamds
szoveggyljteménye aktualis, mégis Gjabb
szakirodalmat nélkiil6z6 kérdésben kalau-
zol. Cime: Ko&zo6sség és kozosségi kom-
munikacié. Az Okker a kotet kiadoja.

A gyermekvédelmi torvény bizonyara
felélénkiti a témakor iranti érdeklddést.
Herczog Maria konyve a Pont Kiadonal
(A gyermekvédelem dilemmai cimmel) a
torvény elfogadasanak napjan jelent meg.
Kerezsi Klara konyve: Erészak és elha-
nyagolas a csaladban. Kiaddja a Kézgaz-
dasagi és Jogi konyvkiadd. Strausz
Gyorgyné (FOvarosi Pedagogiai Intézet)
pedig az iskolai gyermekvédelemhez
adott ki utmutatot.

KOMP-konyv

A Lorand Ferenc vezette munkacsoport
(a KOMP-csoport) kdtetben fogalja 6ssze
a magyar ,komprehenziv iskola” prog-
ramjar6l, metodikajarol, fejlesztési ered-
ményeir6l Osszegylijtott tapasztalatait. A
komprehenziv program tantervei egyéb-
ként az OKI adatbankjabdl az Internetrdl
lehivhatok (OKI96KOMPTEKI1-10)

Matiné

Ez a cime a Szinhaz- és Filmmivésze-
ti Foiskola 0j szakmai folyodiratanak,
melynek érdekessége, hogy a hallgatok
szerkesztik.

A nyelvtanar

A Nemzeti Tankdnyvkiad6 a gondozdja
Medgyes Péter frappans cimli — 4 nyelvta-
nar — modszertani kézikonyvének.
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Murvai Ldszlo
Kozoktatasi reform
Romaniaban

Ahogy egy rendszert kanonizalnak, s
ahogy a kanonizalt rendszer miikodni
kezd, azon nyomban folmeriil

a korrekcio igénye is. Kiilonféle
vélemények kereszttiizébe keriil, amelyek
természetszerileg mas-mas érdekeket
képviselnek: mas véleményen vannak
azok, akik kitalaltak és létrehoztak

a rendszert; mas véleményt alakitanak ki
azok, akik alkalmazzak; és mas lesz

a hozzaallasuk azoknak, akikre
alkalmazzak a rendszer elgirasait.

A véleményeket csoportositva:

lesznek olyanok, akik a szisztéma
megvaltoztatasat kérik, azaz radikalis
reformot akarnak, és lesznek, akik

a szerkezet onkorrekciojaval is beérik.

Bencsik Csaba
Internet és nevelés

Elesépelt frazis, hogy az informacio
koraban éliink, de ha ez az allitas igaz

a jelenre, még inkabb igaz lesz a jové
tarsadalmara. A materialis toke helyét
egyre inkabb atveszi az informacios toke.
A tudassal éIni és visszaélni is lehetséges,
s ahogy az elérheto informaciok kore
bdviil, az adatok taroldsa egyszeriisodik,
ugy nd az informacio birtokosainak
hatalma. Az adatgyiijtés hagyomanya

joforman az emberi tarsadalommal

egyidos. A szamitogépek hasznalatanak
altalanossa valasaval, illetve

a kontinenseket ativeld szamitogépes
halozatok létrehozasaval azonban

az adatgyijtés olyan hatasfokiva

valt, hogy az informécios technikai
lehetoségeknek tarsadalom-

szervezo erejiik lett.

Burai Pdl Jozsef
Ciganyok és oktatasuk
Svédorszagban

A nemzetkozi tapasztalatok szem-
pontjabol nem hagyhaté figyelmen

kiviil Svédorszag ciganysaga sem.

A svédorszagi ciganyok tanulsagos
torténete, a cigany gyerekek, fiatalok és
felnottek iskolazasi, tanulasi lehetoségei,
elvei, koriilményei sok pozitiv példa-
értéket is tartalmaznak. A soron
kovetkezo kitekintés a ciganyokra és
oktatasukra egyértelmiivé teszi azt, hogy
egyiltalan nem osszehasonlito pedagogiai
tevékenységbe kezdek. Emellett tudnunk
kell mar: rombolast jelent csak negativ
informaciokat éltetni és ez kiillonosen
érvényes a ciganyok kozoktatasaban.
Szandékom szerint épiteni akarok,
ismereteket adni, a pedagogiai
gondolkodast segiteni.

Szerényi Gdbor
A kornyezeti nevelés
mintaiskolairol

Szazadunk masodik felének elsé
évtizedeiben gyokeres fordulat allt be
az ember ¢és a természet viszonyanak
megitélésében. A korabban vallott és
hangoztatott nézet, amely a természet
végleges legyozésére biztatott, meg-
valtozott, és ez a valtozas mar sugallta
azt a felismerést, hogy ezt a sziikség-
szerden orokké fennallo viszonyt

tjra kell gondolni.
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