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A tiszta forras Bartok Béla
pedagogiajaban

,Csak tiszta forrdasbol”. Amennyire kozhelyesnek hat ez
a gondolat napjainkban, annyira mély jelentéssel bir Bartok
és a szdzadfordulo vildgdaban. Ezért a kutatds fokuszdba
a Bartok dltal dtadni kivant tuddstartalom értekeit, azaz
a korra és Bartokra jellemzo emberi-erkélcsi értékeket, mintegy
emberi, miivészi és pedagogiai esszencidt helyeztem. Ez Bartok
megfogalmazdsdban a ,tiszta forrds’.

Bevezetés

z alabbi vélemények Bartok Béla pedagogiajat jellemzik:
A Kodaly Zoltan, palyatarsa: ,,Tanitani nem akart” (Kodaly, 1989. 214.).

Dorati Antal, karmester, Bartok tanitvanya: ,,Bartok nem volt tanité-ember”
(Bonis, 1981. 92.).

Ziegler Marta, elsé felesége: ,,...mindig oktatott, dtadott sajat tapasztalataibol és fejlet-
tebbé, tanultabbakka akarta nevelni a korébe tartozokat” (Bonis, 1995. 41.).

Koos Albert, gazdatiszt, unokahtganak férje: ,,Ot rangja szerint a »méltosagos tr«
megszolitas illette volna meg. Nekiink azonban ki volt adva, hogy nem szereti ezt a titu-
lust, ezért »tanar ur«-nak kell szolitani.” (Bonis, 1995, 125)

Els6 latasra ilyen és ehhez hasonld, egymasnak fesziild véleményeket, emlékeket tala-
kozasu idézet mar 6nmagaban is rejtett tartalmakat, 0sszefliggéseket hordoz, egyben
iranyt mutat a bartoki pedagogia dinamikainak felfejtéséhez, tarsadalmi és antropologiai
vizsgalatahoz, valamint interdiszciplinaris mez6be agyazasdhoz. Egyszerre jelenik meg
benniik a tanitas folyamata, a tanité személyisége, a miivész-tanar tarsadalmi szerepe,
tarsadalmi megitélése ¢s onképe (Onreflektivitasa), valamint az oktatas, (tudas)atadas,
fejlesztés, nevelés fogalmai. Tovabbi visszaemlékezéseket olvasva mindezek a kifeje-
zések, jelenségek aranylag egyforman kapnak negativ és pozitiv toltetet, igy adodik a
kérdés: hogyan lehetséges, hogy ezek az ellentétes vélemények egyszerre kapcsolhatok
egy személyhez? E fesziiltség magyarazatara, esetleges feloldasara vallalkozom tanul-
manyommal.

A kiindulépont, amiért a témaval kezdtem foglalkozni, tehat az, hogy Bartéknak
nemcsak a zenéje megosztd a hallgatésag korében, hanem, mint azt a fenti idézetekbdl
latjuk, a megemlékezések is két taborra oszlanak annak kapcsan, hogy hogyan tanitott.
Egyik oldal ugy tartja, hogy nem volt ,.tanité ember”, a masik épp az ellenkezdjét allitja.

Bartok Béla elsésorban zeneszerzd, népzenekutatd és zongoramiivész volt, kiemel-
kedbéek pedagodgiai célzattal irt zenemiivei is. Zenetanarként azonban mar kevésbé
tudott jelentds eredményeket elérni, és a visszaemlékezések egy része is errdl ad
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tanubizonysagot. Masik résziik azonban €pp a tanitoi személyiséget és attitiidot emeli ki
mint Bartok személyiségének egy igen jelentds oldalat. fgy elsé 1épésben fontosnak tar-
tottam a bartoki pedagogia részletes feltarasat €s megrajzolasat. Ehhez az alabbi kiindulo
kérdéseket tettem fel:

— Milyen nézdpontok alapjan érdemes meghatarozni Bartok életfilozofigjat és ezen

— A pedagogianak milyen részteriiletei, iranyai kiilonithetdek el Bartok munkassaga-
ban és maganéletében, azaz milyen modon jelenik meg a pedagogia az 6 életében?

— Milyen pedagogiai jellemzdkre, részteriiletekre vonatkoznak a negativ és pozitiv
vélemények?

— Mi okozza ezt a nagy ellentétet, jellemezhet-e egy személyt ennyire ellentétes véle-
kedés? Van-c¢ Gsszefliggés a tarsas kapcsolatainak mindsége és a két tabor eltérd
véleménye kozott? Milyen rejtett dinamikai és tartalmai vannak annak, ahogyan a
két tabor feloszlik?

A negativ és pozitiv oldal véleményeinek ellentéte valami tobbre utal, mint hogy egy
ember kétféle modon is megnyilvanulhat az életben. E vélemények mogott egy olyan
tobblettartalom huzodik, amely a felszin mogott mégis kapcesolatba hozza e két véle-
ménypolust. Ez a tobblettartalom azokat az altalanos emberi értékeket foglalja magaban,
amik a szazadfordulé miivészei és gondolkoddi munkassaganak fokuszaban alltak.
Eppen ezért sajat vizsgalatom fokuszaba is a Bartok altal atadni kivant tudastartalom
értékeit, azaz a korra és Bartdkra jellemzé emberi-erkolesi értékeket, mintegy emberi,
mivészi és pedagogiai esszenciat helyeztem. Ez Bartok megfogalmazasaban a ,tiszta
forras”.

A forrasokat vizsgalva szembetiinik a ,.tiszta forras” fogalma, ami e tanulmany cima-
dasanak alapjaul szolgal. Amennyire kdzhelyesnek hat ez a kifejezés napjainkban, valo-
jaban annyira mély jelentéssel bir Bartok és a szazadfordulo vildgaban. A kifejezés ere-
detét a Cantata Profana zardsoréban talaljuk: ,,Csak tiszta forrdsbol”, amit Bartok sajat
magatol késobb is tobbszor idézett. A tovabbiakban megkisérlem ezt a kifejezést, Bartok
eszményének esszenciajat kibontani és Bartok pedagogusi tevékenységében tetten érni.

Kérdéseim a tovabbiakban arra iranyultak,

— mit jelent a tiszta forras és hogyan érhet6 tetten Bartok életében, kiilondsen pedago-

giai munkéssagaban?

— milyen médon kapcsolja 6ssze a két ellentétes toltetli elképzelést Bartok pedagogi-

ajarol?

— milyen egyéb rejtett Osszefliggések fedezhetdk fel a vizsgalat soran?

A tanulmany felépitése szerint &t részt foglal magaba. A bevezetés utan a tarsadalmi,
miivészeti és pedagdgiatorténeti kontextussal foglalkozom. Ezutan megkisérlem a tisz-
tasadg ¢és egyben a tiszta forrds fogalmat meghatdrozni. A negyedik részben mutatom be
Bartok életatjat roviden, az eddig vazolt kontextusok mentén. Az 6tddik rész a forrase-
lemzés egy kis szeletét tartalmazza, ahol idézeteken keresztiil probalom meg bemutatni a
rejtett tartalmakat és Osszefliggéseket. Végiil az 6sszegzésben vazolom az eredményeket,
valamint azokat a lehetséges 11j iranyokat, amiket a kutatas a tovabbiakban lehetdvé tesz,
¢és amelyek jelen tanulmanybol esetlegesen kiszorultak.

Mint az olvasd is latni fogja, a tanulmany soran sokkal nagyobb hangsulyt kap a tiszta
forras értelmezése, mint a bartoki pedagogiaban valdé megnyilvanulasai, de ugy vélem, e
fogalom értelmezése alapvetd és elengedhetetlen a téma vizsgalata szempontjabol. Mint
késobb latni fogjuk, a tisztasag, a tiszta forras fogalma meglehetdsen kiterjedt elemzést
tesz lehetové, ezért a tanulmany 6todik részében a forraselemzésbol csak annyiban adok
izelit6t, amennyiben a bartdki pedagdgia rejtett dinamikait bemutathatom.

4




sy

dalom. Bartokot elsGsorban zeneszerzéként, népzenekutatoként és zongoramiivészként
ismerhetjiik, pedagdgiai munkdssagat hazankban ¢és kiilf6ldon is csak a muzikologia
igyekezett feltdrni. Elemzéseikben foként zenei (miielemzések), esztétikai, valamint
pszicholdgiai (ez utdbbit 1d. Stachd, 2017) nézépontokbdl, eszkdzokkel és modszerekkel
probaltak megragadni e témat. Ha Bartok pedagogiajarol kezdiink gondolkodni, felmeriil
a lehetésége annak, hogy a neveléstudomany fokuszabol és eszkozeivel is vizsgalodjunk.
A bartoki pedagogia teljeskori kutatasara a jelenleg késziilo doktori disszertaciomban
vallalkoztam. Ebben a tanulméanyban ennek a kutatasnak egy aprd, mégis elsd latasra
kimerithetetlennek tiind szeletét mutatom be.

A tanulmany elején idézett emlékek pozitiv és negativ jelentése eldrevetiti, hogy a
problematika meghatarozasat és a valaszok megfogalmazasat végig ellentétparokban
lehet kifejezni, a vilag, a tarsadalom felépitését és mikodését, a tiszta forras fogalmat
¢és Bartok pedagogidjanak elemeit, folyamatait egyarant. Ahhoz, hogy a kérdéseimre
valaszt kapjak, a neveléstudomanyban elfogadott kutatasi irdnyok koziil az antropoldgiat
hivom segitségiil, és a fenomenologiai redukcio eszkozeivel Bartokot mint egyént a tar-
sas kapcsolataiban vizsgalom, ezen beliil is kapcsolatainak tartalmat, mogottes mozgatd
jelenségeit, gondolatait, dinamikait igyekszem feltarni.

A kutatas elsddleges forrasaiként a Bartokrol szolo visszaemlékezéseket és Bartok
irasait vettem alapul. Zenetudésaink kivald gytijté €s rendszerezé munkajanak koszon-
hetéen a legtobb dokumentum kiilonb6zo gytijteményekben kiadasra keriilt, ami meg-
konnyiti a kutatast.

Az emlékezések altalaban nem megbizhatoak teljes mértékben, mert az emberi érzel-
mek, kotédések, az id6 és maga a szituacid, amelyben az emlékek megfogalmazodnak,
megszépitik azokat, képesek atalakitani magukat az emlékeket. Vizsgalddasaim alapjan
azonban a Bartokrol sz6l6 emlékek nem allnak messze az igazsagtol, amit a kovetkezd
két fejezetben, a torténeti attekintésben és a fogalmi keretben 6sszegzett informaciok is
igazolnak.

Torténeti attekintés

A 19. szdzad modernizald és urbanizald, robbanasszert fejlodése 1) kihivasokat tdmasztott
az egy¢én ¢és a tarsadalom elé. Mivel ezek a folyamatok hirtelen és mélyrehatdan, alapjai-
ban valtoztattak meg az emberi életet, toréseket okozva benne, a korszak embereinek egy
része (mivészek és gondolkodok) torekvései arra iranyultak, hogy az élet minden olyan
teriiletén reformokat inditsanak, ahol a modernizacié feliitotte fejét. Orvossagot kerestek
a fejlédé modern vilag kihivasaira, azaz a megtort ritualis rend helyreallitasan faradoztak.
A reformiranyzatok és -mozgalmak egy része az allamot vagy a tarsadalmat kivanta atfor-
malni, egy masik része pedig az egyént a mentalitas és vilagnézet alapvetd atalakitasaval.
Az 1j tarsadalom ¢és ember képe eldszor megtagadja a modern vilagot, menekiil a varos-
bol, majd a természet felé fordul vissza (Németh és Pukanszky, 2020. 158-159.). Ez az
utkeresés, vagy ahogy a kor térekvéseiben megjelenik, maga a harmadik ut tehat sohasem
tekinthetd egyiranyinak, sem linearisnak, a reformok ¢és ellenreformok szamtalan médon
atfedésbe kertilnek egymassal. Miskolczy fogalmazza meg ezt a legtalalobban:

,»Modernizaciét igényelt a hagyomanyokat keresé miivész, hogy a multtal szo-
vetkezzen a jelen ellen a jové érdekében. A modernizmus a modernitas terméke,
lazadas a modernitas ellen és egyben elfogadasa, felhasznalasa, kisajatitasa a
modernitasnak. A modernitas hadat {izent az egyhazaknak, a tételes vallasoknak is,
de a vallasossagot erdsitette.”
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Mindezt Bartok miivészete is 6tvozte, amit Miskolczy igy fogalmaz meg:

,,Bartok élete és munkassdga példa a modernitas, a modernizmus és a vallasossag
dramai 0sszefonddasanak dialektikdjara. SzerzOnk a felvilagosodas nagy hagyo-
manyahoz kapcsolodott, és radikalis demokrata volt, az emberi Onfelszabaditas
harcosa.” (Miskolczy, 2011. 16.)

A torténeti narrativa tehat olyan negativ jelzokkel illeti a modern nagyvarosi tarsadalmat,
ezen beliil sokszor a nagyvaros emberének jellemét, mint kitiresedo, romlott, szennyezett.
A gondolkoddk és miivészek, azaz a kulturdlis elit azért akart valaszokat és kiutat talalni
ezekre a problémakra, mert mindezidaig jol miikodé szimbidzisban €ltek a természettel.
A modernizacid ezzel szemben antropoldgiai nézdpontbdl tekintve veszélyeztetni kezdte
azt a kultarat, amit az ember azért teremtett, hogy benne éljen és tléljen. Szamtalan,
tobbé vagy kevésbé sikeres és hatékony mozgalom és iranyzat latott napvilagot, amelyek
kiterjedtek az ember életének minden tertiletére, mint példaul az életmodreformok, pl.
étkezés, tisztalkodds, ruhdzkodas, kertvaros és 6nalléo gazdalkodas, valamint a miivészeti
¢és pedagogiai reformokban megnyilvanulo lelki, szellemi és a spiritualitast, szakralitast
keresd iranyzatok. A modernizacid tehat 6sszességében a kiliresedést vonta magaval, szel-
lemtelen, embertelen, mechanikus életet kindlva. Elkezdett eltlinni minden, ami emberi,
a ,,vilag varazstalanitasa” folyt, és a helytikbe keriiltek a gépek és a mechanikus élet, ami
egyuttal nem csak beszennyezte, hanem kezdte kiszoritani az addig szent, tiszta, romlatlan
allapotot. Leegyszertisitve a mechanizmust egyik meglatasom az, hogy a korszak gondol-
kodoinak valodi célja a tisztasag helyreallitasa volt. Itt elérkeztiink a kérdéshez: hogyan
kapcsolodott Bartok e nemes célhoz? A valaszhoz két lehetséges utat, jelenséget szeretnék
vizsgalni Bartok életében: a népi kulturat és a gyermek szerepét. Mint a késdbbiekben
latni fogjuk, e két jelenség nagyon is szorosan fonodik 6ssze Bartok életében.

A helyreallitas jegyében a szazadforduldo miivészei egyik lehetséges iranyként a népi
kultarat fedezték fel. A népi kultaraban mindent megtalaltak, ami reformtevékenységiik-
hoz és reformeszméikhez forrast adott. Példanak okaért a festék tisztasag utani vagya,
amihez 0j eszkdzoket és formakat adtak az egyszerii népi motivumok, késébb az abszt-
rakcioban nyilvanult meg. Ugyanez az egyszerliség mutatkozott a népzenében is, amit
maga Bartdk sajatos és egyben eléremutatd, mély tartalommal toltdtt meg:

,,Bartok is a paraszti kultirat nemcsak a nemzeti esszencidk, hanem az dsemberi-
ség reprezentansanak is tartotta, sejtve, hogy »a vilag 6sszes népzenéje alapvetden
néhany primitiv formara, primitiv tipusra €s primitiv stilusfajtara lesz visszavezet-
heté«” (Suchoft, 1976. 27., idézi: Méricz, 2000, 249.).

Ebben az értelemben ismerhetjiik fel a Kantataban a ,,népek testvériségének™ gondolatat”
(Moricz, 2000. 249.).

Az eddigiekbdl az tlinik ki, hogy a tisztasag utani vagy atrendezte a szent és profan
korabban megteremtett fogalmat, a kiiiresedett civilizacié ellen az elvesztett szellemi,
eszmei tartalmat ujra meg kellett keresni, és ez 0j kontdsben, a paraszti kulturaban
leledzett. Az utkeresés egyik lehetséges értelmezése tehat maga a szent megnyilatkoza-
sanak keresése. Eliade szent és profan ellentétparja kivald absztrakcidja e jelenségnek,
igy e kategoriarendszer alapjan kisérlem meg meghatarozni a tisztasagot.

Bartok Béla a szazadforduld és a 20. szazad elsé felének egyik legmeghatarozobb
zenemiivésze. Ugyanezekkel a problémakkal kellett megkiizdenie, mint a korszak tobbi
gondolkodo ¢és mlivész értelmiségének. A paraszti kultira felfedezésével 6 is megtalalta
mindazt, ami tiszta, természetes, romlatlan, ha ugy tetszik, egy masik dimenzid, egy ellen-
vilag, maga a nagy vilag tarult fel szimara. Molnar igy értelmezi ezt a bartoki gondolatot:
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,Folfedezi, hogy mig az ismert magas kultarak lelki megnyilatkozasa inkabb arra
iranyul, amin6 az ember lenni szeretne, addig maga a nép sokkal 6szintébb, kozvet-
lenebb, miivészetében is. S ezt a mély lelki foltarulast akarja Bartok folfokozottan
attiltetni a mlizenei megnyilatkozasba.” (Molnar, 1961. 128.)

A reformpedagogia kiemelt helyet foglal el a szazadfordulds reformok soraban. A korab-
ban bemutatott modernizacios problémak az egész vilagra kiterjedtek, mas kérdés, hogy
az emberiség orszagonként, nemzetenként kiilonb6zé modon reagalt ezekre. Mindegyik-
ben kozds azonban az az eszme, hogy az 11j tdrsadalomhoz az j emberen keresztiil vezet
az ut, ehhez pedig a gyermek a kulcs, aki mint a megtestesiilt tisztasag, artatlansag,
érintetlenség és mint a romlott, haldokld kultura megvaltdja allt a reformpedagogia
kozéppontjaban. A szazadfordulos eszmék ¢€s elméletek szerint tehat maga a szent és
a tisztasag nem csak a természetben, hanem a gyermekben is megnyilvanul, st maga
a gyermek eredendden a természet része. A torténeti narrativa a kovetkezo jelzokkel illeti
a gyermeket (hasonlé6 médon, mint a paraszti kultirat): ,,0si naiv géniusz”, aki tiszta, ,,a
civilizacié altal még nem megrontott, természetes alkotd” (Németh, 2002).

A reformpedagogia masik eszméje, hogy a gyermek szabad, 6nalld és ontevékeny
(Németh, 2002. 21.), és a felndttek kotelessége és feleldssége ezt tamogatni €és eldse-
giteni. Az 0j gyermekkép a pedagogus €s a sziild szerepét, feladatat is megvaltoztatta:
feladatuk egy uj, organikus ¢€s szolidaris tarsadalmat, kornyezetet teremteni a gyermek
szamara, ami ellentétes a modernizacio lirességével €s mechanikussagaval (Németh,
2002). Fontos a pedagdgiai kapcsolat, amiben a pedagdgus a frontalis, akadémikus és
dogmatikus oktatas helyett egyenranguként kezeli a gyermeket, mellette all és nem kiza-
rélagosan folotte. Feladata biztositani tovabba a ,,vilag nagy Osszefliggéseinek a kozos
munka soran torténd megismerését” (Németh, 2002. 29.). Az iskolai életteret olyan
szintérré kell alakitani, ahol csaladias 1égkor, kdzosségi szellem, munka, jaték, innep,
beszélgetés van (Németh, 2002. 29.).

Ezt az irdnyt erdsiti, hogy ebben az idében a csaladon beliil is atrendezddtek a sziil6i
szerepek, aminek kovetkeztében a gyermek nevelésében a pedagogus mellett a sziild is
fontos szerepet kap. Az emancipacios torekvések kovetkeztében a né is dolgozhat, igy
tobbé nem kizarélagos feladata a haztartas és gyermeknevelés, ezaltal az apa szerepe is
kiboviil, ugyanugy felelds a gyermeknevelésben, mint az anya.

A korszak egyik 1j szemlélete, eléoremutatdé modszere a negativ nevelés, azaz tavol
tartani a gyermektdl ontevékeny fejlédésének akadalyait (Németh, 2002. 25.). Ezek a
torekvések egyrészt a felvilagosodas filozofidiban gydkereznek (pl. Rousseau, Morris,
Ruskin), masrészt a szazadfordul6 filozofusainak elméletein és kulturakritikain alapul-
nak (pl. Nietzsche, Tolsztoj). Erdemes megjegyezni, hogy Bartok konyvtaraban e kony-
vek nagy része fellelhetd, ceruzas bejegyzései azt bizonyitjak, hogy gondosan foglalko-
zott e témaval is. Ez egy Ujabb lehetdség a kutatds iranyainak bdvitésére, amit jelenleg e
tanulmany formai keretei miatt nem fejthetek ki ennél részletesebben.

Osszefoglalasként azt latjuk, hogy mind a népben, vagyis a paraszti kultardban, mind
a gyermekben k6zos vondsok rajzolédnak ki: sszességében maga a tisztasag.

A tiszta forras — fogalmi keret

A szakirodalom a bartdki tiszta forras fogalmaval viszonylag keveset foglalkozik. Féként
esztétikai megvilagitasba helyezi, €s Bartok miivészetét és altalanos eszményét vizsgalja
altala. Nehéz is meghatarozni a fogalmat, hiszen 6nmagaban jelentés nélkiili, csak vala-
milyen kontextusba helyezve (leginkabb ellentétében megragadva) nyer igazan értelmet
(Moricz, 2000. 247.). Eppen ezért ugy vélem, hogy a tiszta forras Bartoknak nemcsak

/




Iskolakultira 2024/6

zeneszerzOi €s miivészi egzisztencidjaban nyilvanul meg, hanem személyiségét és peda-
gogiajat mint személyiségének egyik kulcsoldalat is mélyen athatja. A kdvetkezdkben
Eliade szent és profan kategéridinak elméleti kereteibe helyezve értelmezni, megrajzolni.

A tisztasag eredetileg vallasi kategoéria volt, és az idok soran az emberiség szamtalan
kisérletet tett arra vonatkozoan, hogy meghatarozza elsésorban ellentétét, a tisztatalan-
sagot. Az emberi érzékelés alapjan a tisztatalansagot konnyebb felismerni és definidlni,
mint a tisztasagot, ebbol kovetkezik, hogy a tisztasdg egy allandd vagyakozas, egy az
ember altal elérni kivant magasztosabb kategoria, 1étforma. A primitiv kultarakban
6sidoktdl fogva jelen van a tisztatalansagtol valo félelem, ami a szdzadforduld muveé-
szetében és politikajaban ismét hangsulyt kapott és aranytalanul feler6s6dott (Moricz,
2000. 247.).

A kovetkezokben a tisztasag mint vallasi kategoria fogalmat Eliade vizsgalati néz6-
pontja alapjan értelmezem.

Eliade munkajaban Otto Rudolf numinézus-elméletét veszi alapul. A numinédzus a
vallasos megtapasztalast jelenti (Eliade, 2019. 5-6.). Eliade ezt egy masik néz6pontbol
kozeliti meg: a hierophaniat, vagyis a szent megnyilatkozasat targyalja (Eliade, 2019. 7.).
Ha dsszevetjiik e két megkozelitést, €s ebben a kontextusban vizsgaljuk a tisztasagot, az
egymasra hatas idérendjének alapjan a kovetkezd folyamat mutatkozik: (1) a hieropha-
nia, azaz a szent megnyilatkozasa (a jelenség nézépontja maga a szent), (2) a numindzus,
azaz a vallasos tapasztalds, a szent megnyilatkozasanak befogadasa, az ember belsd
reflexidja (a jelenség nézépontja maga az ember, aki tapasztal). A szent, az ,,egészen
mas, nem a mi vilagunkhoz tartozd valdsag olyan targyakban (és jelenségekben, elvont
fogalmakban is) nyilatkozik meg, amelyek »természetes«, »profan« vilagunk szerves
alkotorészei”. E lehetséges modok koziil egyik megnyilatkozasi forma maga a tisztasag.
A tisztasagot pedig leginkabb ellentétében, a tisztatalansagban lehet meghatarozni, aho-
gyan a szent els6 meghatarozasa is a profan ellentéte (Eliade, 2019. 6.). ,,A szent: valami,
ami léttel telitett” (Eliade, 2019. 8.), éppen ezért ellentéte a modernizacié okozta kilirese-
désnek. Ennek nyoman tovabbgondolva maga a tisztasag is léttel telitett, ami bizonyiték
arra, hogy az embernek és tarsadalmanak igenis sziiksége volt (és van) a tiszta forrasokra.
A tovabbiakban a hierophania és az ember viszonyanak alapjan folytatom a vizsgalatot.

Az ellentétparok meghatarozasaban a kdvetkezd 1épésben szent (szakralis) €s profan
(szekularis) embert, teret és id6t hatarozhatunk meg. E fejtegetés szintén nagyon mesz-
szire vezet, ezért most csak egy tomorebb attekintést kisérlek meg az ember és a tér
viszonyanak szemszogébol.

A modernizaci6 soran az 6si népekéhez képest megvaltozott az ember targyi kdrnyeze-
tének tartalma, vagy pontosabban inkabb elvesztette tartalmat, deszakralizalt kozmoszba
kertilt (Eliade, 2019. 13.). Az antropologia meghatarozasa szerint a kultira az emberi
1étezés alapkozege, amelyben minden ember él; az emberi faj altal ,.konstrualt” targyi és
szimbolikus védelmez0 kozeg. Ide kapcsolodik Eliade: ,,4 vilagot meg kell alapitanunk,
hogy élhessiink benne — marpedig a profan tér homogenitasanak és viszonylagossaganak
»kaoszaban« semmiféle vilag nem jon létre”. A modernizalt ember szamara a deszakrali-
zalt vilag homogén, térésmentes, nincsenek benne szent terek, idok és megnyilatkozasok
¢s az ehhez kapcsolodo ritudlis jelentdségli cselekvések, targyak. ,, Tulajdonképpen tehat
mar nincs is »vildg«, csupan egy széttort univerzum toredékei 1éteznek, végteleniil sok,
tobbé vagy kevésbé semleges »hely« formdatlan tomege, amelyek kozott az ember az
ipari tarsadalomban zajlo élet kotelezettségeit6l hajtva ide-oda mozog” (Eliade, 2019.
18.). ,,Mert bar a tisztatalansag elsdsorban a primitiv kultirak vallasaiban jelzi a veszélyt,
a huszadik szazad elso felében a politika és a miivészet szférajaban nem kevésbé hang-
sulyossa (és nem kevésbé valosagossd) valt a félelem a tilsagosan tisztatalan elemektdl.”
(Moéricz, 2000. 247.) De mindamellett, hogy az ember , ritudlisan részesévé valt a vilag
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végének”, egyuttal az ,,ujrateremtésének” is, ezaltal ,,olyan hianytalan életerd-tartalékkal
kezdte el, mint sziiletése pillanataban” (Eliade, 2019. 65.). Ez az a szellemi mozgatderd,
ami miatt bizonyos életreformok és torekvések igazdn maradandé értéket tudtak terem-
teni.

Ezek alapjan mondhatjuk, hogy a reformer ember, aki a hierophaniat keresi, valoja-
ban vallasos. A vallasos ember szdmara pedig a ,,szent tér felépitésének vilagteremtd
jelentdsége van”, vagyis a modern homogén térben ,,szilard pontot” teremt a hierophania
(Eliade, 2019. 16.). A reformerek szamara a két lehetséges szent tér a természet, benne
a paraszti kultaraval, és a gyermek vilaga. Szdmukra ezek a terek jelentik a valosagot
(Eliade, 2019. 15.). ,,A szent tér megnyilatkozasa »szilard pontot« nyujt az embernek, s
ezaltal lehetdvé teszi szamara, hogy tajékozodjék a kaotikus homogenitasban, »megala-
pitsa a vilagot« és valoban éljen.” (Eliade, 2019. 17.)

Vilagossa valik tehat, hogy Bartok maga igenis vallasos ember volt. Errdl tesz kinyi-
latkoztatast hitvallasaban is: ,,Ha én keresztet vetnék, azt mondanam »A Természetnek,
a Miivészetnek, a Tudomanynak nevében«” (Demény, 1976. 128.). Eliade elmélete ana-
16g ezzel a hitvalldssal: ,,a kozmosz ritmusaban rend, harmoénia, 4llandésag, termékeny-
ség tarul fel. A kozmosz, mint egész, az egyszerre valdsagos, eleven és szent organizmus:
a 1ét és a szentség moddozatai nyilvanulnak meg benne.” (Eliade, 2019. 97-98.) Eliade
szerint azonban téves dolog ,,naturizmusnak™ vagy ,.természetvallasnak™ nevezni ezt a
tipusu vallasossagot, ,,mert a vildg »természeti« oldalain keresztiil a valldsos ember »a
természetfelettit« ragadja meg” (Eliade, 2019. 98.).

A hierophaniat és ezaltal a tisztasagot Bartok muvészetében Moricz Klara vizsgélja,
Jankelevich, Simmel és Spengler elméleteivel kapcsolja 6ssze Bartok eszményét. Kuta-
tasa alapjan a térben, azaz a varos-vidék kiillonbségeiben lehet meghatarozni a tisztasag
meglétét:

1. tablazat. Varos és vidék kiilonbségei (Forras: Moricz, 2000. 249-250.)

Viros Vidék
szellemi (intellektualis) vilag érzelmi vilag
népies miizene: kdzhelyes, banalis népzene: tiszta, hiteles, érintetlen allapot,
fiiggetlen minden kultaratol (értsd civilizacio)
,.kozmikus liiktetése egyre csokken” Jankelevich: a tisztasag kimondhatatlan,
(Moricz, 2000. 249.) ahogyan a szent is megfoghatatlan
(Moricz, 2000. 247.)
torés a természetes folyamatokban népi: toretlen szokasok, toretlen folytonossag
elszigeteltség kozosség

Ezek alapjan vilagossa valik tehat, hogy mit jelentett a korszak emberének a tisztasag,
¢és miért kereste azt. A fenti ellentétpar ugyan a civilizaciot és a paraszti kulturat allitja
szembe, de batran kijelenthetjiik, hogy ugyanilyen jellemzdkkel bir a gyermeki vilag is,
ahol a folyamatok az eddig targyaltak alapjan analég modon zajlanak. Jelen tanulmany
szempontjabol sszegezhetjiik tehat, hogy a nép és a gyermek tisztasdga Bartok valla-
sossdgaban tiikrozédik vissza.
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Bartok életutja az eddigiek tiikrében
Tanitas és tanari szerep

Az eddig targyalt résztémak soran mar igyekeztem Bartok eszményét a relevans teriile-
tekhez kapcsolni, mégis a kovetkezdkben fontosnak tartom Bartok ¢életatjat az eddigiek-
ben vazolt iranyok mentén réviden attekinteni.

Bartok Béla sziilei mindketten tanitok voltak. Edesapja korai halala miatt édesanyjara
harult a csaldd fenntartasa, amit tanit6éi allasokbol probalt finanszirozni. Zenére is 6
kezdte a kis Bélat tanitani, akinek igy a zene és a pedagdgia egyszerre volt része gyer-
mekkoranak. 17 évesen adta élete elsé zongoraleckéjét, ettél fogva élete végéig szinte
folyamatosan foglalkozott magantanitvanyokkal. 1899-t6] a Zeneakadémia ndvendéke
lesz, ahol szintén vallal maganndvendékeket, hogy kiadasait fedezze. A tanitas tehat
szdmara is a megélhetést jelentette, csakugy, mint édesanyjanak. A tanitas a késébbiek-
ben is inkabb megélhetési forrasa maradt, valgjaban sosem érezte hivatasanak. Magan-
tanitvanyai soraba legtobbszor gazdag, de tehetségtelen fiatalok keriiltek, errél gyakran
panaszkodik leveleiben édesanyjanak is. Lényegében azért szert tehetett néhany sza-
mara kiilonleges és késobb szoros kapcsolatra is, mint pl. Lukacs Gyorgy és huga, Mici
(zongora) vagy Gruber Henrikné (ellenpont), késdbb Kodaly felesége (Ifj. Bartok, 1982.
84-89.).

1907-ben a Zeneakadémian atveszi zongoratandra, Thoman Istvdn zongoraosztalyat,
ahol miivész és tanar szakos novendékekkel is foglalkozik. Ekkor mar harom éve annak,
hogy a népzene kincsestarat felfedezte €s kutatni kezdte, sziiksége volt anyagi hattérre,
hogy az allando koncertkorutak helyett letelepedhessen és a népzenekutatassal foglalkoz-
hasson. Igy kifejezetten oriilt a zeneakadémiai tanari allasnak.

1908-ban komponalja meg a Tiz konnyii zongoradarab és a 14 Bagatell cimli soroza-
tokat a kezdd szintli zongoratanulok szamara. Bartok ekkor 27 éves, és népzenekutatoi
munkajanak is meglehetésen az elején tart, mégis mar megfogalmazdodik benne, hogy
tanulok szamara is komponaljon uj miiveket. Késébb igy emlékszik vissza a kezdetekre:

,Mar zeneszerzoi palyam legelején az az eszmém tamadt, hogy konnyti darabokat
irok a zongordzni tanulok szamara. Ezt az eszmét zongoratanari tapasztalatom
sugallta; mindig ugy éreztem, hogy kivalt a kezd6k szdmara rendelkezésre allo
anyagnak nincs valodi zenei értéke, igen kevés mu kivételével” (Tallian, 1967)

Ettol kezdve egészen 1935-ig foglalkozik pedagogiai miivek irasaval (1908-1909: Gyer-
mekeknek [85 darab]; 1913: Zongoraiskola, Reschofsky Sandor zongoratanar kdzrem-
kodésével; 1929: valogatas a Zongoraiskola miiveibdl [18 darab], melynek cime Az elso
idészak a zongorandl).

1926 és 1939 kozott megirja legnagyszabasibb pedagogiai sorozatat, a Mikrokoz-
moszt, Varrd Margit zongoratanarnd Gtmutatasaival, aki a zongoratanitas és zongorape-
dagogia elméleti és gyakorlati alapjainak vilagszinten is elismert megalkotoja (Abraham,
2003.). A Mikrokozmosz sorozat érdekessége, hogy Bartok kisérleti jelleggel hasznalta e
miiveket kisebbik fia, Péter zongoratanitasa soran:

,»1933-ban kisfiam, Péter nagyon kért, tanittassuk zongorazni. Gondoltam egy
nagyot és merészet — ¢s magam fogtam hozza ehhez a szdmomra kissé szokatlan
feladathoz. Enek és technikai gyakorlatokon kiviil csakis Mikrokosmos muzsikét
kapott a gyerek; remélem, hasznara valt, de azt is bevallhatom, hogy ¢én is sokat
tanultam ebbdl a kisérletbol” (Wilheim, 2000. 205.)
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Nem csak zongorazni tanuldknak irt, hanem 1931-ben sziiletett meg a 44 duo két hege-
diire sorozata Erich Dolflein felkérésére. Dolflein egy olyan pedagodgiai sorozatot terve-
is kiemelt szerepe van a népzenének). Szamtalan levélvaltas bizonyitja, hogy milyen
komoly és alapos munka folyt Bartok és Dolflein kdzott. Féként a technikai kovetel-
ményekrol egyeztettek, és érdekes modon eldszor a nehéz mivek sziilettek meg, és
csak azutan a konnyebbek. A kompozicids felfedezéseit egyébként maga Bartok mindig
kicsiben (a rovid pedagogiai miivein) probalta, amivel 6 maga is tanult, igy tudott késobb
példaul vondsnégyeseket irni.

1935-ben pedig, utolsé pedagdgiai sorozatként irja meg a Gyermek- és néikarokat
Kodaly rabeszélésére. Annak ellenére, hogy énekhangra viszonylag keveset irt, és beval-
lasa szerint is a hangszeres komponalas allt kdzelebb hozza, eleget tett Kodaly kérésének.

Kodaly hatasat bizonyitja, hogy Bartok lelkiismeretesen szonokolt a népiskolai tanitas
fontossagarol itthon és kiilfoldi utjain is: 1919-ben itthon, 1932-ben Kairdban, 1937-ben
pedig Torokorszagban. Mindenben tamogatta Kodalyt, eszméit fontosnak tartotta, de
az iskolai keretek kozti tanitasrdl sajatos véleménye volt, nem ezt az Gtvonalat érezte
hivatasanak.

1927-ben — 46 évesen, 29 év tanari tapasztalattal ¢s 20 év Zeneakadémian valo tani-
tassal a hata mogott — kdszontét ir Thoman Istvan nyugdijba vonulasa alkalmara. Ebben
nem csak a tanitdi idedl kiforrott képe jelenik meg, egyben ez egy rejtett dnvallas is sajat
tanitoi tevékenységérdl (Stachod, 2017), melyet a késdbbiekben még részletezek.

Fontos megjegyezni, hogy Bartok két kivételtdl eltekintve sosem tanitott kisgyermeke-
ket. Magantanitvanyai eleinte sajat kortarsai voltak, de késobb, a zeneakadémiai néven-
dékek mellett is csak felnétteket tanitott. Egyediil kisebbik fia, Péter zongoratanitasat
véllalta 6 maga, valamint Kosa Gyodrgy nevil tanitvanya (késébb kivald zongoramiivész)
is egész fiatalon kertilt hozza (Suchoff, 1956; Ifj. Bartok, 2006).

Az eddigi attekintésbdl kitlinik, hogy a zenetanitas legfontosabb részét a gyerme-
keknek szant pedagogiai miivek teszik ki. O maga alapvetSen gyerekeket nem tanitott
(inkabb kezd6 fiatalokat, felnétteket), mert ez tul sok idejét vette volna igénybe. Ez
egyfajta igényességet is mutat arra vonatkozoan, hogy a gyermekek tanitasa egy egész,
szeretettel és odaadassal tizott életpalyat érdemel.

A paraszti kultura és érzelmi tisztasdg

Bartok sajat borén tapasztalta a kiliresedettséget és a hozza tartozo6 intenziv tUtkere-
sést, mignem 1904-ben tobbedmagaval felfedezte a népzenét, egyben a népi kultarat.
Korabban a népzene még a népies miidalt (ez a definicid az igazi népzene felfedezé-
sével kristalyosodott ki), iires, tartalom nélkiili népieskedést jelentett, ami leginkabb
a felszines, modoros, hatdsvadasz, érzelgds, varosi-kispolgari népszinmiivekben és az
utanuk kdvetkez6 operettekben testesiilt meg. Az operett eredetileg azt a célt szolgalta,
hogy ,,a régi dalok és népi tancok formai nyoman” legyen ,,atvezetd ut az operahoz,
a komoly nagy muzsikahoz” (Molnar, 1900; id. Horvath, 1961. 223.). Bartok (¢és Kodaly
is) azonban ennek gyakorlati megvaldsulasat rossz iranynak tartotta. Elvei szerint nem
szabad a miivészi értékeket devalvalni, hogy az atlagemberhez kozelebb keriilhessenek,
hanem az embereket kell magasabb szintli igényességre nevelni, ezaltal képessé tenni
a magas miivészi értékek befogadasara. Nagy sziikség volt az eziranyl valtoztatasra és
olyan torekvésekre, melyek szerint a tarsadalom igényeinek atalakitasaval, a szélesebb
népréteg nevelésével igenis foglalkozni kell. Mivel a zene legelterjedtebb eszkoze ekkor
még az iires népieskedés volt, hamar a népszinmi sorsara jutott az operett is, alacsony
szintli, romlott lett (Horvath, 1961. 223.). A fiatal Bartok ekkor az ttkeresés korszakat
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¢lte, és ezek a folyamatok egyelére csak annyiban segitették 6t, hogy nyilvanvalova
valjon szamara: mit nem akar.

Tovabb nehezitette az ifju zeneszerz6 utjat zeneszerzéstanara, Koessler Janos, akivel
nem sikeriilt megérteniiik egymast. Koessler dogmatikusan, tires akadémikus felfogéssal
tanitotta a zeneszerzést, ami szintén csak elvette a kedvét a fiatal zeneszerzének, aki
érezte, hogy a kornyezetében zajld zlirzavarban ez a hozzaallas és miivészet mar nem
allja meg a helyét.

1902-ben Koessler ugy értékelte Bartok egyik szerzeményét, amelyben ,,nincsen sz6
szerelemrdl”. Ekkor Bartok ifjonti felhdaborodasaban még kétségbe vonta az érzelmek
zenében vald megnyilvanulasat, 1909-ben viszont mar igy ir elsd feleségének, Martanak:

»Nem tudok masképen miivészeti <megnyilva> termékeket elképzelni, mint alko-
toja hatartalan lelkesedésének, elkeseredésének, banatanak, dithének bosszujanak,
torzitd gunyjanak sarcasmus-anak megnyilatkozasat. Azel6tt nem hittem, mig
magamon nem tapasztaltam, hogy valakinek miivei tulajdonképpen életrajznal pon-
tosabban jeldlik meg ¢letének nevezetes eseményeit, irdnyito szenvedélyeit. Persze
csak igazi és igaz miivészrdl beszéliink. Kiilonds, hogy a zenében mindeddig csak
lelkesedés, szeretet, banat, legfoljebb elkeseredés szerepelt inditd okul — vagyis
csupan az u. n. magasztos érzelmek —. Mig a bosszu, torzrajz, sarcasmus csak a mi
idénkben ¢élik vagy fogjak élni zenei vilagukat. Ezért talan az elobbi kort megnyi-
latkoz6 idealizmusaval szemben, a mai zenemuvészetet realisnak lehetne nevezni,
mint a mely vélogatas nélkiil 6szintén, igazan minden emberi érzelmet bevesz a
kifejezhet6k soraba. — A mult szazadban erre csak néhany elszort példat lattunk,
Berlioz symph. phantastique-jaban, Liszt Faustjaban, Wagner Meistersingerében €s
Strauss Heldenleben-jében. Még egy egészen mas tényez0 teszi a mai zenét (a XX.
szazadét) redlissa: az hogy a nagy valosagbol a mindent koriilvevé népmiivészetbol
keres félig ontudatlanul félig keresve impressziokat. Ez a hajlam mar régebben
<is> mutatkozik, de eleinte (az oroszoknal, cseheknél) inkabb lires népieskedésben
nyilvanul. Ezzel ellentétben a mostani hatas sokkal tartalmasabb eredményt ad.
(Debussy stb.) Most az egyszer szerencsénk, hogy Azsia <szélén> hataran lakunk;
itt még van népzene béven, ez friss vért dnthet a Németorszagban veszedelmesen
elaggott zenébe. Csak egypar ratermett emberre van még sziikségiink — elég volna
akar <egy> 3 — A kedves, a naiv, az éseredeti nép!” (Demény, 1976. 145-146.)

Bartok késobbi élete soran is lathatjuk, hogy szamara az érzelmi tisztasag nem egyenld
az érzelemmentességgel. Epp ellenkezéleg — csak legfébb mozgatdja az észinteség. Az
az 6szinteség, amely nem tagad le és nem rejt el semmit, nem zarja ki a negativ tolteti
érzelmeket. Ebben az értelemben hasznalja a fenti idézetben a realizmus kifejezését.
Korédnak tarsadalma megszokta, hogy a mtvészet a szépséget kdzvetiti, azaz mindig a
pozitiv iranyba torekszik. Bartok miivészetében azonban nem zarja ki a negativ oldalt,
az Oszinteség jegyében lajstromba vesz minden érzelmet, ami Oszinte, tiszta emberi
reakcidkbol sziiletik. ,,0 elssorban tiszta fejet kivant hallgatoitol (kozonség, a szerzd),
s az értelmetlen, szinte animalis lelkesedés csak bosszantotta.” (Kodaly, 2007b. 447.) Ezt
varta el a tanitvanyaitol is.

Még két tovabbi példaval szeretném szemléltetni Bartok érzelemvilagat, ami egyuttal
a folytonos fejlédést, mozgast (nem megallast) is magéaba foglalja, ezzel bizonyos érte-
lemben liminalissa téve az 6 jellemét és személyét a korszakban.

,»A korabbi, ellentétes iranyzattal szemben most az a véleményem, hogy ragasz-

kodnom kell a tonalitashoz. [...] Nem szandékozom csatlakozni egyik elfogadott
modern zenei irdnyzathoz sem, példaul azokhoz, amelyek objektive személytelennek
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tekinthetdk, vagy kizarélag polifon vagy homofon természetiiek. Ezeknek az ele-
meknek helyes egyensulyat tekintem eszményemnek. Nem tudok elképzelni olyan
zenét, amely abszolut semmit nem fejez ki (Szabolcsi és Bartha, 1962. 236.)

1944-ben, a halala el6tti évben pedig igy emlékszik vissza:

»,Miiveimben a legkiilonb6zobb eredetti nyomok tiinnek fel — remélem, egységbe
forrasztottan. Kiilonboz6 forrasok ezek, am van egy kozods nevezdjik, €és ez a
parasztzenei jelleg, a maga legtisztabb értelmezésében. E jellegzetességek egyike
a szentimentalizmusnak, az érzelmek taldradasanak teljes hianya.” (Breuer, 1978.
13-14.)

Az elemzés

Mint a bevezetOben és a késdbbiekben is emlitettem, Bartok zenetanarként sokszor nem
tudott olyan hatast elérni, amilyet zongoramiivészi, zeneszerz0i vagy népzenekutatoi
tevékenységében. A forraselemzés soran tobbé-kevésbé sikeriilt bizonyitani és cafolni is
mind a pozitiv, mind a negativ tolteti emlékezéseket Bartok pedagogiajara vonatkozoan.

A kovetkezokben bemutatom az elemzés soran kirajzolodott kategoridkat Bartok peda-
gbgiai tevékenységére és az abban megnyilvanuld tiszta forras jelenségére. Végiil pedig
néhany valogatott példan keresztiil igyekszem vézlatosan bemutatni a kutatds kezdeti
eredményeit, hiszen mint korabban mar emlitettem, a kutatas soran szamos tjabb irany
is felvetddott, amit e tanulmany keretei nem engedtek itt kifejteni.

Bartok ¢életében és munkassagaban tartalmat és targyat tekintve elso izben elkiilonithe-
tiink formalis és informalis tanitasi médokat. Formalis keretek kozt zajlott a zongora- és
zeneszerzeés-tanitas (zeneakadémiai és maganorak), valamint maguknak a pedagdgiai
miiveknek az irdsa; informalisan pedig a filozéfia, miivészet, nyelv, természettudoma-
nyos ismeretek, ¢letvitel-életreform tanitasa folyt a csaladja és baratai szamara.

A pedagdgidja iranyainak egy lehetséges értelmezési szisztémaja

1. Altaldnos emberkép és gyermekkép Bartoknal
Ez a kategoria atfedésben van a pedagogusszereppel (5.) és a tudastartalommal (6.)
is, mert egy atfogd emberkép tiikrozodik a Bartok altal atadni kivant tudastartalom-
ban. Bartok ugyan nem ily médon fogalmazta meg, de eszméje analdég Varré Margit
kovetkezé gondolataival: ,, Télem gyakran kérdezik, hogy mi a modszerem? — Nem
moédszerem van, csak alapelveim vannak, €s az a modszerem, hogy az éppen adott
novendékre testreszabottan alkalmazom” (Abraham, 2003. 8.)

2. Pedagdgus személyiség, pedagdgus attitiid formai és tartalmi keretei:

— tantermi tanitas

— eléadomiivészi tanitas (koncertek, eléadassorozatok ismeretterjesztd beszélgetések-
kel)

— hétkdznapi tanitas (kapcsolatai)
* csaladdal, barataival (ez az alkategoéria atfedésben van a 3. tanar-didk kapcsola-

tokkal)

* idegenekkel

3. Tanar-diak kapcsolat
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4. Onképe, onreflexioja
5. A pedagogus tarsadalmi szerepe, megitélése (kdrnyezete szemszogébdl vizsgalva)

6. Az atadandé tudastartalom kategoriai (megjelenési formai és jellemzdi, pl. hierop-
hania):
— miivészi
— tudomanyos
— erkdlesi

7. A tanitas-oktatas-nevelés értelmezése és folyamata (tudasatadas folyamata — pl. nega-
tiv pedagogia)

A tanulmany zar6 aktusaként a fent felsorolt kategéridk koziil harmat valasztottam (1.
Emberkép és gyermekkép, 2. Pedagogus személyiség, attitlid és két alkategoridja: tan-
termi tanitas és pedagogus személyiség a csalddban, valamint a 6. pontbol az erkolesi
tudastartalom, ezen belill is a természetesség), amelyeket néhany idézettel kivanok
bemutatni, meglétiiket alatdmasztani. Természetesen szamos idézetet lehetne még ide-
sorolni, de felsorolasuk a teljesség igényével sokkal tagabb terjedelmi keretet kivanna.
Olyan idézeteket kozlok most itt, amelyek kevésbé ismertek, vagy a korabbi, hasonlo
jellegii tudomanyos kutatdsokban nem keriiltek fokuszba. Az idézetek b6vebb kifejtését
¢és elemzését a mar emlitett doktori kutatdsomban végzem el, itt hagyom, hogy az idézett
gondolatok magukért beszéljenek, és csak néhany rovid mondattal segitem az 0sszefiig-
gések megeértést.

1. Emberkép és gyermekkép

Bartok gyermek- és embereszménye a kiilvildg szdmara is nyilvanval6 volt, mely akkori-
ban, a reformpedagogiai torekvések megalapozasanak idején még jdonsagnak szamitott
és kelléen szembetling volt:

,-.-ahogy Bartok a gyermekekhez fordul, abban nincs semmi a »pedagdgus”«
fontoskodasabol vagy a magat gyermekké alcazo felndtt selypitésébol. Nem »szall
le« a gyermekhez, Gigy nézi, mint embertarsat. Ahogyan csak az lathatja, akiben
fehér hajjal is épségben maradt a gyermek. [...] S amit a gyermeknek mond, azt
mint felnétt is vallalja, abbol a felnétt is érthet. Teljes értékii miivészet ez, felnéttek
szamara.” (Kodaly, 2007b. 441.)

,»lustént feltlint nekem Béla fidval valdé banasmodja. ng besz¢élt ezzel a tizendt
¢éves didkgyermekkel, mint meglett, komoly emberrel. Es ez természetes volt kdz-
tiik, lett 1égyen csaladi barmi mas dologrol sz6.” (Bonis, 1995. 125.)

2. Pedagogus személyiség, pedagogus attitiid

Bartok az alabbi idézetben Thoman Istvan tanari munkdjat méltatta, aki a Liszttdl atvett
un. eldjatszas modszerével tanitott. Bartok ugy vélte, ez a legtermészetesebb zenetanitasi
modszer, hiszen nincs sziikség iires magyarazatokra, a zene mint nyelv az eléadas soran
(jelen esetben a tanari eldjatszassal) kozvetitheté. E folyamat soran ugyanis minden
egyéb, a zene auditiv észlelése melletti metakommunikacios (eléadomiivészi) folyama-
tokat is megérezheti a tanulo.
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Daru Andrea: A tiszta forras Bartok Béla pedagogiajaban

,Minden tudasaval és szuggerald ere-
jével igyekezett ugyan hatni a noven-
dék lelkiiletének koltoi kifejlesztésére,
de vigyazott, hogy ez a hatds ne mes-
terséges, hanem mindig természetes
legyen. Ilyen természetes hatast, sem-
mivel sem lehet jobban elérni, mint ha
a tanar eldjatszik a névendéknek. (...)
Felesleges ramutatnom arra, hogy a
pedagogia hivatasanak ilyen nagystili,
nagyaranyu és széleskorli betdltése
egész, onfelaldozo emberéletet jelent,
tele tiirelemmel, faradsaggal, szakadat-
lan munkaval. De az ilyen munkahoz
nem elég csak a tlirelem és faradsag;
a nagy kortltekintés, a finom tapintat,
mély emberszeretet és nagy szaktu-
das harmonikus egyiittese kell ahhoz,
hogy valaki olyan eredményt érjen el
negyven esztendd leforgasa alatt, mint

LA philadelphiai Curtis Institut-
ban felajdnloticdk neki a zene-
szerzoi tanszeket, ezt azonban
0 elvbol elfogadhatatlannak
tartotta. O ugyanis a kompo-
ziciotanitdst erkolcstelennek,
meddonek vélte; inkdbb bajlo-
dott kezdo6 zongoristdkkal, mint
érett komponistdkkal. Az egyi-
ket etikus és erkdlcsés pedago-
giai tevékenységnek tartotta,
a mdsikat pedig szemfényvesz-
tésnek. A zeneszerzést partitii-
rakbol kell tanuini, a mesterek
muiveibol.”

Thoman Istvan” (Sz6l18sy, 1956. 346-
347)).

Bartok tovabbi elképzeléseiben a pedagogus attitidrodl és felelésségvallalasrol a reform-
pedagogia jegyei mutatkoznak:

,Bartok Bélanak egyik jellemzd tulajdonsaga volt, hogy mindig oktatott, atadott
sajat tapasztalataibol és fejlettebbé, tanultabbakka akarta nevelni a kdrébe tartozo-
kat. [...] Megtanitott a csillagok nevére, az altala gytijtott bogarak, lepkék prepa-
ralasara, ¢ ismertette meg névéremmel és velem Ady Endre koltészetét s kedves
francia iroit: Flaubert-t, Maupassant-t, Daudet-et, s egyik legkedvesebb konyvét,
Jacobsen Niels Lyhnejét.” (Bonis, 1995. 42.)

Tantermi tanitas

Mint a tanulmany elején emlitettem, Bartok tantermi tanitasaval Stacho (2017) részlete-
sen foglalkozik. O azonban pszichologiai megkdzelitésben vizsgalja Bartok modszereit,
igy a kovetkezokben egy masik lehetséges fokuszt mutatok be.

,Koessler Janos, a zeneszerzéstanara ellenkezdje volt az 0j, Thoman és Mihalovics
féle tanitasnak. Beethoven 6rokségének inkabb iskolas, akadémikusan formalis
értelmezése testesiilt meg pedagdgiai modszerében” (Ujfalussy, 1970. 32-33.)

A zeneszerzés tanitasardl sajatosan negativ véleménye volt, aminek egyik lehetséges
oka a muvészi ellentét zeneakadémiai tanaraval, Koessler Janossal, akinek pedagdgiai
megnyilvanulasait és modszereit Bartok dogmatikusnak tekintett.

,»A philadelphiai Curtis Institutban felajanlottak neki a zeneszerzdi tanszéket, ezt

azonban 6 elvbél elfogadhatatlannak tartotta. O ugyanis a kompoziciotanitast
erkdlcstelennek, medddnek vélte; inkabb bajlédott kezdd zongoristakkal, mint
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érett komponistakkal. Az egyiket etikus és erkdlcsds pedagdgiai tevékenységnek
tartotta, a masikat pedig szemfényvesztésnek. A zeneszerzést partiturakbol kell
tanulni, a mesterek miiveibdl.” (Bonis, 1981. 37.)

Pedagdgus személyiség a csaladban — a megvaltozott csaladapa-szerep

Bartok mindkét fia igy emlékezett, hogy nem erdltette szamukra a zenetanulast, ellenben
a technika vivmanyait szivesen magyarazta nekik. Ez utalhat arra, hogy Bartok mint
idedlis sziild, kora gyermekkortol kezdve figyelemmel kisérte gyermekei érdeklddését és
igyekezett felmérni tehetségiiket és ambicioikat az egyes szakmakat tekintve. A késObbi-
ekben igy a megfeleld iranyba fejleszthette és terelhette 6ket. Mivel sajat maga is jartas
volt a technika Ujitasait tekintve, sajat maga tudta bevezetni gyermekeit a technologia
vilagaba is.

Bartok a jo vezetd (ezaltal a j6 tanar) eszménye cselekedetiben is megnyilvanul, kiilono-
sen szerettei irdnyaba:

,»»Egy kigy6 volt a fiiben, a hatan 1évé mintazatrdl lattam, hogy mérges, de nem
akartalak benneteket megijeszteni.« Amig Osszeszedtiik a holminkat, mindvé-
gig szo6 nélkiil tiirte a morgolodasunkat, mikdzben éberen figyelt mindketténket,
nehogy a kigyo kozelébe kertiljiink. Figyelemremélté tapintattal kezelte a helyze-
tet, egyediil vallalva a feleldsséget mindkettdnk biztonsagaért, mikdzben nem akart
panikot kelteni.” (Bartok, 2002. 80.)

A jo vezetd, egyben a sziild mintaképét a természetbdl vett példazatokkal igyekezett
szemléltetni gyermekei szamara:

,»Nézd meg a tyukot! — magyardzta. Var addig, amig a kiscsirkéi jollaknak, és
csak azutan eszik. Vagy — folytatta — figyeld meg a kakast a tytkok kozt: el0szor
hagyja a tyukokat enni, var, és nem 16ki 6ket félre, bar ¢ az erésebb.« A falkavezér
alarendeli a sajat kivansagat azokénak, akiket vezet. Csodaltam apam tiszteletét
és megértését a természet tdrvényei irant, megfigyeléseit az allatok joindulatardl.
[...] Es mig egyes allatok talan nem is mindig kovetik ezt az idealis mintat, apam
igyekezett a sajat vezetdi tevékenységében megvaldsitani. Abban a banasmodban,
ahogyan otthon a csaladjat kezelte, felfedeztem ezt az alapelvet. Az 6 igényei
minimalisak voltak, de nekiink mindig megengedte, hogy élvezziik azt a komfortot,
amit el6 tudott teremteni.” (Bartok, 2002. 80.)

Szintén az idealis, szeretetteljes €s biztonsagot ado sziilokép rajzolodik ki az alabbi
idézetbdl:

Az azonban ellenkezett volna a természetével, hogy megszidjon akkor, amikor
mar megbetegedtem.” (Bartok, 2002. 98.)

Néhany emlékezésben Bartok iskolai keretekrdl alkotott, reformpedagogiai torekvéseken
alapul6 véleménye is megmutatkozik:

,»A napi programhoz hozzatartozott, hogy a gyereknek rajzolt valamit. [...] A gye-

rek szabad fejlédésére igen nagy gondot forditott: iskolaba csak a negyedik elemibe
iratta be (az els6 harom osztalybol maganvizsgat tett)” (Bartok, 2002. 42.).
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Bartok ritkan ¢lt a biintetés eszkozeivel, adekvat helyzetben azonban 6 is alkalmazta. Egy
izben Péter fia lustasagbol nem ment iskoldba, melyre apja az alabbi nevelési modszerrel
valaszolt:

,»2Apam, aki maskor ha rossz fat tettem a tiizre, el szokta magyarazni, hogy ezt és ezt
miért nem lett volna szabad csinadlnom, ezuttal megbiintetett: a nap hatralevo részét
bezarva toltdttem egy szobaban egy darab kenyérrel és egy kancso vizzel. Masnap
nagyon koran felkeltem.”

Bartok igazolésa fia lustasaga miatti hianyzasardl pedig igy szolt:

»Annak, akit illet, / Igazolom, hogy fiam, Bartok Péter szégyellte magat amiatt,
hogy elaludt és nem akart iskolaba menni, amiért megkapta a megfeleld biintetést.
Oszinte hive: Bartok Béla” (Bartok, 2002. 191.)

6. A természetesség ¢s a természetes kozvetitése

Bartok az erkolesi természetességet a fiainak is igyekezett atadni, melyet szintén nem
verbalisan, hanem szimbolikusan tette, ajandékait €s rajzait is mind megfontolt neveldi
szandékkal adta gyermekeinek, szeretteinek:

»Apam nem szokott a fiainak erkdlcsprédikaciokat tartani; a [Péter szamara ajan-
dékba adott] kislemez és a rajzok segitségével hivta f6l a figyelmet ezekre az alap-
elvekre.” (Bartok, 2002. 191.)

Osszegzés

ciplinaris keretbe helyezzem. Az attekintés soran kideriilt, hogy Bartok Béla pedagdgiaja
meglehetsen széles teret foglal el az 6 ¢életében, ami tovabbi kutatasokra is érdemes.
Kidertilt tovabba, hogy a tisztasag keresésének hatterében vallasossaga all, és ez a valla-
sossag hitvallasaban is megnyilvanul (Demény, 1976. 128.). Annak ellenére, hogy a koz-
tudat 6t zarkozott emberként tartja szamon, igenis szoros és intenziv kapcsolatban volt az
6t kortilvevo kornyezettel és eseményekkel, aktivan reagalt a valtozasokra, amit életlitja
¢és tevékenysége is bizonyit. Mindezt sajatosan, liminalis modon tette, mert a kiilvilaggal
valo aktiv kapcsolata és gyakori reflektalasa ellenére legtobbszor igyekezett nem vallalni
szellemi kdzosséget a modern vilag eseményeivel, igy mintegy atmenetet képezve hagyo-
many és modernitas kozott. Pedagdgiai megnyilvanulasaiban megjelenik a szavakkal és
szavak nélkiil vald tanitds, amit a késébbiekben érdemes lesz a természetes pedagdgia
(natural pedagogy) nézépontjabdl is szemlélni. A kutatas soran kirajzolddott tovabba a
bevezetoben felvetett ellentét egyik lehetséges magyarazata is. Bartok kapcsolatainak
erdssége ¢és mindsége szoros Osszefliggést mutat azzal, hogy milyen pedagogiai hatassal
volt kornyezetére, melyre a Bartokrol szol6 visszaemlékezések dsszevetése pontos képet
ad. Minél erésebb volt a személyes kapcsolata egy adott személlyel (pl. csalad, baratok),
annal nagyobb nevel6i hatdssal tudott lenni rajuk. Ugyanakkor a kevésbé erds személyes
kapcsolatokban nyilvanul meg az a nézOpont, miszerint Bartok nem volt jo tanar.

A fogalmak és jelenségek meghatarozasakor leginkabb az ellentétparokban valdé meg-
fogalmazas adott tampontot. Bartok szerepet vallal abban, hogy a maga sajatos modjan
tiikrot tartson a kitiresedett vilagnak.
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E kutatas a doktori disszertaciom fokuszat adja, és a témaban szamtalan tovabbi elem-
z¢si lehetdség tarulkozik. E tanulmanyban a szent megtapasztalasara és mint erkdlcsi tar-
talom tovabbadésara fokuszaltam Bartok nevelési aktusait attekintve. Jelen dolgozatbol
azonban olyan tovabbi irdnyokat kellett kihagynom, mint a szent id6 és tér szimbolikus
jelentésége Bartok pedagdgiajaban, vagy az eléadd (és egyben a tanar) mint spiritualis
kozvetitd és mint a hierophania megtestesitdje, valamint a szavakkal ¢és szavak nélkiil
tanitas a természetes pedagogia szemszogébol. A jovoben tobbek kozott ezekre a témakra
kivanok fokuszalni a neveléstudomany jelenleg elfogadott nézOpontjaibol, valamint

modszereivel és eszkozeivel.
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Absztrakt

Bartok Béla elsGsorban zeneszerzd, népzenekutatd és zongoramiivész volt, kiemelkedéek pedagogiai célzattal
irt zenemiivei is. Zenetanarként azonban mar kevésbé tudott jelentds eredményeket elérni, és a visszaemléke-
zések egy része is ezt bizonyitja. Masik résziik azonban épp a tanitoi személyiséget ¢s attitiidot emeli ki mint
Bartok személyiségének egy igen jelentds oldalat. E vélemények mogott egy olyan tobblettartalom hizodik,
amely a felszin mogott mégis kapcsolatba hozza e két véleménypolust. Ezért a kutatas fokuszaba a Bartok
altal atadni kivant tudastartalom értékeit, azaz a korra és Bartokra jellemz6 emberi-erkélcsi értékeket, mintegy
emberi, miivészi és pedagdgiai esszenciat helyeztem. Ez Bartok megfogalmazasaban a ,.tiszta forras”. Bartok
a muzikologia igyekezett feltarni. Elemzéseikben foként zenei, esztétikai, valamint pszicholdgiai nézépontok-
bol, eszkozokkel és modszerekkel probaltak megragadni e témat. Azonban pedagogiai kutatasrol 1évén szo,
felmertil a lehet6ség: a neveléstudomany fokuszabol és eszkozeivel is vizsgalodni. Minél mélyebbre megyiink
a téma kutatasaban, annal inkabb megmutatkozik, hogy annak vizsgalata és feltérképezése a neveléstudomany
eszkozeivel sok fontos, rejtett Osszefiiggést tud nyujtani. A kutatas elsédleges forrasaiként a Bartokrol szolo
visszaemlékezéseket és Bartok irasait vettem alapul. Az attekintés soran kideriilt, hogy Bartok Béla pedagogi-
aja meglehetdsen széles teret foglal el az 6 életében, ami tovabbi kutatasokra is érdemes. A fogalmak és jelen-
ségek meghatarozasakor leginkabb az ellentétparokban valé megfogalmazas adott tampontot. Bartok szerepe
tehat tikrot tartani, egy sajatos tiikrot, ami valdjaban ellentéte a kitiresedett vilagnak.
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