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Jeleniinkben ugyanazok a kérdések keriiltek elotérbe, mint a német
romantika kordaban: a kérnyezetrombolds, az ember elidegenedése
a természettol és a sajdt testétol, az individuum szétszakitottsdga
a materializdlt vildagban. A Briefe an Psychidion oder: Ueber
weibliche Erziehung cimii, nénevelésrol szolo romantikus mii
elemzése sordn arra voltunk kivdncsiak, milyen pedagogiai
vdlaszokat fogalmazott meg Ernst Moritz Arndt a kizsdakmdn)yolds,
az elidegenedes és az eldologiasodds kérdései kapcsdn.

Bevezetés

keret verni a romantika eszméi, ugyanakkor hosszi tivon meghataroztak az

ember nevelésérol és képzésérdl szolo diskurzust. Ernst Moritz Arndt és Fried-
rich Frobel nevelési elképzelései, Jean Paul nevelési regényei, Friedrich Daniel Ernst
Schleiermacher korai mtivei kivételével a 19. szazad els6 néhany évtizedének képzésrdl
megfogalmazott gondolatait csak kozvetve hatarozta meg a német romantika. Ballauff
¢és Schaller (1973), valamint Bollnow (1977) szerint a romantika talajabol kindvé peda-
gbgia elsé megmutatkozasa Ernst Moritz Arndt, csucspontja pedig Friedrich Frobel.
A legismertebb romantikus képzési és nevelési koncepcio Frobel nevéhez kotddik: peda-
kutatoi (Baader 2002, 2004; Heiland, 2012, 2015; Neumann, 2015) kiemelt figyelmet
szentelnek Frobel talalmanyanak, az 6vodanak, illetve jatékelmélete is tobb tudoma-
nyos vizsgalodas targyat képezi. Frobelt tekinthetjiik tehat a romantika pedagdgusanak,
ugyanakkor Ernst Moritz Arndt 1805-ben kiadott kétkotetes, pedagogiai témaju miive,
melynek alapjat a greifswaldi egyetemen tartott el6adasai képezték, a Fragmente iiber
Menschenbildung I-11. és az 1810/11-ben irt Briefe an Psychidion oder: Ueber weib-
liche Erziehung cimii irasa, melyet 1819-ben harmadik kotetként csatoltak a Fragmente
tiber Menschenbildunghoz, a romantikus pedagogia alapmiivének szamit. A Fragmente
tiber Menschenbildung a ,nevelés bibliaja” lett, és Frobel pedagogiai gondolkodasi sti-
lusara is hatast gyakorolt. Tanulmanyunkban arra a kérdésre keressiik a valaszt, milyen

ﬁ német romantika koranak pedagogiai kulturadjaban csak fokozatosan tudtak gyo-
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romantikus elemek fedezhetok fel Arndt Briefe an Psychidion oder: Ueber weibliche
Erziehung cimi, a nék nevelésérdl szolo irasaban. A romantikus kultira pedagdgiai rele-
vanciaval is biro, fobb diskurzuselemeinek bemutatasa utan Jiirgen Link (1974) izotopia-
elemzd modszertani eljarasat kovetve feltarjuk Arndt Fragmente iiber Menschenbildung
ciml mlve harmadik, nénevelésrdl szo6lo kotetének szemantikai mezdit. Az izotdpiakat
a koherens szdvegekben olyan nyelvi jelek és jelcsoportok alkotjak (a tovabbiakban:
szemémak ¢és szemémacsoportok), amelyeket egy dominans széma kapcsol 6ssze. Mivel
a kutatas bazisat képezd szoveg magyar nyelven nem jelent meg, az elemzés ald vont
szemémakat és szemémacsoportokat a Miinch és Meisner szerkesztésében 1904-ben
megjelent, altonai kiadast alapul véve, sajat forditdsunkban kozoljiik.

A német romantika mint kulturalis konstellacio

Németh G. Béla (1978) Az elveszett egyensuly cimii miivében az elveszett egyensuly
keresése korszakaként értelmezi a német romantikat, amely a két forradalom kozotti
iddszakra tehetd (1790-1840), és melyet tobben a klasszika ellenaramlataként tartanak
szamon. Abban minden kutato egyetért, hogy a romantika a felvilagosodassal, valamint a
felvilagosodas kovetkezményeivel valo kritikus szembenézés idészaka, egyfajta reakcid
volt a vilag mitosztalanitasara, melyet a felvilagosodas inditott el. A technikai fejlédés
kérdésessége, a kornyezetrombolas, az ember elidegenedése a természettdl és a sajat
testétdl, az individuum szétszakitottsdga a materializalt vilagban (Held, 2003) fokuszba
helyezte a kizsakmanyolas, az elidegenedés és az eldologiasodas problémajat.

A német romantika értékvilagat meghatarozé Gjhumanizmus legfobb jellegzetessége
a felvilagosodas elutasitasa, meghaladasa, legalabbis annak a formanak a meghaladasa,
amely akkor megmutatkozott. A felvilagosodas értelemkozpontisagaval szemben jelent-
kezett egyfajta vagy az ember mindent athat6 élettel telitése irant. A hasznossagra valo
torekvéssel szemben megjelent a tett dnértékének elismerése, az ¢let gyakorlatias, mora-
lis alakitasaval szemben a miivészi-univerzalis életszemlélet, a vilag és az ember kozotti
szakadék mélyiilésébe vald beletérodéssel szemben a vilagmindenséggel vald egyesiilés
vagya (Eucken, 1905).

A polgari ¢let célszerliségeit és sziikségszerliségeit az ember a miivészet segitségé-
vel kivanta meghaladni, egy uj valdsag reményében: a belsd vilag, a tiszta formak és a
szépség vilaga irant vonzddott. A német viszonyok kiilonlegessége is ezt az utat jelolte
ki. A szétdaraboltsag, a kicsinyesség, a szegényesség cselekvésképtelenségbe taszitotta
az embert. A korabeli Németorszagban egy olyan szellemi és irodalmi mozgalom indult
atjara, amely nem a szegényes valosagot volt hivatott disziteni, hanem egy uj ¢let lehetd-
ségét kutatta: az ember életét, a 1élek benséjében 1évo életet, tul a 1athatd 1€t korlatain és
nyomorusagos allapotain. A szabad 1ét szintjére felemelt emberi €let lett minden eszmék
legnagyobbika (Eucken, 1905).

A német polgarsag kialakulasa és emancipacioja biztositotta azt a kdrnyezetet, amely-
ben az ember képzésének tekintetében az esztétika és a miivészet felértékelddhetett.
A francia forradalom eszméivel valo talalkozas és intenziv foglalkozas eredményeként
az individualizacids folyamat nemcsak a polgari réteg képviseldinek kdrében indult
el, hanem a nemesi rétegben is megfigyelhetd volt ez a tendencia. A 18. szazad végén,
foként ndk altal mikodtetett, divatos szalonokban polgarok és nemesek egyarant kotet-
leniil és szabadon kinyilvanithattak véleményiiket irodalmi, miivészeti és részben politi-
kai témakrol is (Diilmen, 2001, 2002). Ez j6 példa a német romantika terében fellehetd
egyfajta intézményellenes magatartasra, valamint az uralkod6é normaknak, szabalyoknak
vald ellenszegiilésre, ami az 0j ¢letformak kialakitasaban, az 1j politikai és tarsadalmi
koncepciokrol vald eszmecserékben mutatkozik meg (Diilmen, 2001). Mit jelentett ez a
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romantika embere szamara? Egyértelmt, hogy elétérbe keriilt az ember szubjektivitasa
¢s individualitdsa. Az emberi kapcsolatformak koziil a szeretet, a baratsag, a kdzosség
kertilt fokuszba (Diilmen, 2001). A polgéari csalad kialakulasanak folyamatdban a pénz-
keres6 munka ¢és a csalad egyre élesebb elvaldsa miatt a csalad privat szférava valik,
melynek kdzéppontjaban a reprodukcids funkcio és a gyermek all. Ebben a kontextusban
valik elészor a gyermekkor 6nalld életszakassza. A gyermek és az anya idealizalasa egy-
uttal a nyilvanossagbol valo kizarast is jelentette. Baader (1996) ravilagit e romantikus
idealizalas fonakjara is, mikdzben egyfajta szocialis vaksagot diagnosztizal az 1800-as
évek kornyékén €10, empirikus gyermekek életkoriilményeinek vonatkozéasaban.

A német romantikus kultira tovabbi jellemzdje a természethez vald szoros kapcsold-
das, valamint az 1j, transzcendentalis igazsagok kutatasa, amelyeket a kor horizontjan
egyébként is jelenlévo metafizikai, panteista és isteni elv mellett olyan, potlékként is
értelmezhetd formakban talaltak meg, mint példaul a romantikus szerelem, a természet
¢és a miivészet. Az esztétika volt tehat az a médium, amelyben a vilag romantizalasa és
poetizalasa megtorténhetett: Ahogy Held (2001. 15.) is mondja, a romantika ,,egy olyan
korszakot vagy kulturalis konstellaciot jeldl, amelynek kdzéppontjdban a miivészet all:
politikai utépiak, humanista eszmék, szocialis félelmek egyiittese ez, melyekre a miivé-
szet mint médium segitségével reflektalnak.” (ford.: N. G.) A romantikus miivészetfelfo-
gas lényege, hogy a vilagnak nincs vége a foldi élettel, az ember bensdjében is feltarul
egy végtelen vilag, melynek megmutatasa a miivészet feladata. A schlegeli Progressive
Universalpoesie értelmében a romantikus koltészet feladata a végtelenhez kozelités.
Ebben az 6sszefliggésben emlithetjiik meg az elfojtott lelki tartalmak feltarasat és lattata-
sat, vagy az olyan tudatformak elismerését, mint példaul az alom. Fordulat kovetkezik be
az értékek keresésében: a belso értékek keresése soran kiemelt szerephez jut a hallgatag,
bensd én dinamikaja, amely a létalaphoz, az istenihez valo kotddés révén a gyermekben
még €l. A romantika az é16bdl taplalkozo, a kezdetihez, az istenihez kapcsolddo kultara.
Es minden kezdetinek a tisztelete magéban foglalja a gyermek tiszteletét (Kluckhohn,
1931). A romantikus gyermekmitoldgia elemeit Németh (2002. 29.) az aldbbiakban
foglalja 0ssze:

,»,a gyermek Uj emberként a jelenleginél jobb, emberibb jové megteremtdje, a gyer-
mek egy folyamatosan valtozo vilag alkotd tovabbfejlesztdje, a gyermek az 6si naiv
géniusz megtestesitdje, a gyermek mint »titok« és az esendd felnbttek vilaganak
megvaltdja.”

Pukénszky (2018. 40.) arra hivja fel a figyelmet, hogy a romantikus gyermekkép nem-
csak a romantikahoz kothetd, ,,gydkerei messze nyulnak a gyermekrol, felndttrdl valo
gondolkodas torténetének 6si rétegeibe, és hatdsa ma is kimutathaté a gyermekrol
alkotott tarsadalmi-mentalis képekben”. A gyermek felfedezése olyan értéktartalmak
idealizalasat tette lehetdvé, amelyek mar majdnem kihaltak: példaul a nyitottsag a ter-
mészetfolotti vilag, a 1élek misztériumai, a masik ember, az Gsszes él61ény felé, tehat a
természet felé. A romantikdban a természet nemcsak mint objektum jelenik meg, hanem
szubjektumkeént, szinte €16 személyiségként létezik. A koltd és a miivész az a személy,
aki valoban képes megismerni a természetet, meg tudja érinteni annak lényegét, kap-
csolodik az 6salaphoz, és részesiil annak igazsagaban. A romantikat tobbek kozott az
teszi izgalmassa, hogy az individualitds egyiitt jart a nagy, teljes egységben létezés irdnti
vaggyal, az individuum természetben, az Abszolitumban vald feloldodasanak igényé-
vel. A romantikus miivész mint zseni (és mint gondolati konstruktum) alkalmas volt az
Abszolutum, a miivészet és az élet egységének abrazolasara, hiszen rendelkezett azzal
a privilégiummal, hogy koherenciateremtd tényezd legyen (Held, 2003). A romantika
kizsakmanyolasra adott valasza az organikus, onzetlen kapcsolodas a természethez, az
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elidegenedésre adott valasza az empatikus szeretetkapcsolat, az eldologiasodas ellen-
szere pedig az Abszolutumhoz vald kapcsolodas igénye, amely egyfajta moralis fejlo-
désre iranyuld torekvést implikal (Nadudvari, 2023).

Ernst Moritz Arndt valasza koranak kihivasaira a nonevelésrol
sz6l6 gondolatainak tiikrében

Ernst Moritz Arndt (1769-1860), a német kultara jeles, ugyanakkor vitatott alakja elva-
laszthatatlanul kapcsolodik a 19. szazad elso felének német torténelméhez. Alkotasaiban
elsdsorban politikai, torténelmi témakrol értekezik, am életmiivét mese- és monda-
gyljtemények, vallasos versek, teologiai, filozofiai €s pedagogiai irasok is gazdagitjak.
A parasztok ,,ligyvédjeként”, védelmezdjeként lopta be magat kortarsai szivébe. Tobb
irasaban a napoleoni uralom ellen emelte fel szavat, és koltészetével a szabadsagharcok
eszméit kozvetitette. Demokratikus alkotmanyt, sajtéoszabadsagot, szabad vélemény-
nyilvanitast, a nép szamara minden koziigyben dontési jogot kovetelt (Tiirr, 2020).
Miisebeck (1915) Das Gewissen der deutschen Gegenwart cimi irasaban kifejti, hogy
Arndtot intenziven foglalkoztatta a jambor-emberi és a német-nemzeti jelleg harmoni-
aja, az éntudat Osszekapcsolasa a kozosségi tudattal — a csaladban és a kdzdsségben, az
allamban ¢és az emberiségben. 1819-ben megjelent Geist der Zeit. Vierter Theil cimi
miive miatt, melyben hevesen tamadta a porosz reakcios erdket, 1820-ban két évtizedre
eltiltottak a tanitastol. A megalaztatasok ellenére hii maradt nézeteihez: szot emelt a hit,
a lelkiismeret, a kutatas szabadsagaért. A despotizmus ¢€s az abszolutizmus kritikusaként
egy ontudatos polgarokbol allo, egységes német allamért kiizdott (Tiirr, 2020). Naciona-
lista vonasokat mutaté miivei miatt, melyek célja a német nép szakralis felemelése volt,
manapsag kiillondsen vitatott személyisége a német kultiranak.

Ernst Moritz Arndt Fragmente tiber Menschenbildung cimli haromkotetes miive egy
vilagpolgar pedagogiai nézeteit dsszegzi (Kolle, 1916). A vilagban érzékelhetd pola-
ritasok bemutatasaval ¢s a tettkdzpontu szeretet megélésével a testi-lelki személyiség
kimunkalasa volt a célja, és ezzel voltaképpen a vilag egyenstlyanak a feltételrendszerét
irta le. Miivével megalkotta a gyermekbdl kiindulé romantikus pedagogia ,,prototipu-
sat”. ro kollégaival ellentétben a romantikus gyermekidealt nemcsak esztétikai, hanem
pedagdgiai szempontbol is kimunkalta. Ez az elsd, a gyermekbdl kiinduld pedagdgia a
korabeli német nyilvanossag korében csendes fogadtatasra talalt. Publicisztikai sikerként
nem konyvelhet6 el alkotasa, mégis volt egy sziik olvasdi réteg, amelyre hatast gyakorolt
(Nadudvari, 2023).

A Fragmente tiber Menschenbildung elsé két kdtetében kirajzolodé emberkép szoros
kapcsolodast mutat a romantikus emberképpel, kiillondsen annak kultarakritikai aspektu-
saival. Egyértelmiien megjelenik a kiils6 tarsadalmi konvenciok nyomasa elleni 1azadas,
a gépiessé valo élet, a gépiessé valo hit kritikdja, a gondolat latszatlétének tagadasa, az
¢let és a gondolkodas kozott fesziild ellentét. A felvilagosodassal ellentétben, amely azt
feltételezte, hogy az ember az értelem segitségével uralhatja a vilagot, és az értelem
révén valhat istenivé, tehat az teszi naggya, amit magabol megalkot, Arndt elutasit
minden mivit, tehat minden olyan dolgot, amivel az ember 6nkényesen beavatkozik
a természet rendjébe. Ezzel egyértelmiien kapcsolédik Rousseau és a német roman-
tika szemléletvilagdhoz. Az emberben megnyilvanulé emberi Iényege nem az értelem,
hanem sokkal inkabb a test, a szellem ¢és a 1élek egysége. Arndt elutasitja az értelmet:
,Minden biint ugyanis a gondolat teremt, [...]” (Arndt, 1805. 191., ford.: N. G.). Ugy
véli tovabba, hogy az embernek nem kell mindent tudnia, hiszen ,,Ha az ember tud egyet
s mast, ligyes, biztos mértékkel rendelkezik minden egyéb vonatkozasaban. De maig
sem fogom fel, hogyan jut el ily mddon a fiatal emberek lelkéig a teljesség és a vilag,
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az egyetlen és legnagyobb dolog, amit a nevelésnek kellene adnia.” (Arndt, 1805. 231.,
ford.: N. G.) Arndt az ember eredeti Iényegét nem az értelemben, hanem az akaratban €s
az igyekezetben latja:

,»Am ami Téged naggya tesz, nemes férfin, az a Te akaratod és torekvésed, mert az
mindannyiunké, s mint 6rok emberi az unokainké és az iikunokainké is. Ez a szere-
tettel teljes tiirelmed, az ut, melyet kijel6ltél, a jo isteni magva, melyet szétszortal a
vilagban. Nevelje ezt a magot a jovo szép viragokka ¢s novényekké és tekintélyes,
terebélyes torzsekké, oszlopokka. A tett evilagi, de az érziilet a végtelenségé, mely-
bol a tett szarmazik.” (Arndt, 1805. 286., ford.: N. G.)

A fentebb idézett sorok is arrdl tanuskodnak, hogy a tudas vilagossaga helyett a tudatta-
lan sotétsége valik az ember kdzpontjava. Arndt a hallgatag bensd én dinamikajat helyezi
fokuszba, és ezzel is kapcsolddik a német romantika kulturdjahoz (Nadudvari, 2023).

A monista antropoldgia értelmében Arndtnal az ember ,,egy mikrokozmosz, képek
képe, alakok alakja, egy nagy tiikor, amely sok kis tiikor tartalmat stiriti 6nmagéba”
(Arndt, 1805. 24., ford.: N. G.). A ,képek képe” elnevezés nem azt sugallja, hogy az
ember minden dolgok legjobbika. Az ember egy nagy tiikdr, amelyben visszatiikr6z6dik
a vilag, és mint megismerd Iény felfogja a tiikrozodéseket, melyek tiikrévé valik, s ily
moddon kettds tiikr6zodés jon 1étre. Az ember minden egyes lényben felismeri az egész
vilagot, de a vilagban mint az egyes lények 0sszességében felismeri minden lehetséges
tikroz6dés, minden lehetséges megnyilvanulas és szempont sokasagat, ami az Univer-
zumban egyaltalan eléfordulhat (Nadudvari, 2023).

Arndtnal tehat felsejlik a vilag 1ényei kozotti kdlesonhatas, amely folyamatos visz-
szatiikrozédésben valosul meg. Az €16 tiikrozédések folyamata maga az élet. Az ember
a vilag képévé valik: a vilag Osszes tartalmat magaba szivja, s kdzben a legnemesebb
képpé valik. Ebben a kontextusban értelmezhetd Arndt képzés fogalma. A képzés olyan
természetes cselekedet, melynek sordn tudatos tett nélkiil alakul ki az emberben egy kép
a vilagrol, és az ember maga is képpé formaldodik e folyamatban. Ballauff és Schaller
(1973) is alatamasztja azt az érvelést, mely szerint a német klasszika fogalomhasznalata-
tol eltérden a képzés nem az ember neveldi szandékkal formaldo munkajat jelenti, hanem
azt a kiilsé hatast, amely szandékolt tett nélkill is érvényesiil. Arndt az emberképzés
fogalmanak meghatarozasanal a képzés eredeti, természetes modjara hivatkozik: ,,Ezt
nevezziik képzésnek, és ezen egyszerti, természetes eljaras jelenti szamunkra a legneme-
sebb értelemben vett emberképzést.” (Arndt, 1805. 46., ford.: N. G.)

A Briefe an Psychidion oder: Ueber weibliche Erziehung cimi mi, amely 1810-11-
ben sziiletett, am csak 1819-ben jelent meg, a Fragmente iiber Menschenbildung cimi
trilégia harmadik része. Arndt svédorszagi tartozkodasa alatt tobbszor megfordult Otto
Magnus Munck hazéaban, ahol Munck feleségének baratja és bizalmasa lett. Elisa Maria
Munck Arndt Psychidionja, akihez a ndnevelésrdl sz616 leveleit intézte. A Munck hézas-
par egyetlen gyermeke sziiletésének évében elhunyt, ezért Elisa Maria Munck nagy
odaadassal kezdte el nevelni férjének unokahugat, az 6téves Lilit. Ugy vélte, nem lehet
elég koran megismertetni a gyermekkel a miivészet, a vallas és néhany fontos képesség
alapjait. Mivel az 6téves gyermek még nem rendelkezett megfeleld felfogoképességgel a
fent emlitett alapok elsajatitasahoz, konfliktus alakult ki a sziilok k6zott, melyben Ernst
Moritz Arndt vallalta a kozvetitd szerepet. Arndt nem helyeselte a leanygyermek korai
tanitasat, hanem sokkal inkabb az érzés és a fantazia kibontakoztatasa révén kivant hatast
gyakorolni Lilire, mikdzben megismerhette a gyermek tisztasagat, baratsagos személyi-
ségét és halas lényét. Az absztrakt tudaskozvetités helyett mesékkel, jambor dalokkal
tanitott, melyek szerzdje 6 maga volt. Elisa megszivlelte tandcsait, és Ernst Moritz Arndt
1809-ben pedagdgiai sikerének biztos tudatdban hagyta el Stockholm varosat (Miinch,
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1904). Briefe an Psychidion oder: Ueber
weibliche Erziehung cimii miivében teszi
kozz¢é néneveléssel kapcsolatos felismeréseit
¢és svédorszagi tapasztalatait. Az alabbiakban
azokat a diskurzusalkoto izotopiakat vizsgal-
juk, amelyek a Fragmente iiber Menschen-
bildung I-II kulturakritikai szellemiségét
tovabb éltetve a romantika értékhorizontjat
gazdagitjak.

A korszellem kritikaja: 1. izotopia

A gondolat latszatéletének tagadasa, az
¢let és a gondolkodas kozotti fesziiltség
jut kifejezésre, amikor Arndt (1904. 202.)
arrol ir, hogy amennyiben a tudés férfiassa
¢és bolccsé tenne, ha az erény szo6 felfogasa
keresztény lelkesedéssel és szelidséggel
megaldott férfiva tenné a férfit, ha az, ,,amit
ma tudasnak neveziink, mindeniitt valami
¢l6 és emberi lenne, akkor ez a mi korunk
sokkal fejlettebb lenne, és a korabbi korok
folott allna”. Nyomortsagosnak és bind-
sen szanalmasnak nevezi az embereket, és
kifejti, hogy még ,,azok sem sejtik, hogy mi
a keresztény jamborsag és lelkesedés, akik
teljes szivbdl hiinek gondoljak magukat
onmagukhoz és az emberiséghez” (Arndt,
1904. 203.). Hianyolja az 6romet megélni
tudo, szabad, lelkes tudos férfiak tarsasagat,
mikdzben megfogalmazza kritikajat: ,,A szii-
kkebliség, a szellemi kicsinyesség, a gyer-
meki hitusag és a gyermeki irigység, a szolga
minden kis gaztette és bline sokkal inkabb
erre az osztalyra nyomja ra a bélyegét, mint
a nép tudatlan fiaira.” (Arndt, 1904. 203.)
A sok tanulas és tudas altal sem tigyesebbek
¢és batrabbak, sem jobbak és erényesebbek
nem lesziink, ami ,,persze egyaltalan nem
lehetne igy, ha tényleg tudas lenne az, amit
tudasnak neveznek; mert a tudas lelkiis-
merettel ruhaz fel, és a lelkiismeret erét és
batorsagot ad” (Arndt, 1904. 204.). Arndt

Arndt (1904. 200.) miiveben
»a gyermekség leirhatatlanul
komoly, ha az ember hagyja
olyannak lenni, amilyen
lenni akar’, hiszen ,minden
biiszke élet, minden szeretet,
orom komolysdgba burkolo-
dzik: az drvendd Isten ezdl-
tal ragyog”. Ennek értelmében
kozelebb keriiliink Istenhez,
ha a letalaphoz kapcsolodni
tudo embertol (a gyermektol)
nem tdavolodunk el. A gyermek-
bol kiindulo intuicioval feltd-
rul egy 1it, amely kivezethet a
modern tdrsadalom fentebb
bemutatott aszimmeltridibol,

a részekre bomldsbol, eltdavolit
az ertekekkel kapcsolatos kérde-
sekkel szemben immunissd tevo
gondolkoddsmaodtol. A gyermek
az eredetiséeg, az egészlegesség,
a még nem elidegenedett, isteni
minoséget képuiselo élet. Arndt

a noben az isteni (gyermeki)
megorzésének lehetoseget ldtja.

Szerencsésnek tartja azt a
ferfit, akinek otthondt olyan
no ragyogja be, ,akinek jam-

bor kedélye egy gyermeki tdbla,
melyet még nem irt tele az élet!”

(1904. 224.) kritikaval illeti az allamot, amely szinte semmit nem ad mar az embereknek:
Heltiint a polgari érzés”, ,,minden forma tonkrement, amivel egy stabil, kiilsé kép latha-
tova valhatna”. Az erény sz0, ,,amivel az ember oly sok félig erkdlesos, félig vilagi szo-
kast és kényszerbdl sziiletd segitséget foglal 6ssze” (Arndt, 1904. 202.), teljesen kitire-
sedett, konvencionalissa, a gépies élet szolgalojava valt. A gépiessé vald hit miatt ,,sem
az ¢élet jatékat, sem az élet komolysagat nem ismerjiik, és ha menten nem torténik meg
Isten belatasa, akkor nagyon mas teremtménnyé kell atvaltoznunk; mert kiilonben mar
nem sokaig szabad benniinket embernek nevezni.” — irja Arndt (1904. 202.). A fentebb
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idézett szemémacsoportokbdl egy olyan izotopia rekonstrualhato, amely lathatova teszi
a német romantika kultirakritikai aspektusait: a gondolat latszatlétét, a gépies életet és
a gépies hitet.

"A né mint az isteni (gyermeki) megtestesitoje’: 2. izotopia

Arndt (1904. 200.) miivében ,,a gyermekség leirhatatlanul komoly, ha az ember hagyja
olyannak lenni, amilyen lenni akar”, hiszen ,,minden biiszke élet, minden szeretet, 6rom
komolysagba burkolodzik: az 6rvendd Isten ezaltal ragyog”. Ennek értelmében koze-
lebb keriiliink Istenhez, ha a 1étalaphoz kapcsolodni tudé embertdl (a gyermektdl) nem
tavolodunk el. A gyermekbdl kiinduld intuicidval feltarul egy ut, amely kivezethet a
modern tarsadalom fentebb bemutatott aszimmetriaib6l, a részekre bomlasbdl, eltavolit
az értékekkel kapcsolatos kérdésekkel szemben immunissa tevé gondolkodasmodtol.
A gyermek az eredetiség, az egészlegesség, a még nem elidegenedett, isteni mindsé-
get képviseld élet. Arndt a nében az isteni (gyermeki) megorzésének lehetdségét latja.
Szerencsésnek tartja azt a férfit, akinek otthonat olyan né ragyogja be, ,,akinek jdmbor
kedélye egy gyermeki tabla, melyet még nem irt tele az élet!” (Arndt, 1904. 200.). Kiil6-
ndsen szerencsésnek nevezi azt a férfit, aki egy olyan n6 kegyét nyeri el, aki szép, miivé-
szi képességekkel, tehetséggel rendelkezik, és ,,aki ott, ahol csak a férfi tudja képezni és
alakitani, még egy artatlan gyermek” (Arndt, 1904. 223.). Arndt (1904. 219.) a gyermeki
természetesség megorzését tartja tidvosnek: ,,A nd legyen olyan, mint egy gyermek, és
maradjon is olyan; igy meg kell hagyni neki a kis bolondozasokat, gyermeki jatékokat,
[...].” A nében megérzendd gyermeki 1étforma értéke a 1étalaphoz, az istenihez vald
kozelségben rejlik:

»|---] a n6 minden dolog, avagy a vilag képe, az isteni nyugalom, az dnmagaban
val6 élet hasonlata. [...] Miként Isten megnyilatkozik a mozgasban 1év6 vildgban,
ugy nyilatkozik meg a né a mozgasban 1év6 férfiban.” (Arndt, 1904. 207.)

Ao a férfi szamara ,,a hit, a remény, a szeretet; az asszony a férfi f6ldi Istene: és minden
kapcsolodas legszebbikében, [...] mindketten felemelkednek az égi Istenhez” (Arndt,
1904. 210-211.). Mivel ,teljes lényében Istenben nyugszik a nd, sot az isteni élet szép
hasonlata” (Arndt, 1904. 207.), a férfi szdmara az erénynek mint egységnek a megélése a
né révén lehetséges: ,,Miként a férfi az egyes dolgok képe, ugy az erény sok kiilonbozd
megnyilvanulasanak, melyeket erényeknek neveznek, abrazoloja és hordozdja is: am az
erény meégiscsak egy; ugyanakkor a né mint a teljes vilag képe a teljes erény abrazoloja
¢és hordozoja.” (Arndt, 1904. 211.) E szemémacsoport sz€pen arnyalja a német romantika
egyik pregnans diskurzuselemének kettdsségét: az individualitas egylitt jart a nagy, teljes
egységben 1étezés iranti vaggyal, az individuum természetben, az Abszolitumban vald
feloldodéasanak igényével, ami az eldologiasodas ellenszereként értelmezhetd.

‘Szolgalat mint isteni mindség’: 3. izotopia

’A né mint az isteni (gyermeki) megtestesitdje’ izotopiahoz szervesen kapcsolddik
a ’szolgélat mint isteni mindség’ izotdpia, melyben egy, a férfiaknak nem alarendelt,
hanem a férfi mellett 4116 nd képe bontakozik ki. Arndt egy olyan mellérendeld viszo-
nyulast képzel el, amely egyben ,,fliggbséget és kotddést is jelent. [...] mindenki ural-
kodni akar, senki nem akar szolgalni, ¢és a fenségességet, istenséget ¢s a még istenibb
szabadsagot, ami az engedelmességben és a szeretetben nyilvanul meg, mar senki
nem akarja elismerni.” (Arndt, 1904. 209) A szolgalat azért nagy szo6 és sziikségszert,
mert semmi sem 1étezik szolgalat nélkiil: ,,a dolgok teljes mindensége egy orokkévalo
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kolesonds szolgalatban létezik, tehat egy orok, egymastol vald fiiggésben” (Arndt,
1904. 209.). A né mint az (egy) erény potencialis hordozoja gy 6rizheti meg a létalap-
hoz val6 természetes kapcsolodasat, ha a nevelés soran ,,olyannak hagynank, amilyen-
nek Isten teremtette” (Arndt, 1904. 208.). Ezért ,,A nének az élet peremén kell allnia.
Nem tudvan a vad és szornyt dolgokrodl, a véres gyilkossagrol és az tigyes civakodasrol.
[...]; nem tudvan a hamissagrdl, a furfangrol, az arulasrol, a biinrél és a bilintettekrol:
[...].” (Arndt, 1904. 208.) A ndi szolgalat isteni mindségét tiikrozik vissza az alabbi
szemémacsoportok:

,Ugy allsz ott Iényegedben, bajos asszony, tudattalan virag, égi novény, jatszo éne-
kesmadar, aki énekérdél mit sem tud. A neved egyszerliség, csend, vagy és 6rom. Az
eréd és a méltosagod sokkal inkabb a van-ban nyilvanul meg, mint a tevékenység-
ben, inkabb a csendéletben, mind az eldretorésben, inkabb az engedelmességben,
mint a parancsban, inkabb az alazatban, mint az akaratban.” (Arndt, 1904. 209.),

tovabba:

A n6 legyen szelid, baratsagos, szofogado, inkabb batortalanul visszahuz6dé az
¢lettdl, mint vadul az életbe hatolo; 6 legyen az erkdles és az 6rom képe, a csendes
tiizhely mellett, az egyszeri kdzosség és a nevelés altal tegyen bizonysagot gyer-
mekeinek arrél, hogy van boldogsag az élet szitk korében [...].” (Arndt, 1904. 207.)

A nd isteni (gyermeki) 1étének meghatarozo eleme a szolgalat, amely kizsakmanyolasra
adott valaszként a létalaphoz val¢ tiszta kapcsolodasban, a jora iranyulo erdben, a tiszta-
sagban ¢és az dnzetlenségben Orizheti meg isteni mindségét.

‘A sziv nevelése’: 4. izotopia

Arndt az idealis nénevelés 1ényegét a sziv nevelésében latja, amely a csalad erkdlcsének
csendes és derts tiikrében valosulhat meg: ,,annak a haznak az 6romében, a szeretetében,
gyengédségében, amelyben élnek” (Arndt, 1904. 216.). Arndt 6v attdl, hogy tul sok kiil-
vilagbol érkezd inger érje a leanygyermeket. A rousseau-i nevelés elvét kovetve kifejti,
az ember nevelésének ¢s képzésének negativnak kell lennie:

,»Amit zavartalanul és valtozatlanul akartam hagyni 6nmagabdél kifejlédni, az a
nében 1évé eredeti, velesziiletett, legmélyebb alap [...] Azokat a hajlamokat és
tehetségeket, amelyek megmutatkoznak naluk, fejleszteni és felszinre kell hozni:
[...].” (Arndt, 1904. 220.)

Nem tartja tovabba helyesnek a lednyok tul korai bevezetését a tarsasagi életbe, mert bar
az élet és a vilag megismerése révén konnyebben és ligyesebben mozoghatnak a vilagi
¢letben, elveszitik azt az artatlansagot, ami lehetové teszi igaz életre nevelésiiket: ,,Kinek
kell nevelni, és ki tud nevelni, ha a neveltek nem jambor és illedelmes lelkek?”” (Arndt,
1904. 223.) Kiilondsen nagy a magas szellemi mindség €s a bensd vilag kitettsége a
romlas veszélyének, ,,ha [a nd — N. G.] belekeveredik abba, amit altalaban tarsadalomnak
neveziink” (Arndt, 1904. 226.).

Arndt megkiilonbozteti az egészséges és az egészségtelen esztétikat. A kor figyelemre-
melto jelenségeinek tekinti az esztétikai és a misztikus torekvéseket, amelyek a nevelésre
¢s a fiatalsag életére is nagy hatast gyakorolnak. A magas szellemi mindség és a bensd
vilag romlasanak veszélye akkor 1ép fel, amikor tarsadalmi kontextusba kertil, és a szent-
ség kiilséséggé valik. Az esztétikai megélésnek akkor van Iétjogosultsaga az emberek

27




Iskolakultira 2024/6

korében, ha mar ,,az elsé nyerseség és bar-
barsag kotelékei szétszakadtak, és kezde-
nek ébredezni a finom érzések és nemesebb
¢élvezetek” (Arndt, 1904. 226.). A miivészet
szentségét irja le Arndt, amikor a miivészet
bensdséges, komoly jatékat értelmezi:

»[...] mert a miivészeten kiviil nem
rendelkezik az ember masik olyan erd-
vel, amely ily erészakkal és gyorsasag-
gal képes lehozni a foldre az istene-
ket és a szellemeket. Az erkdlcsi és a
vallasos erd csendesebben, titkosabban
¢és lathatatlanabbul fejlodik a vilag és
az ember bensdjében, és csak olykor,
sztizies félénkséggel lat napvilagot
[...]” (Arndt, 1904. 227.)

Az emberben kinyilo esztétikai, erkdlcsi és
vallasos min6ség k6zos gyokérbol, az isteni-
bdl taplalkozik. A muvészetnek éppen ezért
sohasem szabad fiiggévé valni attol, amit
tarsadalomnak neveziink, ugyanis hatokdre
szlikebb, ugyanakkor tdgabb is, mint az a
dolog, ami a kozonséges élet, a szabadsag
¢s a szellem irdnti magasabb igények kdzotti
tartomanyban van. A tdrsadalomban a miivé-
szet elvesziti artatlansagat, vilagossagat, sza-

Arndt megkiilénbozteti az
egészseges s az egészségtelen
esztétikdt. A kor figyelemre-
mélto jelenségeinek tekinti az
esztétikai és a misztikus torek-
véseket, amelyek a nevelésre és
a fiatalsdg életére is nagy hatdst
gyakorolnak. A magas szellemi
mindséeg és a benso vildg rom-
ldasdnak veszélye akkor lép fel,
amikor tdrsadalmi kontextusba
kertiil, és a szentség ktilsoséggé
vdlik. Az esztétikai megélés-
nek akkor van létjogosultsdga
az emberek koreben, ha mdr
,az elsé nyerseség és barbdrsag
kotelekei szétszakadtak, és kez-
denek ébredezni a finom érze-
sek és nemesebb élvezetek’.

badsagat, sziik keretek koz¢é szorul, nyugtalan és hiu lesz, ,,a kozonségesség zavarodott-
saganak” szintjére siillyed.” (Arndt, 1904. 232.) Ennck tiikrében az esztétikai nevelés
akkor értékes, ha nem keveredik bele a tarsadalmi elidegenedési folyamatokba.

A ’sziv nevelésének’ Iényege az ("egy’) erény gondozasa: a jora iranyuld erd éltetése.

A j6 akarasa:

»|.-.] mindenkinek, akinek az érzékelése még egész, azon 6rok térvények szerint
kell gondoskodni és nevelni, melyeket Isten a sziviinkbe irt. [...] Egyszertség,
hiiség, szeretet — csendes istenndk, akikkel meg kell ajandékoznunk gyermekeinket
a tolakodassal teli vilagban. Aki jonak mer lenni, mindig csak jot teremt.” (Arndt,

1904. 226.)

Miként a kertész sem tud fat teremteni, a nevelés és a képzés sem képes erényt teremteni.

,,Am ahogyan [a kertész — N. G.] a gyokerek, az agak, a levelek és a viragok nove-
kedésénél némi segitséget tud nyujtani, €s a fa novekedését és szépségét tamogatni
tudja, a nevelésnek is mddjaban all a velesziiletett erény fejlesztése, egyben tartasa,

erdsitése.” (Arndt, 1904. 201.)

A fentiek alapjan megallapithatjuk, hogy Arndt elidegenedésre adott valasza a sziv neve-
lése, amely lehet6vé teszi, hogy az ember ne tavolodjon el az ’egy’-tdl, a velesziiletett

erény forrasatol.
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Osszegzés

Ernst Moritz Arndt Briefe an Psychidion oder: Ueber weibliche Erziehung cimii mive
jelentéstani mezdinek strukturalista alapokon nyugvo elemzése soran négy, egymashoz
szorosan kapcsolddod, a német romantika kultirakritikai diskurzusahoz szervesen illesz-
ked6 izotdpia tarult fel: *a korszellem kritikaja’, *a né mint az isteni (gyermeki) megtes-
tesitdje’, ’szolgalat mint isteni mindség’, ’a sziv nevelése’. A romantikus Arndt tagadja a
gondolat latszatéletének 1étjogosultsagat, és belathatova teszi, hogy a gépies élet elidege-
nedést, a gépies hit eldologiasodast, az 6nzés kizsakmanyolast sziil. A romantikus hagyo-
manynak megfeleléen Arndt is a 1étalappal valé kozmikus kapcsolodasra képes gyermek-
ben latja a felnétt vilag megvaltojat. A gyermekbdl kiinduld intuicidval feltarul egy ut,
amely kivezethet a modern tarsadalom aszimmetriaibdl, a részekre bomlasbol, eltavolit
az értékekkel kapcsolatos kérdésekkel szemben immunissa tevé gondolkodasmodtol.
A gyermek az eredetiség, az egészlegesség, a még nem elidegenedett, isteni mindséget
képviseld élet. Arndt a nében az isteni (gyermeki) megdrzésének lehetdségét latja. A nd
isteni (gyermeki) 1étének meghatarozo eleme a szolgalat, amely a létalaphoz valo tiszta
kapcsolddasban, a jora iranyuld erében Orizheti meg isteni jellegét. A jora iranyuld erd
az Orok torvények szerinti nevelés folyamataban, a sziv nevelése révén bontakoztathato
ki, 6rizheté meg és erdsithetd. Az esztétikai nevelés akkor tekinthetd a no felemelkedését
szolgal6 lehetdségnek, ha nem keveredik bele a tarsadalmi elidegenedési folyamatokba, s
ily médon a miivészet szentsége megmarad. Arndt éppen ezért nem tamogatja a tal korai
tudaskozvetitést, illetve a leanygyermek tul korai, tarsasagi életbe torténd bevezetését
sem tartja helyesnek.

Tamogatas
A tanulmany elkészitését a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatas-fejlesztési Kuta-

tasi Programja tamogatta.
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Absztrakt

Ernst Moritz Arndt (1769-1860) német iro, torténész 1805-ben kiadott kétkdtetes, pedagdgiai témaju mive,
a Fragmente iiber Menschenbildung I-11. és az 1810/11-ben irt Briefe an Psychidion oder: Ueber weibliche
Erziehung cimi irasa, mely 1819-ben jelent meg a Fragmente iiber Menschenbildung harmadik koteteként,
a romantikus pedagogia alapmiivének szamit. A vonatkozo6 szakirodalom (Kolle, 1916; Ballauff és Schaller,
1973; Bollnow, 1987; Pukanszky, 2011) elsdsorban Arndt antropoldgiai szempontu, az egész ember nevelé-
sével kapcsolatos, altalanos nézeteit értelmezi, nénevelési koncepcidjanak nem szentel figyelmet. Kutatasunk
célja annak vizsgalata, hogy milyen romantikus diskurzuselemek érhetdk tetten Arndt Briefe an Psychidion
oder: Ueber weibliche Erziehung cimi alkotasaban. Kiilondsen az érdekelt benniinket, hogy a nénevelés
kontextusaban milyen valaszokat ad a szerzd a korszellemet jellemzd elidegenedés, eldologiasodas és kizsak-
manyolas problémaira. Vizsgalodasaink alapjan megallapithatjuk, hogy az elemzett miiben feltart, a német
romantika értékvilagahoz kapcsolddo izotopidk koziil az emberben 1évo, jora iranyuld eré megdrzési lehetosé-
geit megmutato ’a sziv nevelése’ izotdpia valasz az elidegenedésre. *A né mint isteni (gyermeki) Iény” izotopia
ahhoz a romantikus diskurzushoz csatlakozik, mely az eldologiasodasra az Abszolutumhoz vald kapcsolodas
ohajaval valaszol, ami egyfajta moralis fejlodés iranti igényt is implikal. A ’szolgalat mint isteni mindség’ a
kizsakmanyolas ellenszereként értelmezhetd. Arndt szerint az idealis ndnevelés a csalad erkdlcsének csendes €s
dertis tiikrében valosulhat meg. Nem tartja helyesnek a leanyok tul korai bevezetését a tarsasagi életbe, mert az
élet és a vilag megismerése soran a leanygyermekek elveszithetik azt az artatlansagot, amely igaz életre neve-
Iésiik feltétele. A kor figyelemre mélto jelenségének tekinti az esztétikai €s a misztikus torekvéseket, melyek a
nevelésre és a fiatalsag €letére is hatast gyakorolnak, ugyanakkor Gigy véli, a bensd romléas veszélye fenyeget,
amikor a fenti torekvések tarsadalmi kontextusba keriilnek, és szent minéségiik kiils6séggé valik.
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