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Pléeh Csaba

Kozép-europai Egyetem, Budapest

A teéri nyelv Nagy Jozsef vizsgalo
modszereiben és a fejlodési
pszicholingvisztikaban

Nagy Jozsef igen sokrétii munkdssdgaban fontos helyet foglalt el
az iskoldskor kezdeti eveiben, illetve a beiskoldzds sordn az dltala
JRritikusnak” nevezett kognitiv képességek vizsgdlati modszereinek
kidolgozdsa, és ennek a beiskoldzdst segito alkalmazdsa (Nagy,
1998 a, 1998b). Ezeknek a javasolt s mdig haszndll, sot digitalizdlt
Jormdjuuvd fejlesztett modszereknek, a PREFER-nek (Nagy, 1987) és
a DIFER-nek (Nagy és mtsai, 2004b) egyik eleme a reldcioszokincs
cimszo alatt ésszefoglalt feladatsor. Ennek lehetséges, a nevelés
kérdesein tilvive kontextusairol szolok a tovabbiakban.

pl. beliil, kozott), idot (4 item, pl. délutan, tavasz) kifejezd, mennyiségi (4 item;

pl. paratlan, kevés), hasonlosagi (4 item; legrovidebb, azonos hosszusagu) és
igekotdi (4 item, pl. ralép, belép) relacidszokincs fejlédésének leirasara alkalmas fel-
adatokat” (Molnar, 2016. 77., kiemelés télem, P. Cs.; Nagy és mtsai, 2004b). A feladat
nyelvi ingerek vizualis értelmezését kivanja meg. A vizsgalt gyerekeknek képeken kell
kivalasztani a szoban bemutatott viszonyokat. Kognitiv szempontbol itt nagyon valtoza-
tos viszonyokrol van sz6. A viszonyok egy része statikus téri viszony (fent, elott), illetve
a téri igekotok szemantikajan alapul (belép, ralép), és mint a fenti leiras is kifejti, az id6i
mellett mennyiségi viszonyok (pdros, sok) minéségi kifejezései.

A feladatcsoport filozofidjat Nagy Jozsef hatarozottan kifejtette. ,,Minden nyelv alapjat
néhany szaz relacioszo, a relacioszokincs képezi. Ezek a szavak dolgok, tulajdonsagok,
folyamatok (torténések, események, cselekvések) kdzotti viszonyokat, relaciokat fejez-
nek ki. A magyarban ilyen szerepiik van a ragoknak, az igekdtoknek is, ezzel szemben
példaul az angolban néhany kivételtdl eltekintve minden viszonyt 6nallé relacioszdval
jelolnek. A relacidészokinces ismerete, biztonsagos alkalmazasa nélkiil a nyelv hasznalha-
tatlan. Az iskolaba Iépésig a gyerekek tobbsége elsajatitja a relacidszokincset, de jelentds
hanyaduk e tanulasi folyamatnak nem ér a végére. Az ilyen gyerekek lekiizdhetetlen
hatrannyal indulnak, mert nem vagy nehezen értik, amit a pedagogus €s tarsaik beszél-
nek. Nem a targyi tudas hidnyossagai miatt (ez is kdzrejatszik), hanem a relacidészokines
hianyossagai miatt. Bar a spontdn nyelvelsajatitasnak koszonhetéen nyolc-kilenc éves
koraig minden ép gyerek elsajatitja a relacidoszokincs alapkészletét, az elsé két évfolya-
mon elszenvedett kudarcok okozta elmaradasok azonban késébb mar alig behozhatok.”
(Nagy és mtsai, 2004b. 30.)

A modszerek négy évtized alatt 1ényegében valtozatlanok maradtak az eredeti mérési
teriiletek tekintetében (1d. Csap6, 2003). Ezért érdemes megnézni, hogy az els6 kifejtés
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ota eltelt négy évtized soran a megismerési mitkodések fejlodésével (is) foglalkozo tar-
steriiletek, a mai pszicholdgia és gyogypedagdgia milyen irdnyban finomitottak a képet.
Egy teriiletet emelek ki, a Nagy Jozsef altal relaciészokincsnek nevezett feladatsorbol,
a téri nyelvre vonatkoz6 feladatokat. Bar a beszamolok igen sok adatot adnak meg (pl.
Nagy és mtsai, 2004a, Csap6 és mtsai, 2014), a relacidoszokincs-adatokat csak 0sszessé-
gében mutatjak be. Ezért nem a Nagy Jozsef kezdeményezésére sziiletett adathalmazokat
vetem Ossze mas adatokkal, csupan arra mutatok ra, hogy mi minden all Nagy Jozsef
fontos intuitiv felismerése mogott, amikor a téri nyelvet eldtérbe allitotta.

A téri nyelv szervezddése, egyetemes és nyelvekre sajatos vonasai, kibontakozasa
a gyermekeknél és zavarai kiilonb6z6 neuroldgiai és fejlédési korformakban kiemelt
kutatasi témava valt az utobbi fél évszazadban (ld. a Lukacs és munkatarsai [2003]
szerkesztette szoveggylijteményt.) Ennek tobb oka van, melyek 6sszekapcsolhatoak a
nevelési tesztelés céljaival is. Fejlodésileg olyan rendszerrdl van sz, melyben a meg-
ismerés fejlédése (téri fogalmak, mint BENNFOGLALAS, FELULET, TAMASZ) és
az ezeknek megfeleltetett kifejezések (IN, ON stb.) viszonya a nyelv-gondolkodas kap-
csolat klasszikus kérdéseit érinti (Slobin, 1980). Ehhez kapcsolddik az a kérdés is, hogy
sajatos téri tajékozodasi rendszeriink mennyire fontos kiegészité mozzanata az emberi
megismerésnek a nyelvi-logikai tagolodas mellett, s vajon nem azt megel6zden alakult-e
ki (Wilkins és Wakefield, 2003).

Ebben a téri nyelv iranti érdeklédésben olyan interdiszciplinaritds valosult meg,
ahol az &sszekapcsolodd tudomanyos diszciplinak fogalomrendszeriiket, bizonyitasi
eljarasaikat kozosen hasznaljak fel egy valosagos emberi kérdés megvalaszoldsaban,
ahol mindannyian tudjak, a diszciplinak a vilag rendszeréhez képest masodlagosak,
eredendden problémak vannak, és nem diszciplinak. Magam is egy nemzedéken at ezzel
foglalkoztam, hadd illusztrdljam tehat az dsszekapcsolodd kérdéseket egy idézettel. ,,Ot
keretre tamaszkodtam a hipotézisalkotasban és a magyarazatban. Ezeket vezetd szakmai
rész kérdéseikkel egyiitt sorolom fel.

— Kognitiv pszicholdogia: A téri orientacid vildga magyarazza-e a téri nyelvet vagy

forditva?

— Nyelvészet: Van-e atvitel a téri megismerés rendszerébdl a nyelvi rendszerre? Van-¢
hatésa a téri gondolkodasra a téri nyelvek eltéréseinek?

— Fejlodeéslélektan: Hogyan bontakoznak ki a helykifejezések, mi jelenik meg eldbb,
és miért? A téri megismerés zavarainak kapcsolata a nyelvi zavarokkal.

— Idegtudomany: Milyen nyelvi zavarokat okoznak a téri tajékozodas agykérgi rend-
szereinek a zavarai? Van-e athallas nyelvi és téri elkotelezettségii struktarak kozott
az idegrendszerben?

— Evolucios pszichologia: Elkiiloniilt-e a tér és a nyelv az emberi gondolkodas kelet-
kezésében? Miért vannak alternativ téri rendszereink?  (P1éh, 2014. 6.)

A mai nyelvészeti és pszicholingvisztikai kutatdsok egy jo részét hatdrozott elméleti
felfogas iranyitja, természetesen szamos értelmezési vita kozepette (Bryant, 1997).
Kiindulépontjuk hasonlit Nagy Jozsef felfogasahoz: néhany szaz relacios kifejezés van a
nyelvben (Id. Bécsi, 2019). Ugyanakkor ezt a téri nyelvre vetiti le a mai térinyelv-elmé-
let. Landau és Jackendoft (2003) eredetileg 1993-ban kifejtett felfogasanak tézise kettds:
A. Aszimmetria van a nyelvben a forma és a téri viszonyok kddolasaban: a formaér-
zékeny, allanddan boviils, sok 10 000 elemii fénévi nyitott alrendszerrel egy for-
mara kevésbé figyeld zartabb, 100 koriili elembdl allo téri viszonyt kodold nyelvi
alrendszer all szemben.
B. Ez a kettdsség kapcsolatban van a lataskutatasban felmeriilt két csatornaval, a fino-
mabb felbontast, formacentrikusabb feldolgozast végzd, a halantéklebenyhez
kapcsoldédd MI és a durvabb formai felbontast, inkabb hely- és mozgésérzékeny,
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a parietalis lebenyhez kapcsoloddo HOL rendszer kettsségével (ennek a sok értel-
mezési vitaval is kisért kettdségnek a fejldédést is érintd bemutatasara 1d. Kovacs
Ilona [2005] dsszefoglalojat).

Ennek a felvetett rendszernek szamos részletes nyelvi kovetkezménye is van. Csak a
szamunkra érdekeseket emelem ki.

— Formaérzékeny fénévi rendszert hasznalunk, amely kicsiny eltéréseket is leképez.
Gondoljunk a bogre és a csésze vagy a demizson, palack és tiveg eltérésére.

— Ugyanakkor a téri viszonyokrdl azonban a céltargyak formai részleteitdl eltekintve,
csupan néhany dimenziét tekintve beszéliink, mindig egy CELTARGY és egy
VONATKOZTATASI TARGY kettéségében beszéliink (4 bicikli a hdz mellett van),
s az egyes téri kifejezések mintegy fliggvényszeriien eltéréen kodoljak a céltargy és
a vonatkoztatasi targy viszonyat (asztalon. asztalban, asztalndl). A CELTARGY 4l
a figyelem fokuszaban, ez a FIGURA, mig a VONATKOZTATASI TARGY a HAT-
TER (Talmy 2001). A nyelvek kozott egyetemes kognitiv megszoritasok érvényesek
(példaul a CELTARGY mindig kisebb, mint a VONATKOZTATASI TARGY. Fura
mondat: 4 hdz a bicikli mellett all.) Ugyanakkor nagy eltérések vannak abban, hogy
milyen eszk6zok fejezik ki a téri viszonyokat, nyelvileg milyenek a fiiggvények fejei
(szavak, ragok, prepoziciok, névutok).

— Osvény. Fontos forrasa a nyelvek eltéréseinek a mozgas figyelembevétele (Talmy,
1988, 2001). Az iranykifejezésekben ez tengelyekkel oldédik meg, ennek meg-
felelden van ufcan és utca mentén. A magyar rendszerben ennek, mint az iskolai
nyelvtan iranyharmassag fogalma is leképezik, kiemelkedd jelentésége van. Az
OSVENY szamos mas nyelvtdl eltéréen a legtobb téri viszonyban nalunk kotelezéen
koédolandé mozzanat: hazba — hazbol — hazban, kozétt, kozé, koziil.

Magyar nyelvelsajatitast vizsgdlo kutatdsainkban elsdsorban arra voltunk kivancsiak,
hogy melyek a legkordbban, 1,5-2,5 éves kor kozott megjelend kifejezések (Pléh és
mtsai, 1996, Pléh, 1998), milyen a ragok és névutdk elsajatitasi sorrendje (P1éh, 2001,
2014), s ebben mi az OSVENY szerepe. Ez utdbbi két tényezd vizsgalatara egy a hazai
gyogypedagogiaban sokat alkalmazott kivaltott produkcios teszteljarast dolgoztunk ki,
ahol a gyermekek a vizsgalatvezetd akcidit irjak le (K: Hova tettem a golyot? K: A pohar
tetejere.)

Eredményeink dltalanos vonasai az elsajatitds egyetemes kognitiv vezérldelveit
tamasztjak ala.

— a ragok megeldzik a névutodkat, 3 éves korra stabilizalodnak;

— a TARTALY koran megjelenik, és kénnyeb mint FELULET volta;

— a FORRAS (hdzbol, mégiil) nehéz a CELHOZ (hdzba, mogé) képest;

— a kognitivan komplexebb sok argumentumu viszonyok (pl. kozotf) késébb jelennek

meg.

Altaldban ezek a fejlédési és gyogypedagogiai elemzések azt mutatjak, hogy 6-8 éve-
sek vizsgalatanal érdemes lenne a nehéz névutdk hasznalatat, illetve a FORRAS-CEL
kiilonbséget elemezni.

A téri nyelv problémaja éppen a flexibilitas és meghatarozottsag viszonyanak elétérbe
allitdsa miatt marad meg hajlékony kutatasi témaként még néhany évtizedre, gazdagitva
a képernyokre alkalmazott téri beszédiink kérdéskorével.

A Nagy Jozsef altal elinditotta hazai ellendrzési és beavatkozasi célzati pedagogiai
mérési hagyomany igen sokat tett a magyar oktatasi elmélet és gyakorlat modermzacm] a-
ért. Orokségét szamos iranyba viszik tovabb, mindeniitt a tenyek és a mérés jelentdségét
allitva el6térbe egy, a korabbiaknal sokkal gyermek/tanulo- és pszicholdgia-kézpontiibb
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nevelési felfogasban (Csapd, 2003). Mindennek azonban megvannak a jellegzetes bels6
fesziiltségei. JOI tudjuk, hogy a ,,felsébb évfolyamokon” az oktatds tartalmaért nalunk
is foly6 kiizdelmekben nagy fesziiltségek vannak a diszciplinaris tartalmak és a gondol-
kodasfejlesztést, kompetencidkat kiemelé szemléletek kozott. Eppen a Nagy Jozseftdl
induld szegedi mérési iskola mutat ra a mérések vilagaban arra, hogy e kettds célnak
maga a mérés is meg kell feleljen (Molnar és Csapd, 2020). Kis kommentarom a neve-
1és korabbi szakaszainal mutat ra egy ilyen dilemmara. Nagy Jozsefnek rendkiviili
erudicioja volt abban, hogy kibontson egy altalanos rendszert arra nézve, hogy mik is
a kezdeti iskolai években a ,kritikus képességek”. , Kritikus képességen” Nagy Jozsef
olyasmit értett, aminek kdzponti szerepe van a tanulas lehetdségeinek meghatarozasaban.
Nagy Jozsef 6rokségéhez akkor vagyunk méltok, ha ezeknek a kritikus képességeknek
s a hozzajuk kapcsolodd mérési eljarasoknak a tovabbfejlesztésén dolgozunk. Egyrészt
Osszekapcsoljuk a képességek oktatasi kdzegben vizsgalt rendszerét a mai pszichologia
képességelméleteivel (Csapo, 2003). Ez adja a fejlesztés egyéni kontextusat. Azt is ki
kell dolgozniuk azonban a pedagégiai elméletalkotoknak, hogy a ,kritikus képesség”
listdjanak egy része, kiilonds tekintettel az olvasasra, valojaban kulturdlis keretrendszer.
Az ehhez kapcsolodo képességek kialakulasa nem intraindividualisan kritikus, ahogyan
példaul az emlékezeti rendszer fejlédése minden tanuldshoz sziikséges, hanem a kul-
turalis kozosségbe valo beilleszkedéshez kritikus jelent6ségli (Berch és Geary, 2016).
Nemcsak tudasokat, hanem kddokat is tanulunk (P1éh, 2004).

Van egy masik elgondolkodasra késztetdé mozzanat is. A kritikus képességek méro-
rendszerének tovabbfejlesztésénél az egyes szakdgak (példaul a nyelvészet és a gyogy-
pedagdgia) altal kialakitott mérési eljarasokat is érdemes figyelembe venni. A jovoben
a kiilonféle szakagaknak érdemes kolesondsen nyitottabbnak lenni egymas kutatasait,
eredményeit illetéen a méréeszkozfejlesztések soran, hogy egyre hatékonyabb, ponto-
sabb eszkozeink legyenek a gyermekek készségeinek, képességeinek a mérésére a haté-
kony fejlesztés eldsegitése érdekében.
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Absztrakt
A tanulmany elemzi Nagy Jozsef vizsgalo modszereinek relacioszokincs fejezetét. Ennek egy része a téri nyelv-
vel kapcsolatos. Nagy Jozsef munkassaga jelentés ezen a teriileten, amit a késébbiekben érdemes lenne tovabb
fejleszteni azzal, amit a FORRAS kodolas nehézségérol és a sok argumentumul névutok kései elsajatitasarol

feltart a fejlddési pszicholingvisztika.
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