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Majd akkor megyiink at
a hidon... — A 2020-ban megjelent
tantervi szabalyozok hatasa a
foldrajz tantargyra és a
természettudomanyokra

Gyakran halljuk - kiiléndsen a mostanihoz hasonlo
kiszamithatatlan idbészakokban -, hogy majd akkor megyiink dt
a hidon, amikor odaériink. A hid, amelyre sokszor hivatkozunk,

Jelentheti a foldrajz tantdargyat is, annak sajdatossdaga ugyanis,
hogy hidként teremt kapcsolatot a természettudomdnyok és a
tarsadalomiudomdnyok kozott (Foldrajz kerettanterv 9-10.
evfolyam, 2020, a tovdbbiakban Kerettanterv, 2020; Makddi és
Horuvdth, 2011; Makddi, 2020; Probdld, 2017a, 2017b; Tani, 2014,
Virranmcdiki és misai, 2019). A hidszerep gondolatisdga egészen a
geogrdfia (foldrajztudomdny, geography) intézmeényestilésének
19. szdzadi kezdeteig nyulik vissza - ldsd példdul Carl Rittert és
Hunfalvy Janost. A kor geogrdfusai a foldrajzra gy tekintettek,
mint a természeti és a tarsadalmi jelenségeket 6sszekapcsolo
tudomdnyra, céljuk elsésorban az volt, ,hogy feltdrjdk a természeti
tényezok szerepét a tdarsadalom térténetének alakuldsaban”
(Gyuris, 2020. 4006.). A hid tehdt - vagyis a gondolat, hogy a
geogrdfia és a foldrajz tantdrgy nem csupdn természettudomdny
és nem csupdn tdarsadalomtudomdny - meglehetdsen régi, fontos
azonban hangstlyozni, hogy a geogrdfia sosem volt teljesen
egyseéges tudomdny, mdr a kezdetektol fogva kiilonbségek
mutatkoznak pontos meghatdrozdsdval kapcsolatban (Gyuris,
2020). Keérdeés szamomra, hogy az emlitett hidon dtmegyiink-e
valaha. A hid egyre keskenyebb és jarhatatlanabb. Fel tudjuk-e
haszndlni a hidban rejlo lehetéségeket?

kdznevelési rendszerben, (2) bemutassa a 2020-ban moédositott Nemzeti alaptanterv

¢és a hozza kapcsolodo kerettantervek alapjan a foldrajztanulasban-tanitasban bekd-
vetkezett vagy bekovetkezd valtozasokat, valamint (3) ajanlasokat fogalmazzon meg
a Természettudomany és foldrajz miveltségi teriiletbe tartozoé tantargyak eredményes
jovobeli tanulasa-tanitasa érdekében. Ezekhez elsédlegesen a korabbi és a jelenlegi
NAT és kerettantervek, valamint az ezek alapjan késziilt 0j foldrajztankdnyvek tartalmat
elemzem. A vizsgalodasom fokuszaban a fenntarthatoésag pedagdgiaja (education for
sustainability), valamint a kdrnyezeti szemléletformalas (environmental education) all.
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A foldrajz tantargy kiilonleges szerepe

Lényeges mar az elején leszogezniink, hogy a geografia és a foldrajz tantargy nem azo-
nos, bar a foldrajztudomany és a foldrajzoktatas a 20. szdzad kozepéig egymassal szo-
rosan dsszefonodva fejlédtek (Gebhardt és mtsai, 2007, idézi Probald és Utoné, 2012).
Az iskolai tantargy targya szélesebb, mint a geografia¢, mivel integrélja a kiilonbozo ter-
mészet- és tarsadalomtudomanyok, tudomanyteriiletek ismeretanyagat (Makadi, 2020).
A tantargy Osszetettségét mutatja, hogy a természet- és a tarsadalomfoldrajz, illetve
a regionalis tudomany mellett egyéb tudomany-szakteriileteket — foldtan, 1égkdrtan,
hidrologia, talajtan stb. — is képvisel a koznevelési rendszerben, de megjelenit példaul
gazdasagtudomanyi, szocioldgiai, demografiai, politikai ismereteket is (Kerettanterv,
2020). A foldrajz tantargy sajatos helyet foglal el a kdznevelési rendszerben, ugyanis
nemcsak integral, hanem szintetizal is: dsszekapcsolja a természettudomanyokat és a
tarsadalomtudomanyokat. Ez teszi a foldrajzot azza, ami: egy ,,szintetizalo, a természeti
¢és tarsadalmi-gazdasagi jelenségeket és folyamatokat osszefliggéseiben, kdlcsonhatasai-
ban feldolgozo tantarggya” (Kerettanterv, 2020. 1.). Fontos hasonlosag a tudomany és a
tantargy kozott azok kettds — integrald és szintetizald — jellege.

Amennyiben kitekintlink a vilag mas orszagaiba és megvizsgaljuk azokban a foldrajz
tantargy helyzetét, kiillonbségeket fedezhetiink fel abban, hogy a tantargy mely tudomany-
teriilethez kotddik. Finnorszagban, Japanban (é¢s Magyarorszagon — lasd késobb) példaul
szorosan kapcsolodik a természettudomanyokhoz, Svédorszagban vagy az USA-ban a
tarsadalomtudomanyokhoz, Angliaban viszont a bolcsészettudomanyokkal all kapcsolat-
ban (Solem ¢s Tani, 2017; Tani, 2017). Ez is ravilagit a f6ldrajz egyediilallé helyzetére és
szerepére: a tantargy a legkiilonfélébb modokon jelenik meg a kiilonb6z6 nemzeti keretek
kozott, am a foldrajzi tudas (geographical knowledge) — mint holisztikus jellegii, a tudo-
many kiilonbozo teriileteire (pl. a human- és a természettudomanyokra) vonatkozo6 tudas
(Virranmaki és mtsai, 2019) — a fiatalok oktatasanak 1étfontossagt alkotoeleme az egész
vilagon (Butt és Lambert, 2014). A tantargy egyértelmiien egyik tudomanyteriiletbe sem
sorolhato be — lattuk, hogy tudomanyagi tagozodasokat is ativel —, igy igen jelentds szerep
héarulhat r4 valamennyi orszag kdznevelési rendszerében, példaul abban, hogy explicit
moddon irdnyitsa ra a tanulok figyelmét az egyes tudomanytertiletek kozotti kapcsolodasi
pontokra. Ennek ellenére — bar az iskolai foldrajzoktatds nemzetkozi helyzetének attekin-
tése meglehetdsen problematikus (Brooks és mtsai, 2017; Butt és Lambert, 2014) — dsszes-
ségében kijelenthetd, hogy a foldrajz tantargy tobb orszagban sem rendelkezik stabil hat-
térrel. Vannak mas orszagok is — Magyarorszagon kiviil —, ahol a foldrajz tantargy helyzete
meggyengiilt vagy veszélyben van (pl. Chile, Finnorszag) (Brooks és mtsai, 2017; Tani,
2017; Van der Schee, 2014), am akadnak olyanok is (pl. Ausztria), ahol a tantargy pozicioi
tovabbra is erések, és a tantargynak nagyobb presztizse van — vagy legalabbis a tanulok
nagyobb 6raszdmban tanuljak —, mint hazankban (v6. Probald, 2017a, 2017b).

A korabbiakbdl kovetkezik, hogy a tantargynak kiilondsen fontos szerepe van mind a
természettudomanyos, mind a tarsadalomtudomanyos gondolkodas fejlesztésében. A két
terlilet ugyan eltéré gondolkodasi stratégiat igényel, am kozds vonasaiknak koszon-
hetéen kozos fejlesztésiik lehetséges — sot sziikséges! — a foldrajztanitas keretében,
a tantargy integralt jellege éppen ezt igényli (Darabos és Gerlang, 2021). A gondolkodas
képessége ugyanis kiillonbozé stratégidkkal — ezek iranyulhatnak a munkamddszerre,
a tanuldsszervezési modra vagy valamely képességteriiletre — eredményesen fejleszthetd,
a tudatosan végzett fejlesztés soran a tanulok egyre magasabb gondolkodasi szintekre
juthatnak (Makadi, 2015). A tanulok aktiv allampolgari szerepe is eredményesebben
tamogathatd azaltal, hogy a foldrajz tantargy eszkoztara nemcsak a természettudoma-
nyokra jellemzd vizsgalddason-kisérletezésen és kutatason alapuld (experimental and
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inquiry-based) megkozelitéseket, hanem a tarsadalomtudomanyokra jellemzd részvéte-
len és tapasztalaton alapuld (participatory and experience-based) megkozelitéseket is
alkalmaz (Kerettanterv, 2020; Tani, 2014). Mindezek kiilondsen 1ényeges szempontok a
fenntarthatosaggal, a kornyezetvédelemmel és a Foldiink globalis problémaival kapcso-
latos témakdrdk esetében, e témakorok mentén a gondolkodasfejlesztés mellett a tanulok
felel6s allampolgarra torténd nevelése is eredményesen valosulhatna meg.

A Természettudomany és foldrajz miiveltségi teriilet oraszamvaltozasai

A 2020-as alaptanterv-moddositas kovetkeztében a foldrajz ugyan elvesztette 6nallo
miveltségi teriileti 1étét, de onallo részteriiletté valt a Természettudomany és foldrajz
miiveltségi teriileten beliil. Ezzel — amellett, hogy meger6sodott és altalanosan elfoga-
dotta valt a tantargy integrald szerepe — fennmaradt annak hagyomanyos természettudo-
manyos kapcsolata, noha ismeretrendszerében a természettudomanyi és a tarsadalomtu-
doményi tartalmak kozel azonos sullyal jelennek meg (Farsang és Uténé, 2020).

Erdekes elgondolkodnunk azon, hogy a foldrajz koznevelési rendszerben betdltott
kiilonleges szerepe mennyire tud realizalédni egy olyan tantargy esetében, amelynek
oraszama a gimnaziumok elsé két évfolyaman a korabbi négyrdl haromra csokkent a
2020-ban mddositott Nemzeti alaptanterv alapjan. Az draszamesokkenés nem 11j folyamat,
ezt megelézéen mar 2012-ben is csokkent a foldrajz 6raszama az altalanos iskolak 7-8.
évfolyamain, a kordbbi négyrdl haromra. S6t a szakgimnaziumokban is sulyos vesztesé-
geket szenvedett el: ezen iskolatipusban mindéssze az intézmények kb. 30%-aban maradt
meg 6nallo tantargyként (Szilassi és Sz6ll6sy, 2018). Mindezek igen rossz helyzetbe
hoztak a foldrajzot mint 6nall6 tantargyat, amelynek mar a 2012-es alaptanterv esetében
is kevesebb volt az 6raszama, mint az elmualt két évszazad soran barmikor, s6t elmaradt a
szomszédos orszagokban tapasztalhaté mértéktdl is (Probald, 2017a). Lényeges azonban
a modositott NAT egyik erényét is kiemelniink, jelesiil azt, hogy valasztasi lehetéségként
a 11. évfolyamon bevezetésre keriil egy természettudomanyos tantargy, amelynek kere-
tein belill a tanulok tovabb mélyithetik, szintetizalhatjak a korabban elsajatitott f6ldrajzi
ismereteiket (Seres, 2020). Probald Ferenc 2017-ben azt irta, hogy ,,feltétleniil ideje lenne
ujragondolni az egyes miiveltségi teriiletek és tantargyak szamara eldirt tantervi hely- és
idéaranyok kérdéskorét” (Probald, 2017a. 54.). Ez ugyan megtortént, am Ggy vélem, hogy
a kozelmultbeli valtozasok nem erdsitették a foldrajz tantargynak hazank koznevelési
rendszerében betoltott helyzetét és presztizsét. A tantargy helyzetét kifejezetten hatra-
nyossa teszi, hogy tanitasa a 10. évfolyammal lezarul, rdadasul az uj NAT alapjan ezen az
évfolyamon mostantol csupan heti egy tanitasi ora javasolt a f6ldrajz tanitdsara. Mindez
problémas abbodl a szempontbdl is, hogy igy nincs mdd a bonyolultabb, atfogd alapisme-
reteket kivano témaknak abban az életkorban valo tanitasara, amikor erre alkalmasak len-
nének a tanulok kognitiv képességei — e témak ugyanis nalunk csak kényszerbdl kertiiltek
a gimnazium els6 két évfolyamanak f6ldrajzi tananyagaba (Probald, 2017a). Pontosabban
az 11j természettudomanyos targy 11. évfolyamon torténd bevezetésébdl adodoéan lenne,
csakhogy e targyat nem tanulja majd a tanulok jelentds része.

A 2020-as o6raszamcsokkentés nem keriilte el a természettudomanyos tantargyakat
(bioldgia, fizika, kémia) sem, emellett valamennyi természettudomanyos tantargy tanu-
lasa-tanitasa befejezddik a 10. évfolyam végén (1. tdblazat). Mostantol tehat a termé-
szettudomanyos tantargyak oktatasa ugyanazokon az évfolyamokon zajlik, igy a kritika,
amely szerint a foldrajz tanitasa elobb lezarul, mint a tobbi tantargyé, amelynek isme-
retanyagat fel kellene haszndlnia (Makadi és Horvath, 2011; Makadi, 2020), latszolag
érvényét veszithetné. Azonban tovabbra sem tud — még elvi szinten sem — megvaldsulni
a szintézis a természettudomanyos tantargyak esetében, hiszen a f6ldrajz nem épitkezhet
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a tobbi tantargy tanulasa soran elsajatitott ismeretekre — kiilondsen nem a természet-
foldrajzi témak esetében (pl. kdzetburok, 1égkor, vizburok). Ezeket ugyanis tovabbra is
hamarabb tanuljak a tanulok f6ldrajzbol, mint hogy a tobbi tantargy esetében lennének
ezekhez kotddd témakorok. Ahogyan arra Farsang és Uténé (2020) tanulményukban
ravilagitanak, az 6raszamcsokkenés nem csak a 10. évfolyamot érinti, az kihat a teljes
gimnaziumi foldrajzoktatasra, olyannyira, hogy a korabbi tananyag-elrendezés (9. évfo-
lyam természetfoldrajz, 10. évfolyam tarsadalomfoldrajz) és témaaranyok ujragondolasat
igényli. Véleményem szerint a foldrajz megszokott tananyag-elrendezését célszerli lett
volna mar korabban is megvaltoztatni, hiszen egy olyan tantargy esetében, aminek alapja
a szintézisalkotas ¢és az integralas, nem lehet egymastdl teljesen elkiiloniteni — eltérd
évfolyamra helyezve — a természetf6ldrajzi és a tarsadalomfoldrajzi ismereteket. Ezzel
a tantargyon beliil szamoljuk fel annak egyik 1ényeges elemét. A valtoztatasnak azonban
anélkiil kellett volna bekdvetkeznie, hogy ehhez oraszamcsokkenés tarsul.

1. tablazat. A 2020-as Nemzeti alaptanterv ajanldsa a Természettudomany és foldrajz miiveltségi teriiletbe
tartozo tantargyak alaporaszamaihoz a gimnaziumi képzés nevelési-oktatasi szakaszaban
(Forras: a 2020-as Nemzeti alaptanterv alapjan sajdt szerkesztés)

9. évfolyam 10. évfolyam | 11. évfolyam
Biologia 3 2 -
Fizika 2 3 -
Foldrajz 2 1 -
Kémia 1 2 -
Természettudomany - - 2

Heti egy foldrajzora — kényszerek és lehetdségek

Lehet-e heti egy tanoraban eredményesen tanitani barmilyen tantargyat? A Magyar
Foldrajzi Tarsasag (MFT) 2020 elején kiadott allasfoglalasa szerint nem, ugyanis ebben
az esetben nem beszélhetiink tanulasi-tanitasi folyamatrdl, igy gyakorlatilag teljesen
hatastalan, barmilyen tartalommal is foglalkozunk (A Magyar Foldrajzi Tarsasag...,
2020). A jovoben a 10. évfolyamon 0sszesen 34 tanitasi ora all majd rendelkezésre arra,
hogy a tanulok tudasszintjéhez igazodva, adaptivan, differencialtan tanitsunk, nyomon
kovessiik a tanulok fejlodését, visszajelzést adjunk, értékeljiink. Csupan e tevékenységek
is rendkiviil idéigényesek, s ekkor még nem foglalkoztunk azokkal a tartalmakkal (pl.
kulcsfogalmakkal), amiket a tantervek szabalyoznak. Ezek elsajatitdsaval 6sszhangban
kellene a tanuldk készségeit €s kompetenciait fejleszteni; olyan kompetencidkat, mint a
személyes €s tarsas kapcsolati, a digitalis, a tanulds kompetencidi vagy a gondolkodasi
kompetenciak. Utdbbiak esetében — a foldrajz tantargy sajatos helyzetébdl kiindulva —
raadasul egyszerre kellene Osszpontositanunk a természettudomanyos és a tarsadalom-
tudomanyos gondolkodas fejlesztésére. Mindezt ugy, hogy ez a gondolkodasfejlesztés a
komplex foldrajzi szemlélet kialakulasat szolgalja. Ezek ugyan rendkiviil fontos célként
jelennek meg a 2020. évi NAT-ban, am megvalositasukhoz idore lenne sziikség, amibol
viszont feleannyi sincs, mint a 20. szdzad kozepén volt (Probald, 2017b), a 10. évfolya-
mon pedig éppen feleannyi all rendelkezésre, mint a korabbi NAT esetében. A helyzetet
sulyosbithatjak az draelmaradasok (linnepségek, munkasziineti napok stb.) is, egy-egy
ilyen esetében csupan két (vagy akar tobb) hét elteltével folytathaté a kozos tanulas.
Szdmomra kérdéses tehat, hogy a foldrajztanitas valamennyi célja koziil — pl. a tanulok
tudjanak tajékozodni, eligazodni a Fold kisebb-nagyobb egységein; legyenek tisztaban
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a Fold eltartoképességének korlataival; elsajatitsak a foldrajzi-kdrnyezeti gondolkodast
(Makadi, 2020) — mennyi tud majd megvaldsulni e sztik iddintervallumban.

A tobbi tantargy mellett vajon mekkora hangsutllyal jelenik majd meg a foldrajz a
tanuldk életében? Mennyit foglalkoznak majd egy olyan tantarggyal, amelynek tandrat
jO esetben is csak hetente egyszer latjak, és amin az ora jelentds része sokszor rahango-
lo6dassal, ismétléssel telik? Hogyan tudjuk tanarként felkelteni az érdeklédést a tantargy
altal kozvetitett tudas és annak mindennapi életben valo alkalmazasa irant? Hogyan tudjuk
megcélozni azoknak a kompetencidknak a fejlesztését, amelyek lehet6vé teszik a késdbbi
onallo foldrajzi ismeretszerzést (vo. Farsang és Uténé, 2020)? Bizonyara ezekre a kérdé-
sekre nagyon sokan azt valaszolnank, hogy sehogy. Ne feledjiik azonban: ezeket az drakat
mi, pedagogusok tervezziik €s iranyitjuk, igy a mi keziinkben van a benniik rejlo lehetd-
ségek kihasznalasa mellett az is, hogyan tudjuk ezt megtenni. A pedagogusok hajlamosak
beletorddni ebbe a ,,nyomorusagos” helyzetbe (Probald, 2017a. 53.), és bortilatéan gondol-
kodni a foldrajz tantargy kilatasairdl. A kiilsé tényezék ugyan adottak, azonban szamtalan
olyan lehet0ség van a keziinkben, amellyel valtozast érhetiink el. Az iskolarendszer sikere
ugyanis elsésorban nem a tanterveken mulik, hanem a tanarok szakmai és mddszertani
felkésziiltségén, hivatastudatan és egyéniségén (Probald, 2017b). Szamos tanulmany bizo-
nyitja (pl. Balazs és mtsai, 2017; Czetd, 2020; Gyokds és Szemerszki 2014; SzéEll, 2018),
hogy a pedagogusok munkajanak, mindségének, személyiségének jelentds szerepe van a
tanulok eredményességében. Az oktatasban a tanar az innovacié kulcsa (Van der Schee,
2014), a pedagdgusok moddszertani kultiraja alapvetéen hatarozza meg a kdzoktatas
mindségét (Lannert, 2015). Tobb tanulmény ravilagit azonban arra, hogy a foldrajztani-
tas modszertana jelentds valtoztatasokat igényelne (pl. Kojanitz, 2019; Makadi, 2017,
Probald, 2017a, 2017b; Seres, 2020). A foldrajztanarok ennek legfobb objektiv akadalyat
két egymassal szorosan 0sszefliggd tényezdében latjak: a tananyag zsufoltsagaban és a sziik
tantervi idSkeretben (Uténé, 2011, Probald és mtsai, 2015, idézi Probald, 2017; Szilassi és
Sz6116sy, 2018). E két tényezd tovabbra is dominansan van jelen a hazai foldrajztanitasban,
kijelenthetem ezt az 0j alaptanterv, az ahhoz késziilt gimnaziumi kerettanterv és a tankony-
vek attekintése alapjan. S6t, a helyzet — meglatdsom szerint — tovabb romlott, éppen ezért
értékelddik fel kiilondsen a pedagdgusok szerepe. Amikor a foldrajzot kiveszik a tantervi
struktirabol, vagy helyzete meggyengiil, az altalaban azt eredményezi, hogy csdkken a
foldrajztanarok és a kapcsolodo kutatasok szama, valamint gyengiil az adott orszag azon
képessége, hogy biztositsa a fiatalok szamara a f6ldrajzi fogalmak megértésével kiegészi-
tett mindségi oktatast — ugyanakkor nincs okunk azt feltételezni, hogy ez az egyetlen ut a
foldrajz tantargy jovojét illetden (bévebben Brooks és mtsai, 2017).

E példakbol is lathato, hogy az uj NAT alapjan nehéz helyzetbe keriilt hazankban a
foldrajztanitas, am fontos, hogy alkalmazkodjunk ehhez. E valsaghelyzet azt igényli,
hogy atértékeljiik mindazt, amit a foldrajztanitasrél gondolunk; a jelen kihivasaira 1j
pedagdgiai modszertannal és taktikaval kell valaszolnunk! Ezen 1j taktika rendkiviil fon-
tos pillére, hogy rairanyitsuk a tarsadalom és a dontéshozok figyelmét a f6ldrajz tantargy
hasznossagara és sziikségességére.

A kovetkezokben a kdrnyezeti szemléletformalasra 6sszepontositva nagy vonalakban
attekintem azokat a valtozasokat, amik atgondolast igényelnek, és amikkel szamolnunk
kell az elkdvetkezendd években.

A mddositott Nemzeti alaptanterv alapjan készitett 9. osztalyos foldrajztankonyvek
és kerettantervek dttekintése a kornyezeti szemléletformalas tiikrében

A két 1 9. osztalyos foldrajztankdnyv (Oktatasi Hivatal, 2021) vizsgalatakor azt tapasz-

taljuk, hogy az F. Kusztor és munkatarsai (2021) altal készitett tankdonyvben a tanév maso-
dik felében olyan 0j témaval ismerked(het)nek meg a tanuldk, mint a Nemzetgazdasagtol
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a globalis vilaggazdasagig (e tankonyv ,,elédjében” — Nagy és mtsai, 2016 — mar szere-
pelt a Tarsadalmi folyamatok a 21. szdzad elején cimi fejezet). Az Arday és munkatarsai
(2021) altal készitett tankdnyvben viszont a 9. évfolyamon egyarant uj témakorként
jelennek meg az Atalakulé telepiilések, eltéré demogrdfiai problémdk a 21. szdzadban,
illetve a Helyi problémadk, lokalis kihivasok cimii témakorok (2. tablazat). Utobbi valtozas
akkor valik izgalmassa, ha megfigyeljiik, hogy a korabbi tankdnyvben (Arday és mtsai,
2018) az utolsé két fejezet még a Foldrajz 10. cimii tankonyvben szerepelt. Erdekes,
hogy mig a korabbi tankényv sokkal nagyobb terjedelemben (232 oldal) targyalt jelen-
tdsen kevesebb témakort, addig az 4j tankonyv a két 1) témakdrrel egylitt csupan 161
oldal terjedelmi. Csupan a terjedelmekbdl nem vonhatunk le jelentés kdvetkeztetéseket,
am ha belelapozunk ezekbe a tankonyvekbe, lathatjuk, hogy a korabbi — atlagosan — négy
oldalas leckék tobbnyire két oldalasra redukalddtak; sok esetben nemcsak a torzsszoveg,
hanem a gondolkodtato abrak, térképek és az ezekkel kapcsolatos kérdések is kikertiltek
azokbol. Ugy vélem, hogy a foldrajztanaroknak jelentésen at kell alakitaniuk a korabbi
tanitasi gyakorlatukat, kivaltképp akkor, ha abban nagy szerepe volt és van a tankdny-
veknek. A tankonyvekben taldlhaté informaciok, feladatok még kevésbé elegenddek
ahhoz, hogy a tanulok megértsék, elsajatitsak a tananyagot — megjegyzem, hogy ez nem
is cél, sohasem érdemes csupan a tankonyvekre tamaszkodnunk semmilyen tantargy
esetében. Mindenképpen sziikség van tehat arra (ha eddig még nem tettiik meg), hogy
beemeljlink mas forrasokat is a tanitasi gyakorlatba.

2. tablazat. A Foldrajz 9. cimii tankonyvek alapvetd jellemzdje és felépitése
(Forras: a tankényvek attekintése alapjan sajat szerkesztés)

A tankonyv cime Foldrajz 9. Foldrajz 9-10. I. kotet

A tankonyv
megjelenésének ideje

2018 2021

Eszterhazy Karoly Egyetem

. L s . o . ktatasi Hivatal
Oktataskutato és Fejleszté Intézet Oktatasi Hivata

A tankonyv kiadoja

Arday Istvan, Buranszkiné
Tananyagfejlesztok Sallai Marta, Makadi Mariann,
Sariné Gal Erzsébet

Arday Istvan, Czifrusz Marton,
Horvath Tamas

Kozmikus kornyezetiink és Téjékozodas a kozmikus térben
¢lettertink abrazolasa ¢és idében
A Fold mint kézetbolygd A Fo6ld mint kdzetbolygd
A légkor foldrajza Véddernydnk, a 1égkor
A tankényv A vizburok foldrajza A kék bolygd
fejezetcime A foldrajzi dvezetesség A geoszférak kolcsonhatasai
Atalakul6 telepiilések, eltéré
demografiai problémak a 21.
szazadban
Helyi problémak, globalis
kihivasok
A tank({nyv 232 161
oldalszama

Alapvetden jo gondolatnak tartom, hogy az uj kerettantervben szereplé Helyi proble-
mak, globalis kihivasok, a fenntarthato jovo dilemmai cimet viseld témakort az Arday
¢s munkatdrsai (2021) altal készitett tankdnyvek esetében két részre bontottak. Mind a
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9. évfolyam szamara, mind a 10. évfolyam
szamara készitett tankdnyvben szerepel fenn-
tarthatosaggal, kornyezetvédelemmel kap-
csolatos témakdr (el6bbiben Helyi problé-
mak, globalis kihivasok, utobbiban Fenntart-
hatosag — kérdojelekkel cimen). Ugyanakkor
nem tartom helyesnek, hogy ezek a fejeze-
tek a tankdnyvek legvégén kapnak helyet.
A korabbi tankonyvek esetében is nagy prob-
1émat okozott, hogy a fenntarthatdsdggal, a
Foldiink globalis problémaival kapcsolatos
leckék altalaban egy-egy témakor vagy az
egész éves tananyag legvégén helyezkedtek
el (Seres, 2019). E konyvek esetében azon-
ban mindenképpen pozitivum volt, hogy oly-
kor az egyes fejezetek végén (vagy azokba
integralva) ismerkedhettek meg a tanulok
példaul a 1égkor vagy a vizburok probléma-
ival. Az Arday és munkatarsai (2021) altal
készitett j kilencedikes tankdnyvben e lec-
kék tobbsége viszont kikeriilt a kapcsolodo
témakdorokbdl, és a tankonyv végén talalhatod
Helyi problémak, globalis kihivasok cimii
fejezeten beliil kapott helyet. Az éraszamok
¢és a tankonyvek terjedelmének csokkenésé-
bol arra kdvetkeztethetnénk, hogy jelentésen
csokkent az elsajatitando ismeret is, igy az
utolsd fejezet konnyedén feldolgozhatd lesz
majd a tanév végén. Ez azonban nincs igy.
A Magyar Foldrajzi Tarsasag 2020. februar
10-én kiadott allasfoglalasa szerint a tananyag
mennyiségének csokkenése nem aranyos a
tantargy oraszamanak csokkenésével, igy ara-
nyaiban az eddigieknél is feszitettebb lehet
a tananyag-feldolgozas (idézi Seres, 2020).
A 2020-as kerettantervben talalhato kulcsfo-
galmak/fogalmak szama Osszességében nem-

A 2020-as kerettantervben taldl-
hato kulcsfogalmak/fogalmak
szdma Osszességében nemcsak

aranyaiban nott a 2012-es
kerettantervhez képest, hanem
tenylegesen is (3. tdbldzat).
E fogalmak a témakérhéz kap-
csolodo legfontosabb fogalma-
kat vagy fogalomkériket jelen-
tik, amelyekrol mindenképpen
kell tanitani — nem az dsszes
tanitando fogalom és nem a
mindenki dltal elsajdtitando
minimdlis fogalmak listdja
(Makddi, 2020) -, a tanterv
azonban nem tisztdzza, hogy
milyen szinten vdrja el az egyes
Jogalmak ismeretét. Ez stilyos
problema, hiszen a tantervi sza-
balyozokban nem jelenik meg
egyértelmiien, hogy mi is a cél
ezekkel a fogalmakkal: az, hogy
a tanulok halljanak ezekrol,
vagy az, hogy értsék és elsajcitit-
sdk ezeket? Ugy gondolom, hogy
az utobbi lenne célravezelo.

csak aranyaiban nétt a 2012-es kerettantervhez képest, hanem ténylegesen is (3. tablazat).
E fogalmak a témakorh6z kapcesolodo legfontosabb fogalmakat vagy fogalomkoroket
jelentik, amelyekrél mindenképpen kell tanitani — nem az 6sszes tanitand6 fogalom és nem
a mindenki altal elsajatitandd minimalis fogalmak listaja (Makadi, 2020) —, a tanterv azon-
ban nem tisztazza, hogy milyen szinten varja el az egyes fogalmak ismeretét. Ez stlyos
probléma, hiszen a tantervi szabalyozokban nem jelenik meg egyértelmiien, hogy mi is
a cél ezekkel a fogalmakkal: az, hogy a tanuldk halljanak ezekrél, vagy az, hogy értsék
és elsajatitsak ezeket? Ugy gondolom, hogy az utobbi lenne célravezetd. A gimnazium
els6 két évfolyaman a 2012-es kerettanterv alapjan 221 kulcsfogalom emlitésére/elsaja-
titdsara 136 tanitasi ora allt rendelkezésre, mig az j dokumentumban 234 fogalom jut
102 tanitasi orara. Ez még akkor is jelentds ndvekedés, ha az uj dokumentumban olyan
fogalmak is megjelennek, amelyek mar korabban is szerepeltek a gimnazium elsé két
évfolyaman, de kulcsfogalomként eddig nem jelentek meg (pl. magma, lava, hurrikan,
fjord, kotvény). Ezzel dsszefliggésben valosziniileg még kevésbé lesz lehetdség arra, hogy
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mindenrdl a korabbi részletességgel tanitsunk, de ami ennél sokkal fontosabb (lenne): alig
lesz lehetdségiink a tanulok tevékenykedtetésére és az 6nalld tanulast timogatd modszerek
alkalmazasara (vo. Farsang és Uténé, 2020). Ez nem meglepd, hiszen utdbbiak, valamint
a szemlélddo, vizsgalodé modszerek alkalmazasa joval tobb iddt igényel a frontalis mod-
szereknél, igy a NAT-ban megfogalmazott szemléletvaltas a valosagban valosziniileg nem
— vagy csak hatalmas eréfeszitések aran — tud majd megvalosulni.

3. tablazat. A foldrajz tantargy témakérei és az azokhoz kapcsolodo kulcsfogalmak, fogalmak szama
a 2012-es és a 2020-as kerettantervek alapjan a gimndzium elsé két évfolyaman*
(Forras: Kerettantervek a gimnaziumok 9—12. évfolyama szamdara [2012, 2020]
alapjan sajat szerkesztés)

Témakér cime** Kerettanterv Kerettanterv

2012 2020

A Fold kozmikus koérnyezete 15 15
T4ajékozodas a kozmikus térben és idoben
A foldi tér abrazolasa 13 -
A Fold mint kdzetbolygd szerkezete és folyamatai 25 40
A kozetburok
A légkor foldrajza
A légkor 27 27
A vizburok foldrajza
A vizburok 2 32
A foldrajzi 6vezetesség 12 35
A geoszférak kolcsonhatasai és Osszefiiggései
Tarsadalmi folyamatok a 21. szazad elején
Atalakul6 telepiilések, eltéré demografiai problémak a 21. 21 17
szazadban
A vilaggazdasag jellemzo folyamatai 16 18
A nemzetgazdasagtol a globalis vilaggazdasagig
A pénz és a téke mozgasai a vilaggazdasagban - 25
Magyarorszag — helyiink a Karpat-medencében és Eurdpaban

o . . 16 7
Magyarorszag ¢s a Karpat-medence a 21. szdzadban
A tarsadalmi-gazdasagi fejlédés regionalis kiilonbségei 9 B
Eurépaban
Az Europan kiviili kontinensek, tajak, orszagok tarsadalmi- 13 3
gazdaségi jellemz6i
Globalis kihivasok — a fenntarthatosag kérddjelei
Helyi problémak, globalis kihivasok, a fenntarthato jovo 28 18
dilemmai
Osszesen 221 234
Gimnaziumban rendelkezésre all6 orakeret a f6ldrajz tanitasara 136 102
Az egy tanitasi orara juto elsajatitando, megerdsitendo 1,625 2,294

kulcsfogalmak szama

Megjegyzés. * = az egyes témakorokhoz kapesolodo topografiai ismereteket a tablazat nem tartalmazza
** = elébbi a 2012-es, utodbbi a 2020-as kerettantervben megjelend cim
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Fontos lenne azonban, hogy a fenntarthatosaggal és a kornyezetvédelemmel kapcsolatos
témak valoban beépiiljenek a foldrajztanitasba, hiszen az 1j tantervi szabalyozokban
igen hangsulyosan jelenik meg a foldrajz tantargy szemléletformald szerepe. A korszeri
foldrajztanitads elemi részének tartom a fenntarthatésagra nevelést (vo. Seres, 2019).
A kornyezettudatos szemléletmod kialakulasat kiilonosen segitheti a foldrajz tantargy
szintetizalo jellege, hiszen a kiilonféle jelenségek, folyamatok természet- €s tarsadalom-
tudomanyi vizsgalataval a komplexitast helyezi el6térbe (Nemzeti alaptanterv, 2020),
igy nagy szerepe lehet a gondolkodasi készségek fejlesztésében is. Csakhogy a 2020. évi
kerettantervben ¢és az ezek alapjan késziilt tankdnyvekben a korszerti szemlélet csupan
egy iires — de rendkiviil impozans — keret, a mindennapi tanulasi-tanitasi gyakorlatban
nagyon kicsi az esélye annak, hogy ez a keret megtelik tartalommal. Bar napjainkban a
fenntarthatosagra nevelés, a kdrnyezeti szemléletformalas kifejezetten fontos lenne, ez
az oraszamcsokkentés, a tananyagelrendezés, olykor pedig a tanarok attitiidje miatt nem
valdsithaté meg eredményesen a gyakorlatban. Lényeges azonban itt is hangstlyoznunk,
hogy a foldrajztanitas csak akkor lehet eredményes, ha a korabbiaktol eltéréen masként,
mas szemléletmod alapjan és mas moddszerek eldtérbe helyezésével valosul meg (Far-
sang, 2020), ebben pedig driasi szerepe van a tanaroknak! Fontos belatnunk: ha az imént
emlitett — nem kiilonallo, hanem az egész foldrajztanitason ativeld — témakor kimarad,
nemcsak a szemléletformalast engedjiik el, hanem azon témakdrok egyikét, amelyen
beliil a leginkdbb megvaldsulhatna a komplex gondolkodas és az integrald szemlélet
fejlesztése.

A Természettudomany és foldrajz miiveltségi teriilet egy lehetséges titja a jovoben

A f06ldrajz tantargynak a tanulok kornyezettudatos személetének formalasaban jatszott
szerepét érdemes Osszehasonlitani az Osszes iskolai tantarggyal is. A kozelmultban két
alkalommal is kismintds vizsgalodast végeztem 9—10. évfolyamos budapesti és vidéki
tanulok korében, amelyek keretein beliil a tanulok kdrnyezettudatos szemléletét tanul-
manyoztam (bdvebben lasd Seres, 2019, 2020). A vizsgalddasok soran véletlenszertien
valasztottam ki a résztvevoket, azok kore nem tekinthetd reprezentativnak. A kérddéivek
anonimok voltak, azokat online t6ltotték ki a tanulok. Az elemzésénél figyelembe kell
venniink a kontextust is, hiszen a tanulok egy foldrajztanitassal kapcsolatos kérddivet tol-
tottek ki, ami befolyasolhatta a valaszokat. A valaszadok (2018: n =111, 2019: n = 125)
tobbsége (2018-ban: 88%-a, 2019-ben: 85%-a), amikor arra iranyuld kérdést kapott,
hogy mely tantargyak keretein beliil foglalkoztak mar kdrnyezetvédelemmel, fenn-
tarthatosaggal, éghajlatvaltozassal, a foldrajzot jeldlte meg elsd helyen (Seres, 2020).
Kozépiskolaban a foldrajz az a tantargy, ami a leghangsulyosabban tudna foglalkozni a
fenti tartalmakkal, ugyanakkor kérdésessé valik, hogy a felvazolt koriilmények kozott
tud-e. E vizsgalatban a biologiat jelolték masodik helyen (2018-ban: 64%, 2019-ben:
62,5%): lathato, hogy e tantargyban is megjelenhetnek — s6t az j kozépiskolai bioldgia
kerettanterv alapjan meg is kell jelenniiik — ilyen tartalmaknak: a kerettanterv 10—11
tanorat javasol az Ember és bioszféra — fenntarthatosag cimi témakor feldolgozasara
(Biologia kerettanterv, 9-10. évfolyam, 2020). A kémia tantargyban is megjelenik az
Uj kerettantervben kornyezetvédelemmel kapcsolatos témakor, eldrelathatdlag majd a
10. évfolyamon, de a fizika kerettanterv is tartalmaz ilyen témakat (4. tablazat). A torté-
nelem — mint a tarsadalmi jelenségekkel és folyamatokkal a legbehatdbban foglalkozo
tantargy — keretein beliil is nagy hangsulyt kellene helyezniink a kornyezeti szemlélet-
formalasra, még akkor is, ha a tantargy 2020-as gimnaziumi kerettantervébdl kikeriiltek
az olyan kulcsfogalmak, mint a fenntarthatésag, a kdrnyezetvédelem vagy a globalis
felmelegedés (ezek egyébként az uj Allampolgari ismeretek elnevezésti tantargyon beliil
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is perifériara szorulnak). Ehhez képest viszont az el6bb idézett felmérésben — ami még
a 2012-es kerettantervek alapjan tanulok kozott késziilt — a foldrajz és a bioldgia utan a
tobbi tantargy rendkiviil alacsony szazalékértékeket ért el: az imént emlitett torténelem
2018-ban 23,4%-ot, 2019-ben pedig csupan 14,4%-ot. Azaltal, hogy valamennyi termé-
szettudomanyos tantargy tanitasa befejezédik a 10. évfolyam végén, még kevésbé van
mad a torténelemmel valo kapcsolodasi pontok és a szintézisalkotasban rejld lehetdségek
kihasznalasara, kiilonosen a kdrnyezeti szemléletformalas vonatkozasaban. A kozépis-
kola els6 két évfolyamanak témakorei ugyanis az 6kortol a 19. szazad kozepéig dlelik fel
az emberiség torténelmét (Torténelem kerettanterv, 9—12. évfolyam, 2020), igy meglehe-
tdsen kevés téma tiinik olyannak, amit 6ssze tudunk kapcsolni a foldrajzzal vagy a ter-
mészettudomanyokkal (pl. a korai kapitalizmus vagy az ipari forradalom hullamai), bar
a mélységelvii 6rakban rejlenek lehetéségek. A helyi tanterv alapjan ugyanis a tanarok a
kerettantervbdl évente két témat mélységelvii feldolgozasra jeldlnek ki, amelyekre tobb
id6 tervezhetd. Ezek legalabb 70%-anak magyar torténelemmel kapcsolatosnak kell len-
nie. A mélységelvi tanitas lehetdséget ad a kivalasztott témak részletesebb ismeretekkel,
tobbféle megkozelitési moddal és tevékenységgel (pl. projektmunkaval vagy tanulmanyi
kirandulassal) torténd feldolgozasara (Torténelem kerettanterv, 9—12. évfolyam, 2020).

4. tablazat. A Természettudomany és foldrajz miiveltségi teriilethez kotodo tantargyak
fenntarthatosaggal, kérnyezetvédelemmel kapcsolatos témakorei (a 2020-as kerettantervek altal
Javasolt oraszamok, 9—10. évfolyam)

(Forras: Foldrajz kerettanterv a gimnaziumok 9—12. évfolyama szamara [2020] alapjan sajat szerkesztés)

A fenntarthatésaggal,

A tantargy kornyezetvédelemmel
. .. Javasolt . . R
Témakor neve , . osszes kapcsolatos témakorok
oraszam , . . .
orakerete aranya a tantargy osszes
orakeretéhez viszonyitva
s Ember és bioszféra — o
Biologia fenntarthatosdg 10-11 170 5,88-6,47%
Fizika = omvezetink 12 170 7,06%
épségének megdrzése
Helyi problémak,
" . globalis kihivasok, 0
Foldrajz a fenntarthaté jové 14 102 13,72%
dilemmai
Kémia  <omyezeti kémia & 5 102 4,90%
kornyezetvédelem
Osszesen — 41-42 544 7,54-7,72%

A 4. tablazat alapjan is jol lathato, hogy a Természettudomany és foldrajz miveltségi
terliletbe tartozod valamennyi tantargy esetében megjelennek fenntarthatosaggal, kor-
nyezetvédelemmel kapcsolatos témakordk, am az azokra fordithatd javasolt orakeret
ardnya igen alacsony marad az egyes tantargyak teljes orakeretéhez viszonyitva.
Egyediil a foldrajz tantargy esetében nagyobb 10%-nél az e témakra fordithato java-
solt orakeret aranya. A fenntarthatosaggal, kdrnyezetvédelemmel, Foldiink 6kologiai
problémaival kapcsolatos témakorok részaranya nem éri el a 10%-ot sem a miveltségi
teriiletbe tartozo tantargyak esetében a gimnazium elso két évfolyaman. Természetesen
az egyes tantargyakon beliil mas témakorokben is felbukkanhatnak ilyen tartalmak, de
Osszességében ezekkel egyiitt sem valdszinli, hogy meghaladja a 10%-ot. El tudunk-e
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érni attdrést a tanulok kornyezettudatos szemléletének elémozditasaban ilyen sziik
orakeretek kozott?

Vannak lehet6ségeink a fennallo kortiilmények kozott is, hogy eredményesek legyiink.
Jollehet a magyar kdznevelési rendszer erdsen tantargycentrikus, érdemes ezen feliile-
melkedniink: alaposan végiggondolt, jol strukturalt helyi tantervekkel valamelyest alkal-
mazkodhatunk a kialakult helyzethez. Fontos, hogy megtalaljuk a Természettudomany és
foldrajz miiveltségi teriiletbe tartozo tantargyak kozotti kapcsolodasi pontokat, és ezek
alapjan kialakitsunk egy jol mikodd, a tanulok aktiv tevékenységén (pl. projektmun-
kan, projektnapokon, tanulményi kirandulasokon, kisérletezéseken, vizsgalédasokon)
alapulé dokumentumot, amelyben nagy hangsulyt helyeziink a fenntarthatéségra és a
kornyezetvédelemre. Amennyiben ez megvalosul, Ggy e tantargyak kozott 1étrejohet egy
erds hid, ami stabil pilléreken allva tovabb épithet a tarsadalomtudomanyok (példaul a
torténelem) felé is, lehetévé téve, hogy az azokat képviseld tantargyak is bekapcsolod-
janak. Célszerti kihasznalni azt a helyzetet, hogy e tantargyak egymassal parhuzamosan
futnak, érdemes tehat egymast kiegészitve épitkezniiik. Az épitkezést azonban tudatosan,
1épésrol 1épésre kell megtervezni, igy mar a kozépiskola elsd két évfolyaman megalapoz-
hatjuk a 11. osztalyban bevezetésre keriild természettudomanyos targy tanulasat, majd
az abban rejlo lehetdségeket is eredményesen aknazhatjuk ki. Bizakodasra adhat okot a
Nagy és munkatarsai (2020) altal végzett elemzés, amibdl kidertil, hogy a pedagogusok
tobbsége — a tanitott tantargyatol fiiggetleniil — fontosnak tartja, hogy tandrain kornye-
zeti szemléletformalas is torténjen. Vizsgalatuk rairanyitja a figyelmet arra a NAT-ban
is megfogalmazott alapelvre és célra, hogy a kornyezettudatossagra valé nevelés nem
csupan egyetlen tantargyhoz kotédik, az valamennyi tantargy ¢és pedagdgus feladata.
A tanarok szerepe kulcsfontossagu: nagy szerepiik van a tanulok kornyezettudatos szem-
léletének alakitasaban.

Fontos, hogy a tanarok konzekvensen formaljak a tanulék komplex szemléletét mar
a kozépiskola elsd két évében, ez viszont csak akkor lehetséges, ha szakitunk a korabbi
gyakorlattal. Egy-egy iskolan belill valamennyi tanarnak kozosen kell kialakitania azt a
tanulasi-tanitasi kornyezetet, amely nemcsak a foldrajz tantargy, hanem egyszersmind
a természet- ¢és tarsadalomtudomanyos tantargyak szempontjabol is optimalis (1. abra).
Ennek kapcsan Iényeges hangstlyozni, hogy a pedagdgusmunka egyszerre egyéni és kol-
lektiv teljesitmény, a tanari szakmai kozosségek és a tanarok kozotti egytittmiikodések
pozitivan befolyasoljak a tanulok teljesitményét is (Fehérvari és mtsai, 2016). A kezdet
persze nehéz, de érdemes a folyamat elején id6t szdnni a keretrendszer kialakitasara. Egy
ilyen kornyezetben ugyanis — sok mas mellett — eredményesen fejleszthetok a tanulok
gondolkodasi készségei, rairanyithatd a figyelmiik a természettudomanyok kozotti szo-
ros kapcsolatokra, illetve segithetd a vilagban zajlo folyamatokrol sszefliggésekben és
komplex modon valé gondolkodasuk fejlédése. Emellett megismerhetik a tanulok sajat
maguk, valamint az emberiség szerepét is a kiilonféle folyamatokban (kiilondsképpen
akkor, ha a fejlesztés a tdrsadalomtudomanyok bevonasaval torténik). Ezaltal nemcsak
a tanulok, hanem a tanarok terhe is csokkenhet — a terhek mérséklése jelentds érv volt
az oraszamcsokkentések mellett. Példaul a tanulok két éven beliil nem négyszer ismer-
kednek meg bizonyos kdrnyezeti tartalmakkal (ha egyaltalan jut id6 ezekre), hanem
csak egyszer, am akkor alaposan, széles kapcsolatrendszerében. Ezaltal csokkenhet a
tanarok sziik idokeretbdl eredd frusztraltsaga, és a felszabaduld idét eredményesebben
hasznalhatjdk fel. Fontos, hogy a foldrajztanarok egyiittmitkodése iskolakon ativelve is
megvaldsuljon, ez ugyanis megerdsitheti a foldrajz helyzetét az iskolakban, és eldsegit-
heti a targy népszer(ibbé valasat (Van der Schee, 2014), amire napjainkban igen nagy
sziikség van.
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— A Természettudomany és foldrajz miveltségi teriiletbe tartozo tantargyak tanterveinek
(NAT és kerettanterv) tanulmanyozasa szakteriiletenként és témakoronként
% | — A kerettantervekben talalhato témakorok tartalmi elemeinek atvizsgilasa, a
o kapcsolodasi pontok kijel6lése
= — A tankOnyvlistardl valaszthat6 tankonyvek attekintése, elemzése, sszehasonlitasa
- A kapcsolodasi pontok alapjan kozos szemlélet kialakitdsa, a fejlesztési célok
meghatarozasa és az atfedések kikiiszobolése
w | — Azl 1épés eredményeinek k6zos megbeszélése, Gsszegzése
‘& — Kapcsolatfelvétel a miiveltségi teriiletbe nem tartozd tantargyak szaktanaraival (pl.
= torténelem, idegen nyelv), a lehetséges kapcsolodasi pontok vizsgalata
& | -  Aziskola helyi tantervének elkészitése
» | — Az egyes tantargyak tanmeneteinek elkészitése a kozosen megalkotott helyi tanterv
2, alapjan
= |- A helyi tanterv és tanmenetek alapjan torténd tanitas kiprobaldsa a gyakorlatban,
- tapasztalatgytjtés, folyamatos reflexio
» | — A szikséges modositasok elvégzése a helyi tanterven ¢és a tanmeneteken a
\§ tapasztalatok tanulsagai alapjan
—
<

1. abra. A helyi tantervek elkészitésének allomdasai a Természettudomany és foldrajz miiveltségi
teriiletbe tartozo tantdargyak esetében (Forrds: sajat szerkesztés)

Integralt természettudomanyos tantargy és foldrajz tantargy a 11. évfolyamon

A 2020-ben modositott Nemzeti alaptanterv a 11. évfolyamon heti két ordban (6sszesen
68 tandra) kotelezdvé teszi egy komplex szemléletmodddal oktatott természettudoma-
nyos tantargy tanulasat azon didkok szamara, akik nem tanulnak emelt 6raszamban
vagy fakultacion természettudomanyos tantargyat (Nemzeti alaptanterv, 2020). Ez — az
iskola valasztasa alapjan — torténhet egy integralt természettudomanyos tantargy keretein
belill és ugy is, hogy a négy szaktargyi program (bioldgia, fizika, f6ldrajz, kémia) koziil
valamelyiket tanitjak a kerettanterv altal megszabott elvek, témakorok alapjan. Ezeken
az 6rakon a mindennapokban megjelend természettudomanyos kérdések és problémak
mentén, a tanulok aktivitasara és interaktivitasara épitve, a projekttanulast elétérbe
helyezve ismerkedhetnek meg a tanulok bizonyos témakdrokkel. Ezen az évfolyamon
hangstlyozottan nem az a cél, hogy tovabb gyarapodjanak a tanulok lexikalis ismeretei,
hanem tdbbek kozott az, hogy megismerkedjenck a legjabb tudomanyos felfedezések-
kel, vagy atlassak azokat a globalis problémakat, amelyekkel az emberiség szembenéz
(Természettudomany kerettanterv, 11. évfolyam, 2020).

Bar az integralt tantargy tanitdsahoz még korant sincsenek meg a sziikséges feltéte-
lek (pl. szakképzett tanarok, integracios alapu szakmodszertani tudas, valdoban integralt
szemléletli tankonyvek és egyéb segédanyagok), nagy lehetéségek rejlenek benne.
A foldrajztanarok szamara az jelentheti a legnagyobb 6romét, hogy ezaltal lehetdség nyi-
lik a 11. évfolyamon is foldrajzot tanitani, aminek a tartalma és a feldolgozasi modszerei
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azonban jelentdsen eltérnek a korabbi évek
gyakorlatatdl, vagyis attél, ahogyan korab-
ban tanitottuk a foldrajzot. Ezen az évfolya-
mon a — valaszthat6é — foldrajz olyan kérdé-
sekkel foglalkozik, amelyek valamennyiiin-
ket érintenek, célja példaul, hogy felkeltse
a tanulok érdeklodését a Fold aktualis ter-
mészeti, tarsadalmi-gazdasagi ¢és kornyezeti
folyamatainak, problémainak megismerése
¢és megértése irant, valamint, hogy gondolko-
désra 6sztondzzon (Farsang és Uténé, 2020).
Fontos célként jelenik meg a tanulok szem-
1életformalasa is. Ugy vélem, amennyiben
sikeriil e tantargyat a tantervi szabalyozok-
ban megjelent célok elérésére forditani, nagy
eldrelépést tehetiink a Természettudomany
¢és foldrajz muveltségi teriiletbe tartozo tobbi
tantargy sikeres tanuldsa-tanitasa érdekében
is. Tehetjiik ezt ugy, hogy heti két 6raban
tudatosan, céliranyosan fejleszthetjiik a tanu-
lok kornyezettudatos szemléletét; aktudlis
hirekre, eseményekre alapozva beszélgethe-
tiink a Foldet érinté problémakrol, igy egy-
arant segithetjiik digitalis kompetenciaik és
médiatudatossaguk fejlédését is. Erdemes
¢lni az iskolan kiviili kdrnyezeti szemlélet-
formalas (pl. kirdnduldsok a természetben
vagy az épitett kdrnyezetben) lehetdségeivel
is. Mindez kiilondsen fontos, hiszen e tar-
gyat azok a tanulok valasztjak majd, akik
alapvetéen nem érdeklddnek a természettu-
domanyok irant — legalabbis annyira nem,
hogy emelt szinten tanuljdk azt — igy moti-
valtta tehetjiik ket abban, hogy foglalkoz-
zanak e kérdésekkel. Oriasi felel6sség van
tehat a pedagdgusok kezében, lehetdségiik
van tudatosan alakitani a jov6 generacidinak
azon részét, akik nem természettudomanyos
palyéan képzelik el az életiiket.

Azt gondolom, hogy ha a gimnazium elsé
két évfolyaman megfeleld koriilményeket
teremtettiink a természettudomanyok tanu-
lasara-tanitasara, kialakitottuk a sziikséges

Bdr az integrdll tantdrgy tani-
ldsdahoz még kordnt sincsenek
meg a sztikséges feltételek
(pl. szakképzett tandrok, integ-
rdcios alapu szakmodszertani
tudds, valoban integrdlt szemle-
letii tankényvek és egyéb
segédanyagok), nagy lehetose-
gek rejlenek benne. A foldrajz-
tandrok szdmdra az jelentheti
a legnagyobb 6rémot, hogy
ezdltal lehetoség nyilik a
11. évfolyamon is foldrajzot
tanitani, aminek a tartalma és
a feldolgozdsi modszerei azon-
ban jelentosen eltérnek a
korabbi évek gyakorlatdtol,
vagyis attol, ahogyan kordbban
tanitottuk a foldrajzot. Ezen az
évfolyamon a - vdlaszthato —
foldrajz olyan kérdésekkel fog-
lalkozik, amelyek valamennyi-
linket érintenek, célja példdul,
hogy felkeltse a tanulok érdeklo-
deset a Fold aktudlis természeti,
tarsadalmi-gazdasdgi és
kornyezeti folyamatainak,
problemdinak megismerése és
megértése irdant, valamint, hogy
gondolkoddsra 6szténoézzon
(Farsang és Uténé, 2020).

kornyezetet (pl. helyi tantervek pontos célokkal, kiilso és belsd tovabbképzések, dssze-
hangolt tankdnyvvalasztas, infrastruktira), sokkal eredményesebb lehet a 11. évfolya-
mon a természettudomanyos targy tanitdsa; nemcsak akkor, ha az iskolaban az integralt
természettudomanyt valasztjak, hanem akkor is, ha a négy szaktargyi program vala-
melyikét. Ekkorra ugyanis (ha mindent jol készitettiink elé a korabbi évfolyamokon)
a tanulok mar jartasak a kiilonféle természettudomanyokban, ismerik a kozottik 1évo
kapcsolodasi pontokat, és talalkoztak olyan problémakkal, amelyek megoldasa csak
az egyes tudomanyteriiletek 0sszefogdsa esetén remélhetd. Ha tudatosan fejlesztettiik
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a gondolkodasi készségeiket, megtanitottuk ¢ket gondolkodni, hatalmas eldnnyel
indulhatunk. A 11. évfolyamra érkezve a tanulok eredményesebben érthetik meg a
foldrajzi-kornyezeti jelenségek, folyamatok Iényegét, lathatjak az Osszefliggéseket.
Ilyen koriilményekkel a hatunk mogott barmilyen szervezeti keretekben is valosul
meg a targy tanulasa-tanitasa a 11. évfolyamon, abbol csak nyertesként johetnek ki a
tanuldk és a pedagdgusok egyarant.

Osszegzés

A pedagogushivatas elemi része a jovore iranyultsag: a tanarok ,,tobbségében valamilyen
pozitiv kép €l arrol a majdani vilagrol, ahova tanitvanyait el szeretné juttatni” (Saska,
2004. 471.). Tanarként rendkiviil 1ényegesnek tartom, hogy ez a majdani vilag poziti-
vabb legyen, mint amilyennek olykor-olykor tlinik, ha elére tekintiink. Marpedig fontos,
hogy eldre nézziink, hiszen akkor szembeotlik, hogy van még mit csinalnunk a jelenben:
a most elvégzett munka (ahogyan mindig is) magaban hordozza a jovoé sikerének, ered-
ményességének a lehetdségét.

A tanulmanyban a foldrajz tantargy kiilonleges szerepének bemutatasa mellett azt
vizsgaltam, hogy a foldrajz ¢és a természettudomanyos tantargyak esetében bekovet-
kezd o6raszamvaltozas milyen negativ és pozitiv hatassal lehet a tantargyak — kiilonos
tekintettel a foldrajz — jovojére. Véleményem szerint nem szerencsés dontés, hogy a
gimnaziumok 10. évfolyaman a felére csdkkent a foldrajz tantargy 6raszama, ugyanak-
kor a 11. évfolyamon bevezetett 0j természettudomanyos tantargyban nagy lehetdségek
rejlenek, am nagyon sok mulik a tanarokon, hogy megragadjak-e ezeket. A megvaltozott
helyzethez valo sikeres alkalmazkodas elésegitése érdekében ajanlasokat fogalmaztam
meg a pedagdgusok szamara, rairanyitva a figyelmet a jol strukturalt helyi tantervek és
az ezek létrehozéasadhoz sziikséges kozos gondolkodas jelentségére. Mindehhez a kor-
nyezeti szemléletformalés egy lehetséges jovébeli utjara helyeztem a hangsulyt, hiszen a
foldrajz tantargynak szorosan kell kapcsolodnia ahhoz.

Szamos olyan téma létezik, amivel tobb tantargy keretein beliil is foglalkozhatunk,
éppen ezért fontos, hogy megvizsgaljuk az integracio lehetéségeit, majd nagy hangsulyt
helyezziink annak megteremtésére a kiilonféle tantargyak esetében (vo. Tani, 2017).
Ha megtalaljuk a lehet6ségeket, megépitjiik a hidat, hogy legalabb a fenntarthatosag-
gal és a kornyezetvédelemmel kapcsolatos témakdrok mentén Osszekapcsolddjanak a
természettudomanyos tantargyak, jelentds 1épést tesziink a tanulok komplex természet-
¢és tarsadalomtudomanyos szemléletének (ki)alakitasaban. E hid épitésében igen nagy
szerepe lehet a foldrajznak, hiszen jellege miatt az képes leginkabb &sszekapcsolni a
természettudomanyokat egymassal és a tarsadalomtudomanyokkal. A 2020. évi Nemzeti
alaptanterv, a kerettantervek és az uj foldrajztankonyvek attekintése alapjan lathaté: nap-
jainkban még inkabb igaz, hogy ,,a természettudomanyos tantargyak egymasra vannak
utalva, egyik eredményes tanulasa feltétele a masik eredményes tanulasanak™ (Makadi
¢és Horvath, 2011. 184.).

Az egyes dokumentumok tartalomelemzésbdl kirajzolodik, hogy a fenntarthatosag-
hoz és a kornyezetvédelemhez kapcesolodd témakorok a Természettudomany és foldrajz
miiveltségi teriiletbe tartozd dsszes tantargy esetében fellelhetdek, jollehet igen alacsony
javasolt orakerettel: ezek Osszesitett részaranya nem éri el a 10%-ot sem. Ezzel 0sszeflig-
gésben az 11j foldrajztankonyvekben is alulreprezentalt e témak szerepe, illetve probléma,
hogy ezek nem az egyes témakorokbe integraltan jelennek meg. A kerettantervi kulcs-
fogalmakkal kapcsolatban megallapithato, hogy ezek szama a 2020-as kerettantervben
nemcsak aranyaiban nétt a 2012-es kerettantervhez képest, hanem ténylegesen is: sokkal
tobb elsajatitando fogalom jut egy tanoérara, mint korabban.
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Az draszamvaltozasok még inkabb rairanyitjak a figyelmiinket a f6ldrajz tantargy hid
szerepének fontossagara. Ezt a szerepet a foldrajz egyre kevésbé képes betdlteni a csok-
kend oraszamok és a tantargy altalanos alacsony megbecsiiltsége miatt, holott valtozo
vilagunkban erre egyre nagyobb sziikség lenne. A foldrajz tantargy régi problémaja,
hogy nem Ggy hasznaljuk, illetve nem tudjuk ugy hasznalni, ahogyan kellene: hidként.
A kozeljovo egyik nagy kérdésének tartom, hogy akar-e, képes-e alkalmazkodni a f6ld-

rajztanitas €s egyszersmind a tanari kollektiva a kialakult helyzethez.

Seres Zoltan

Eotvés Lordand Tudomanyegyetem

TTK FFI Foldrajz szakmédszertani csoport;
Foldtudomanyi Doktori Iskola
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Absztrakt

A 2020-ban modositott Nemzeti alaptanterv ¢és az Uj kerettantervek jelentds valtozasokat eredményeztek a
Természettudomany ¢és foldrajz miiveltségi teriiletbe tartozo tantargyak esetében. A miveltségi teriilethez
ko6t6dd valamennyi tantargynak — bioldgia, fizika, foldrajz, kémia — csokkent a kozépiskolai (gimnaziumi) ora-
szama, emellett ezek tanulasa-tanitasa befejezodik a 10. évfolyam végén. A 11. évfolyamon azonban lehetdség
van heti két oraban egy természettudomanyos tantargy tanitasara. A tanulmany réviden bemutatja a foldrajz
koznevelési rendszerben betoltott kiilonleges szerepét, ami a tantargy kettds — integrald és szintetizalo — jel-
legébdl fakad. A szerzé ezt kovetden azt vizsgalja, hogy a 2020-ban moédositott Nemzeti alaptantervnek és a
kerettanterveknek milyen hatasai lehetnek a foldrajz tantargy és a természettudomanyok kozépiskolai tanula-
sara-tanitasara. Felvazolja a szerinte problémasnak tartott részeket — pl. oraszamcsokkentés, 01j tankonyvek,
tananyagelrendezés —, de a valtozasok esetleges pozitiv hozadékait is kiemeli. Emellett lehetséges megoldasi
javaslatokat is megfogalmaz a miiveltségi teriiletbe tartozo tantargyak eredményes oktatasa érdekében, nagy
hangsulyt helyezve a tantargykozi kapcsolodasokra és a tantargyi integraciora. A tanulmany réviden bemutatja
az 1j természettudomanyos tantargyban rejlo lehetoségeket is. Ezek fokuszaban a fenntarthatésag pedagogiaja,
valamint a kdrnyezeti szemléletformalas all, amely fogalmak a tantervi szabalyozok kiemelten fontos részeként
jelennek meg. A tanulmany szerzéje felhivja a figyelmet arra, hogy a koznevelési rendszerben bekovetkezett
valtozasok miatt kiilondsen felértékelodik a pedagogusok szerepe.
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