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A kvalitativ osszehasonlito elemzés
és a strukturalatlan reflektiv
naplo a tanarok reflektiv
gondolkodasanak feltarasaban

A tdarsadalmi valosdg értelmezésekor a szubjektivitdst elvetve
célunk olyan elméletek és formedilis modellek létrehozdsa, amelyek
matematikai appardtust felvonultatva kisérletet tesznek a humdn
valosdg értelmezésére. Viszont az igy konstrudlt kérnyezet szintén
megkérdojelezheto, hiszen az emberi vildg nem csak és kizdrolag
a matematika nyelvén irédott, a tdrsadalmi szitudciok empirikus
bizonyitékai nem csak direkt matematikai modon szolgdltathatok.

Megérteésiikhoz sziikség van a jelenségek kontextushoz kétésére,

viszont a kontextusok sem mindig egyeértelmii szabdlyszeriiségek

szerint épiilnek fel. A tanulmdny célja komplex modszertani
kornyezetben, a strukturdlatlan reflektiv naplok és a kvalitativ
osszehasonlito elemzés fuzzy-set verziojdanak (fuzzy-set
Quualitative Comparative Analysis, fSQCA) alkalmazdsdval
feltdarni a pedagogusok jovo iskoldjdval kapcsolatos reflexioit.

A kvalitativ ésszehasonlito elemzés réviditéseként a tovdabbiakban
az angol QCA elnevezést haszndljuk. A tanulmdnynak foként
kutatdsmodszertani jelentoséget tulajdonitunk, hiszen a magyar
neveléstudomdnyban jelen kézirat elkészitésének idopontjdaban
nincs tudomdsunk arrol, hogy a [SQCA bdarmilyen pedagogiai
Jellegii vizsgdlatban szerepelt volna. Ezért részletesen bemutatjuk
a modszertant, az egyes fdzisokon lépésrol lépésre kalauzoljuk
az olvasot, valamint felhivjuk a figyelmet azon pontokra is,
amelyek dtgondolando modszertani kérdéseket generdlnak.

A neveléstudomdnyi szakemberek kozott nincs egyetértés abban,
hogy miként mérheto, egydltaldn mérheto-e a tandrok reflektiv
gondolkoddsa. A tanulmdny az eredmények ismertetése mellett
vdlaszt keres arra a kérdésre is, hogy a reflektiv gondolkodcis
vizsgdlatdanak eszkoztdrdban milyen szerepet kaphat a kvalitativ
osszehasonlito elemzés.
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Elméleti hattér

nyében allandoan valtozik, és Osszetett kornyezetben lattatja a tanari tevékenysé-

get mozgatd ok-okozati dsszefiiggéseket. A sajat tanari gyakorlatanak fejlesztését
célul kitiizé pedagdgus tevékenységére folyamatosan reflektal, onreflexiot gyakorol,
megfeleld intézményi kdrnyezetben él a kollegialis reflexié lehetéségével, igy szakmai
ismeretei a gyakorlati tapasztalatai altal rendszerezédnek (Santha, 2018).

Mindezen problémak ismeretében jogos a felvetés, hogy miként ragadhatdo meg a
legprecizebben a reflektiv kompetencia. A kutatok kdzott nincs egyetértés ebben a kér-
désben, kvalitativ, kvantitativ vagy kevert modszertani eljarasok egyarant hasznaltak a
témakor feltarasa soran. Wyss (2013) szerint a pedagogusok reflektiv kompetencidjanak
vizsgalatahoz tobbféle modszer (kérddivek, tamogatott felidézés, matricak) hasznalhato
a modszertani triangulacio jegyében. Ezt erdsiti Mirzai és munkatarsai (2014) vizsgalata
is, akik szintén a moddszertani triangulaciot figyelembe véve kérdoéivvel és félig struktu-
ralt interjuval elemezték a tanarok reflektiv gondolkodasat. Dammerer és Schwab (2019)
a szisztematikussagot és bizonyos mértékl rugalmassagot nytjté strukturalt interjuk
mellett a palyakezddk és mentoraik reflexidinak elemzésére kvantitativ és kvalitativ ele-
meket egyarant tartalmazo értékelési eljarasokat is folytattak. Itt elobb a tanarra valassal
kapcsolatos rovid kérddivet alkalmaztak, melyeket csoportos interju kovetett. A kvali-
tativ adatok feldolgozasahoz a QCAmap szoftvert hasznaltak, amelyet Phillip Mayring
¢és kutatocsoportja fejlesztett ki (Fenzl és Mayring, 2017). Mindezekkel 6sszhangban
Levin és Meyer-Siever (2018) felhivjak a figyelmet arra, hogy a reflexidés kompetenciak
feltarasara, értékelésére szamos, tovabbi fejlesztésre szoruld eljaras 1étezik, mert példaul
kevésbé alkalmasak a reflexids szintek hierarchikus megjelenitésére, a f6- és alkatego-
ridkban valé gondolkodasra. Reflexios f6- ¢és alkategoriak tekintetében adodik a kérdés,
hogy a reflexiok az un. magasabb szinten valésulnak meg vagy sem. A reflexios szintek
hierarchikus jellege is gyakran kritizalt, és a kritikakra a reflexio vizsgalatara alkalmazott
mobdszertan sem ad megnyugtatd valaszt. Viszont abban egyetértés van, hogy a reflekta-
las tanulhato és gyakorolhato (Etscheidt és mtsai, 2012).

A reflektiv gondolkodas vizsgalatara Levin és Meyer-Siever (2018) négyfazisi modellt
dolgoztak ki. A modell a STORIES (Students Training of Reflection in Educational
Settings) nevet viseli és a kovetkezd fazisokban valosul meg. El6szor a reflexié fokuszat
képezd szituacioval kapcsolatban célszerii attekinteni azon elméleteket €s/vagy empiri-
kus anyagokat és eredményeiket, amelyek a lehet6 legjobban magyarazzak az eléallt szi-
tuaciot (1). Ezt koveti a kiilonbozé perspektivak észlelése (2), azaz célszerli fényt deriteni
arra, hogy hogyan ¢élik meg az adott szituaciot a kiilonboz6 résztvevok. Az alternativak
kifejlesztése és reflektalas fazisaban (3) indokolt valaszt adni arra, hogy milyen alter-
nativ viselkedésmodok képzelhetdk el az el6z6 elemzés alapjan, és milyen rendszerbéli
valtoztatasok vagy tamogatasok elengedhetetlenek (pl. iskolai sikon). Itt két sikon halad
a gondolkodas, hiszen el6bb alternativak keresése, majd az adott rendszer (kollégium,
iskolai foglalkozas, tandra stb.) elemzésére fokuszal a reflexio. Végiil az egyéni profesz-
szionalis fejlodés (4) szintjén célszerli valaszt keresni azon kérdésekre, hogy mit jelent
mindez a professzionalis fejlodés szamara, milyen erdsségek és fejlesztendd feladatok
kiilonboztethetok meg.

Wyss (2013) arra iranyuld kisérlete, hogy a reflexidkat kérdoiv segitségével mérhetové
tegye, nem jart teljes sikerrel, hiszen a mintaszambeli problémak mellett komplexebb
Osszetevok (pl. a tanari tevékenység, az osztalytermi szituaciok megismételhetdsége-
nek kérdésessége) generalta megbizhatosagi problémak miatt atgondolanddnak vélte a
kérd6éiv hasznalatat. Ezzel ellentétben Perkowska-Klejman és Odrowaz-Coates (2019)
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lengyel kutatok a Kember és munkatarsai
(2002) altal jegyzett QRT-kérddivet (Ques-
tionnaire to measure the Level of Reflective
Thinking) egészitették ki és adaptaltdk a len-
gyel koriilményekhez, igy a hallgatoi reflexi-
okat mérhetdvé tették a cselekvés, a megér-
tés, a reflexio és a kritikai reflexio szintjein.
A kérdoivektol eltérden a tanarok reflektiv
gondolkodasanak feltardsaval kapcsolatban
Tynjéld (1998) kiemeli az irdsbeli munkdk
jelentéségét (reflektiv napld, 6rakommen-
tar), amelyek ugy igénylik az informaciok
integraciojat és ujrarendezését, hogy koz-
ben elemzd gondolkodast is megkdvetelnek.
A reflexi6 vizsgalatanal Rodek (2019) szin-
tén a szoveges adatokat tartotta fontosnak,
hiszen tanuloi esszék segitségével kvalitativ
moédon tarta fel a hatékony tanulas kompo-
nenseit, alapozott a tanulok dnreflexioira. Az
elemzd gondolkodast megkoveteld doku-
mentumok a kiilonb6zd célbol hasznalhato
portfolidk és e-portfolidk is, amelyek lat-
tatjak a tanarra valas fejlodésének folyama-
tat, megjelenithetik a tanulassal kapcsola-
tos gondolkodasmodot (Johnson és mitsai,
2006). Segitségiikkel a szovegkorpuszok
mogott 1étezd gondolkodasmaod is feltérke-
pezhetd.

Mayring felhivta a figyelmet a neveléstu-
domanyi kutatasok onreflektiv jellegére és
arra, hogy a reflektiv elemek tobbségében
szovegkorpuszok formajaban ragadhatok
meg. Tovabba kiemelte azt is, hogy a kutatok
vizsgélataikban altaldban csak arra térnek ki,
hogy kvantitativ vagy kvalitativ elemzése-
ket végeztek, de részletesen nem mutatjak
be az alkalmazott szovegelemzési modokat
(Mayring, 2015). A kvalitativ tartalomelem-
z¢s szisztematizalasi folyamataban jelentds
figyelem jut a kiilonféle szovegelemzési
tipologidknak (Kuckartz, 2012; Mayring,
2015), amelyek szerepet kaphatnak a reflek-
tiv gondolkodas vizsgalatanal a kiilonb6zo
reflektiv naplok €s portfoliok elemzésénél
is. A reflektiv naplok, portfoliok elemzése

Mayring felhivta a figyelmet a
neveléstudomdnyi kutatdasok
onreflektiv jellegére és arra,

hogy a reflektiv elemek t6bbse-

gében szévegkorpuszok formd-
Jjaban ragadhatok meg.

Tovdbbd kiemelte azt is, hogy a

kutatok vizsgdlataikban dltald-
ban csak arra térnek ki, hogy

kvantitativ vagy kvalitativ elem-
zéseket végeztek, de részletesen
nem mutatjak be az alkalma-
zoll szévegelemzeési modokat
(Mayring, 2015). A kvalitativ
tartalomelemzés szisztematizd-
lasi folyamatdban jelentos figye-
lem jut a kiilénféle szovegelem-
zési tipologidknak (Kuckartz,

2012; Mayring, 2015), amelyek

szerepet kaphatnak a reflektiv
gondolkodds vizsgdlatdndl a

ktilonbozo reflektiv naplok és
portfoliok elemzésenél is.

A reflektiv naplok, portfoliok
elemzése osszetett modon, 16bb
lepcsoben is megvaldsithato
1ugy, hogy kozben figyeliink a
kvalitativ tartalomelemzés dltal
nytjtotta lehetoségekre, és meg-
kisereljiik a szévegszegmensek
mélyrétegeinek feltdrdsdit,
ugyanakkor teret engediink az
osszehasonlito elemzésnek is.

Osszetett modon, tobb [épcsdben is megvalosithato tigy, hogy kdzben figyeliink a kvalita-
tiv tartalomelemzés altal nytjtotta lehetéségekre, és megkiséreljiik a szovegszegmensek
mélyrétegeinek feltarasat, ugyanakkor teret engediink az dsszehasonlité elemzésnek is.
Az utobbi években a reflektiv gondolkodas vizsgalataban olyan Osszetett modszerek
is megjelentek, amelyek a szoveges adatok mellett képi, vizualis elemeket is alkalmaz-
tak. A reflektiv gondolkodas feltarasanal hasznalhat6 kvalitativ mddszerek tarhazat
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gazdagitotta Santha (2017) vizsgalata, amely nem sztenderdizalt halozatkartyak kom-
mentarokkal torténd kiegészitésével kisérelte meg tanarjeldltek reflektiv gondolkoda-
sanak elemzését. Tovabbad ma mar elfogadotta valt az is, hogy a tdmogatott felidézés
(Stimulated Recall) videofelvételeit kdvetd interjis szitudcidinak koszonhetden pon-
tosabban feltarhato a reflektiv gondolkodas (Levin és Meyer-Siever, 2018; Messmer,
2015). A videofelvételek a pedagdgusképzés és -tovabbképzés szamara két alapvetd
funkciot kinalnak, hiszen a felvételek modellként szolgalhatnak, ramutathatnak a haté-
kony tanari tevékenységhez sziikséges példakra. Tovabba a reflexiok Osszefliggésbe
hozhatok a célokkal, az észleléssel, a tanitasi-tanuldsi folyamat hatékonysagéaval, ezaltal
Osszetett fejlesztési folyamatot generalhatnak (Frankhauser, 2016). Schonbéchler és
Michel (2020) is a képi informaciok szerepét hangsulyoztak a reflektiv gondolkodas
soran, ezért olyan modellt hoztak létre, amely a vizualisan tamogatott reflexiok szere-
pét emelte ki a tanitas-tanulas folyamatanak elemzése soran. A modell harom pillérbodl
all. Az elsd 1épés a tarsadalmi szituacid megalkotasardl szol, ez minden elemzés alap-
feltétele. Az értékeldk jelenléte nem feltétleniil sziikséges a tanitasi-tanuldsi folyamat
soran, de segitheti a megértést. Ezért nincs sziikség elméletvezérelt, deduktiv jellegli
megfigyelési szempontsorra vagy kiilondsebb, példaul az értékeldk képzésére vonatkozo
protokollra. A masodik 1épésben a képi rekonstrukcio torténik. Ekkor a fdszereplok altal
megadott (tanari reflektiv gondolkodas vizsgalatanal a pedagogus a fészerepld) témanak
egy kivalasztott kulcsjelenete all a fokuszban, amelyet a pedagdgusoknak le kell rajzolni,
modelleznitik kell az adott téma tanorai feldolgozasat. A kulcsjelenet kivalasztasanak
kritériumai (tér, infrastruktara, szerepldk, célok), valamint a felhasznalhaté eszkozok
(post-it, szinek, nyilak) is adottak. Miutan a képi rekonstrukcid elkésziilt, a szereplok
roviden elmagyarazzak, kontextusba helyezik az értékelék szamara az altaluk rekonst-
rualt tematikat. Az utols6 fazisban a képi anyag elemzése, megbeszélése torténik. Ebben
a folyamatban az értékeldk valaszt kaphatnak a kutatasi kérdéseikre. A beszélgetést
rogzitik, majd atirjak, és tartalomelemzésnek vetik ala (Schonbéchler és Michel, 2020).

A szoveges ¢és vizualis adatok reflektiv gondolkodas feltardsaban betoltott szerepe
mellett egyre inkabb olyan moddszertan 1étrehozasanak igénye is felmeriilt, amely képes
Osszehasonlitdo elemzésre, matematikai elemek és kvalitativ szempontok kezelésére.
A kvalitativ 6sszehasonlito elemzés (Qualitative Comparative Analysis, QCA) modszer-
tanat az amerikai szociologus, Charles Ragin hivta életre ugy, hogy matematikai algo-
ritmust hozott 1étre az alacsony mintaszamu esetek elemzésére, figyelt a human valdsag
tobbvaltozos komplexitasara, és az induktiv folyamatok sztenderdizalasara kinalt meg-
oldast. A neveléstudomanyban hangsulyozottan igaz az, hogy a hétkdznapokat megha-
tarozo jelenségek gyakran egyszeriek €s megismételhetetlenek, rendkiviil dsszetettek.
Ilyen osszetett esetek elemzésére alkalmas a QCA, amely figyel a kismintas kvalitativ
vizsgalatok és a kvantitativ elemzések kozotti ,,modszertani szakadék™ athidalasara
(Ragin, 1987; Santha, 2020a). A hazai neveléstudomanyban a QCA éaltalanos jellemz6i-
r6l mar sziilettek teoretikus jellegli tanulmanyok (Santha, 2014, 2020a), a modszertan
dichotomizalasra épitd crisp-set verzidjanak (csQCA) gyakorlatban valdo miikodését is
illusztraltuk Galantai (2016) és Santha (2015) vizsgalataiban, tovabba a tobbértékiiséget
preferald multi-value QCA (mvQCA) ismertetése is folyamatban van (Santha, 2020b).
A szintén tobbértékiiséget preferalo, de a mvQCA verziotdl alapvetden eltérd fuzzy-set
0CA neveléstudomanyi relevancidinak kiemelése is megtortént nemzetkdzi publikacio-
ban (Séntha, 2019), viszont a hazai interpretaciora eddig nem keriilt sor. A jelen tanul-
mannyal ezt a hianyt kivanjuk potolni.
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Modszertani hattér
Osszetett médszertani kornyezet a reflexiok feltardsdra

Ismertek olyan empirikus vizsgalatok, amelyekben a QCA kiegészitd modszertanként
jelent meg (Bromley és mtsai, 2012; Santha, 2015, 2019). Hasonlé elgondolas alap-
jan épitettiik fel ezt a vizsgalatot is, amelyben a kotetlen reflektiv naplozas kvalitativ
technika és a kvalitativ 6sszehasonlité elemzés fuzzy-set verzidjanak (fsQCA) tarsitasat
végeztiik el a pedagogusok reflektiv gondolkodasanak és nézeteinek feltarasa érdekében.
Felhivtuk a figyelmet arra, hogy a kvalitativ elemzések kutatasi kérdések, célok fiiggvé-
nyében rugalmasan alakithatok, valamint a kvalitativ tartalomelemzés integralhaté a tobb
modszert felvonultato eljarasok kozé.

A pedagbgusok jovo iskolajardl alkotott nézeteinek feltarasat dsszetett modszertani
kornyezetbe agyazott kvalitativ vizsgalattal valdsitottuk meg. A vizsgalat hipotézis
helyett nyilt kérdés- és problémakor alapjan konstrualt: arra a kérdésre keresett valaszt,
hogy a tobb éve palyan 1év6 pedagdgusok milyen szempontokat tartanak fontosnak a
jovébeli iskolaval kapcsolatban. A tanarok strukturalatlan reflektiv naplo segitségével
fogalmaztdk meg a gondolataikat. A naplozas alkalmas a témakor elemzésére, hiszen a
kdzponti problémakér kijeldlése mellett nem korlatozza a reflexidkat, igy a szubjektiv,
egyéni nézetek is jol feltarhatok. A pedagogusok a félév végére készitették el a naploikat.
Terjedelmi korlatok nem voltak, szabadon asszocialhattak a témaban, igy kb. 60 oldalas
szovegkorpusz allt az elemzés rendelkezésére. Elso 1épésként adatvezérelt induktiv kva-
litativ tartalomelemzést végeztiink (Kuckartz, 2012, Mayring, 2015), majd ezt kdvette a
fuzzy-set QCA, végiil a kapott logikai formulanak megfeleld szovegkorpuszok feltarasa
kovetkezett (1. abra).

dsszehasonlito elemzés
(fsQCA) az adatvezérelt

A kapott logikai formulanak

Reflektiv naplok adatvezérelt meeleleld seivegkorpnkzok

feltarasa

elemzése

elemzés eredményei alapjan

1. dbra. Az elemzés menete

Minta

A vizsgalatban egy gyakorld pedagogusokbdl alldé egyetemi szeminariumi csoport
(N = 14) vett részt, akik masoddiplomas képzés hallgatoi voltak. A minta a hozzaférésen
alapul¢ stratégiaval lett kivalasztva, a pedagogusok a szerz6 altal vezetett pedagdgiai
szemindrium hallgatéi voltak. A minta meghatarozasanal indokolt kitérni a vizsgalat-
ban alkalmazott kvalitativ 6sszehasonlitd elemzés és a mintaszam Osszefiiggéseire is.
A QCA sokvaltozods és kevés esetet felvonultatd vizsgalatok szamara ajanlott, alkalma-
zasa kis- és nagymintas vizsgalatokban egyarant elképzelhetd (Cooper és Glaesser, 2016;
Greckhamer és mtsai, 2013; Rihoux ¢és mtsai, 2009).
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Adatelemzés

A vizsgalatban a QCA kiegészité mddszertanként jelent meg, hiszen raépithetd az adat-
vezérelt kvalitativ tartalomelemzésre. Ez azért lehetséges, mert a fuzzy-set QCA esetén
az elemzés alapjaként szolgalo feltételrendszer és a kimenetek meghatarozasanal logika-
ilag lehetséges a kiilonféle kvalitativ tartalomelemzési médok eredményeire valé alapo-
zas (lasd az eredmények részletezésénél).

A naplék feldolgozasahoz a tartalmilag strukturald kvalitativ tartalomelemzés
(Kuckartz, 2012) adatvezérelt modjat hasznaltuk, ahol induktiv médon, a szévegekbdl
kiindulva megtalaltuk azokat a markans kategériakat, amelyek a QCA alkalmazasanal a
feltételeket jelentették (lasd a QCA els6 1épését).

Az adatfeldolgozas tovabbi fazisaban a fuzzy-set QCA-t (fSQCA) hasznaltuk. A mod-
szer soran az esetek halmazokként, a valtozok feltételekként, az eredmények kimenetként
értelmezenddk. A fSQCA a fuzzy logikara épiil és a [0, 1] intervallum minden értékére
értelmezi a lehetséges kapcsolatokat és kimeneteket, kilép a kétértékli rendszerek koziil
(Ragin, 2000). A fsQCA kulcsmomentuma a kvalitativ adatok fuzzy halmazokka transz-
formalasa, hiszen a transzformalasra nem létezik egységes technika. A konvertalas soran
a kvalitativ kutatasok QCA segitségével torténd kivitelezésére fokuszalo eljarasra figyel-
tiink. Igy Basurto és Speer (2012) strukturélt interjuk adataira vonatkozé kalibralasi elja-
rasat vettiik alapul, majd ezt tovabbgondolva a strukturalatlan reflektiv naplok szamara
kinaltunk egy lehetséges elemzési modot. A vizsgalatban a fSQCA a kovetkezo 1épések-
ben valdsult meg: feltételek ¢és a kimenet meghatarozasa (1), kiiszobpontok megallapitasa
(2), strukturalatlan reflektiv naplé kvalitativ tartalomelemzése (3), kod-kimenet attekin-
tése (4), fuzzyértékek definialasa (5), fuzzyértékek hozzarendelése és feliilvizsgalata
(6), hipotetikus igazsagtabla (7), logikai minimalizalds (8), primimplikans-tabla (9),
értelmezés (10) (Santha, 2019).

Eredmények
Az eredményeket a fSQCA 1épései soran keletkez6 f6 tartalmi csomopontok illusztraljak.
1. lépés: a feltételek és a kimenet meghatarozasa

A strukturalatlan reflektiv naplok adatvezérelt, induktiv modon torténd, a szovegekbol
kiindul6 elemzésével (Kuckartz, 2019) négy feltétel, az Architektira (A), a Tanitas-
oktatas (T), a Pedagogus (P) ¢és a Gyermek (G), mig kimenetként a jovo iskolaja (Y) lett
meghatarozva. Ezen a ponton célszerti arr6l is szo6lni, hogy a szdvegekbdl induktivan
épitkezve a szubjektivitas jegyei is feltinhetnek egy olyan algoritmikus eljaras alap-
feltételeinek kialakitasanal, amely a késdbbiekben szigort logikai elemekkel dolgozik
tovabb. Ezért a jol felépitett és kivitelezett kvalitativ tartalomelemzési folyamatnak
kdszonhetden minimalizalhatok vagy akar ki is kiiszobolhetdk a szubjektiv jegyek. Azért
dontottiink az induktiv stratégia alkalmazasa mellett, szemben az elméletvezérelt deduk-
tiv és a kombinalt (elméletvezérelt és adatvezérelt) elemzési modokkal, mert utébbiak
minden esetben tartalmaznak a szovegkorpuszokra kiviilrél ravezetett, korabbi elméleti
tételekbdl, tapasztalatokbol szarmazo elemeket, ezért bizonyos mértékig keretet adnak az
adatelemzésnek. Ezt mindenképpen melldzni szerettiik volna.
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2. lépés: a kiiszobpontok megdllapitasa

A naploknal eldszor minden fuzzy halmazhoz a kiiszobpontok listajat kell dsszeallitani
azért, mert ezek segitenek annak eldontésében, hogy az eset inkabb a halmazhoz tartozik
vagy sem. A reflektiv naplok strukturalatlan jellege miatt nincs elére deduktivan, elmé-
letvezérelt moédon meghatarozott kategoria, ezért az elsd 1épésben megallapitott feltéte-
leknél a kiiszobpontok megadésa a szdvegtartalomra alapozva tortént. A kiiszobpontok:
1 — teljes halmazhoztartozas, 0,5 — hatarpont, 0 — halmazon kiviiliség (1. tablazat).

1. tablazat. Kiiszébpontok és feltételek

Feltételek Kiiszobpontok
0 — nincs megjelenitve
Architektira 0,5 — csak a tanteremre torténik utalas

1 — van a tanteremnél komplexebb reflexio

Tanitas-oktatas

0 — nincs a tanitasra reflektalas
0,5 — van, de csak a mddszertanra torténik utalas
1 — van a modszertannal dsszetettebb reflexio

0 —nincs a pedagdgusra vonatkoz6 reflexio

Pedagogus 0,5 — van a képzésre, tovabbképzésre utalds
1 — van Osszetett reflexid a tanari tevékenységre
0 — nincs a gyermekre vonatkozo reflexio
Gyermek 0,5 — van a tanulok jellemzésére utal6 reflexio

1 — van Osszetett reflexio a tanulokra

3. lépés: A strukturalatlan reflektiv naplok kvalitativ tartalomelemzése

A strukturalatlan reflektiv naplok szovegkorpuszainak kddolasa induktivan, adatvezérelt
modon tortént. Ekkor a szovegszegmensek jelentésének megfelelden lettek kialakitva és
hozzarendelve a kddok. Az 1. Iépésben meghatarozott feltételek képezték a fokodokat,
ezekhez tarsultak a szintén adatvezérelt modon kialakitott alkodok (2. tablazat).

2. tablazat. Fékodok és alkodok

Feltételek/Fokodok

Alkédok

Architekttra

iskola kiils6 kdrnyezete, épiilet, udvar, tanterem

Tanitas-oktatas

munkaformak (frontalis, csoportos, paros, egyéni), modszerek
(klasszikus, interaktiv, ujgeneracios), tanora, osztalyok kialakitasa,
mit fejleszt az iskola, tanterv

pedagogusképzés ¢és -tovabbképzés, palyaalkalmassag, mentor,

Pedagogus 3 e,
£08 mentalhigiéné, sziilokkel vald kapcsolattartés, digitalizacio
tanulok jellemzése (nyitott, intelligens, nehezen alkalmazkodo,
Gyermek tiirelmetlen), sszetett reflexiok (szocialis készség, kommunikacio,

osztalyzat)
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4. lépés: a kod-kimenet attekintése

Ebben a Iépésben a kodolt adatok vizsgalata tortént, minden esetnél az ugyanazon kod-
dal ellatott szovegegységek elemzése valosult meg. Célszert figyelni az azonos koddal
ellatott szovegrészek 6sszehasonlitasara, hiszen ez segiti a fuzzyértékek hozzarendelését.
Az attekintés soran valtoztatasra nem volt sziikség, minden esetben a kodnevek és a
vonatkozo szovegegységek tartalmai egyeztek.

5. lépés: A fuzzyértékek definialdasa
A fuzzyértékek definialasa a kutaté dontésének fliggvényében tobbféleképpen lehetsé-
ges, tobbek kozott miikddhet a teoretikus hattér, az esetekrdl vald informaciok, a szocio-
kulturalis kontextus alapjan is. Ebben az esetben az értékek kijelolése a teoretikus hattér

¢s a naplok informacidi alapjan tortént (3. tablazat).

3. tablazat. Fuzzyhalmazok és értékek

Feltételek Ertékek

0 — nincs megjelenitve az architektura
0,33 — kiils6 kornyezet, épitett kornyezet, udvar

Architekttra . -y
4 0,67 — tanteremre vonatkozo reflexiok
1 — van, minden megjelenik
0 — nincs a tanitasra vonatkozo reflexio
L, 0,2 — csak a tandrara, az osztalyra torténik utalas
Tanitas- i . o -
. 0,4 — modszerek és munkaformak jelenik meg
oktatas

0,6 — a tanitas fejleszto hatasai jelennek meg
1 — van, minden megjelenik

0 — nincs a pedagdgusra vonatkoz6 reflexio
0,2 — digitalizacio
Pedagogus 0,4 — mentalhigiéné, mentori szerep, sziilokkel valo kapcsolattartas
0,6 — palyaalkalmassag, pedagogusképzés €s -tovabbképzés
1 — van, Osszetett reflexid

0 — nincs a gyermekre vonatkoz6 reflexio
0,33 — a tanulok jellemzésére utalo reflexio
0,67 — iskolai hatasok
1 — van Osszetett reflexio a tanulokra

Gyermek

A fuzzyhalmazok ¢és értékek tablazatabol lathatd, hogy egyes feltételeknél kiilonbozd
értékek szerepelnek, hiszen a tanitas-oktatasnal és a pedagogusnal 6t, mig a tobbi felté-
telnél négy érték szerepel. A feltételek kiilonbozo fuzzyértékekben torténd kezelésekor
elkeriilhetové valt az adatvesztés. A kddolas soran latszott, hogy a *Tanitas-oktatas’ és
a "Pedagogus’ feltételekre vonatkozo szovegkorpuszok Osszetettebb kddhierarchiaban
jelenitheték meg, mint a tobbi feltétel szovegegységei.

6. lepés: A fuzzyeértékek hozzarendelése és feliilvizsgalata
A fuzzyértékek feltételekhez és kimenethez torténd hozzarendelése azt mutatja, hogy

az értékek miként irjak le az adatokat. Ha a hozzarendelés soran probléma mertilne fel,
akkor célszerti visszatérni ¢s atgondolni a 4. és/vagy 5. Iépést. A feliilvizsgalat soran a
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szovegek Ujraolvasasa utan sem tortént valtoztatas, igy kovetkezhetett a fuzzyértékek
tablazatba rendezése (4. tablazat).

4. tablazat. Fuzzyértékek tabldazata

Eset | Architektira | Tanitas-oktatas | Pedagégus | Gyermek | Kimenet (Y) =14
1 1 1 1 1 1 1
2 1 1 1 0,33 1 1
3 0,33 1 1 1 1 1
4 0 1 1 0,33 1 1
5 0 0,2 0,6 0,33 0 1
6 0 0,6 0,6 1 1 1
7 0 1 1 1 1 1
8 1 0,6 0,6 1 1 1
9 0 0,6 0,6 0,67 1 4
10 0 0,4 0,6 0,67 1 1
11 1 0,4 0,6 0,67 1 1

7. lépés: A hipotetikus igazsagtabla

A fuzzyértékek meghatarozasa utan a hipotetikus igazsagtabla elkészitése kovetkezett.
Ettdl a ponttol a fSQCA a csQCA 1épéseit koveti, igy az igazsagtabla a dichotomizalas
elve alapjan késziilt. Ezért minden feltételnek két kimenetele van (0 vagy 1), igy n fiig-
getlen feltételnél 2" lehetséges kiilonbdzd konfiguracid 1étezik. Vagyis négy feltételnél
16 eset allt eld, ebbdl hét eset valds, a gyakorlatban eléfordult, mig a tobbi eset logikai
eset, hiszen csak matematikailag igazak, a gyakorlatban nem fordultak el6 (5. tablazat).
A fuzzyértékek tablazatanak igazsagtablaba vald konvertalasa soran a 0,5 alatti értékek
0, valamint a 0,5 feletti értékek 1-ként szerepelnek.

5. tablazat. Hipotetikus igazsagtabla

Eset Architektira | Tanitas-oktatas | Pedagégus | Gyermek | Kimenet —14
A) (M ®) (&) (Y)
1 1 1 1 1 1 2
2 1 1 1 0 1 1
3 0 1 1 0 1 1
4 0 1 1 1 1 7
5 0 0 1 1 1 1
6 1 0 1 1 1 1
7 0 0 1 0 0 1
8 1 1 0 1 ? 0
9 1 1 0 0 ? 0
10 1 0 1 0 ? 0
11 1 0 0 0 ? 0

33




Iskolakultara 2020/12

Eset Architektira | Tanitds-oktatds | Pedagégus | Gyermek | Kimenet N=14
A) (T) ®) (&) 89)
12 0 1 0 0 ? 0
13 0 0 0 1 ? 0
14 0 0 0 0 ? 0
15 1 0 0 0 ? 0
16 0 1 0 1 ? 0

8. lépés: Logikai minimalizalas

A tovabbiakban az Y = 1 kimenetet eredményez6 esetek vizsgalata kdvetkezett, ezek
mutatjak a jovo iskoldjanak képét. Ehhez sziikséges az dsszeadas €s a szorzas értelme-
zése: egy Boole-0sszeg logikai vagy’-ot jelent, mig a szorzas logikai *és’-ként értelmez-
heté. Minden eset Boole-szorzatként irhatd le, ahol a nagybetiik a feltételek teljesiilését
(1), a kisbetiik a nem teljesiilést (0) jelentik.

Y =1-nek az 1., 2., 3., 4., 5, 6. eset felelt meg, azaz Y(1) = ATPG + ATPg + aTPg +
aTPG + atPG + AtPG. Ez a kifejezés az Y = 1 kimenetre vonatkozd primitiv kifejezés.
A valos esetek minimalizalhatok, a folyamat soran szerepet kap a Quine-McCluskey-al-
goritmus. Az Y = 1-re kapott primitiv kifejezést paronként minimalizalva a TP + PG
minimalizalt kifejezés érhetd el. A szamitast a PED-QCA szoftver segitette (Santha és
Nadler, 2019).

9. lépés: Primimplikans-tabla

A primimplikans-tablazat (6. tablazat) az Y = 1 kimenethez tartozé végsé konfiguracio
megtalalasat segiti, a minimalizalt és az eredeti primitiv kifejezést abrazolja. Az ATPG
¢és az aTPG oszlopa elhagyhat6 anélkiil, hogy a kifejezés értéke valtozna, igy a minima-
lizalt kifejezés Y(1) = TP + PG, melynek értelmezése: a jovo iskoldjaban (Y = 1) kiemelt
jelentdséggel bir a tanitas-oktatas (T) és a pedagogus (P) 6sszhangja, vagy a pedagogus
(P) és a gyermek/tanul6 (G) partneri kapcsolata.

6. tablazat. Primimplikdans-tablazat

Primitiv kifejezés
Primimplikans
ATPG ATPg aTPg aTPG atPG AtPG
TP X X X X
PG X X X X
TP X X X X
Adatértelemzés

Az adatok értelmezése mar a folyamat 10. 1épését jelenti, ahol kiindulési pont a TP + PG
minimalizalt formula. A logikai alapon létrehozott kifejezés nem allit szokatlant, hiszen a
mindenkori iskola nem miikodhet a f6szerepldk, a pedagogusok €s a tanulok egylittmiiko-
dése nélkiil, tovabba a két fél kdzotti 6sszekotd kapocs a tanitas. Az viszont mar meglepd,
hogy a minimalizalt formula nem tartalmazza az architekturat mint a jové iskoldjanak
egyik fontos tényezdjét. Lathatd, hogy az adatvezérelt tartalmilag strukturald kvalitativ
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tartalomelemzés részben mas eredményeket
hozott ugyanazon szovegkorpusz feldolgoza- o . )
sanl, mint a fuzzy-set QCA, hiszen fokod- A fanitdsra vonatkozo reflexi-
ként kezelte az architektarat (A), amely az ~ ORban a pedagogusok a mod-
adatok értelemzésénél is kiemelt szerepet  szertani kultiirdra (munkafor-
kapott. Viszont az architektura a minimalizalt mdk, médszerek), a tandrdra,

formulanal mar nem jelent meg. A hipoteti- ok kialakitdsd .
kus igazsagtabla szerint a valos eseteknél a 4% OS2 taiyor Rialarilasara s

tanitas (T) az 1., 2., 3. és 4. esetekben, 6ssze-  az iskola fejleszto funkciojdra
sen 11 naploban jelent meg, a pedagogus (P) - yraltak. A jovd iskoldjaban hdt-

minden naploban feltlint, mig a gyermek (G) térbe szorul a frontdlis munka
az 1., 4., 5. é 6. esetekben 6sszesen 11 nap- ’

16ban jelent meg. helyét dtveszi a pdros, az
A tanitasra vonatkozo reflexiokban a peda- egyéni és a csoportmunka.
gbgusok a modszertani kultarara (munkafor- 4 7,4/62ati munkdra vonatkozo

mak, modszerek), a tanorara, az osztalyok ’ fl 6k annak ellendr
kialakitasara és az iskola fejleszt6é funkcio- ¢jrexior annak elenere nem

jéra utaltak. A jov6 iskolajaban hattérbe szo-  Sziilettek, hogy ez a munka-
rul a frontalis munka, helyét atveszi a paros, forma Jellegebol adodoan domi-

az egyéni és a csoportmunka. A halozati ndlhatja a jouvé iskoldjdt. Az
munkara vonatkozo reflexiok annak ellenére R S
oktatdsi modszerek koziil az

nem sziilettek, hogy ez a munkaforma jelle-
gébol adodoan dominalhatja a jové iskolajat. ujgenerdcios technikdk, a

Az oktatasi modszerek koziil az ujgeneracios  agmifikdcio, a projektek domi-
technikdk, a gamifikécio, a projektek kerdl- ) 27, o picron g j6v6 iskoldjd-
nek tobbségbe, hiszen ,,a jovo iskoldjaban a . ) R
8 megismerési mod a gyakorlati tapaszta- ban a f6 megismereési mod a
las”. Ezek alkalmazasara olyan pedagogu-  gyakorlati tapasztalds”. Ezek

sokra van sziikség, akik modszertani isme-  ,1balmazdsdra olyan pedago-

reteiket folyamatosan bévitik, akik nyitottak A ikséo. akik méd
az ujra, hiszen az j modszertan hasznalata SUSORTA VANl STURSES, ARIR MOd-

¢és sikere a pedagogus személyétdl is figg.  Szertani ismereteiket folyama-
A j6v6 iskolajaban sziikség van a tan-  tosan bovitik, akik nyitottak az

anyag atgondoldsara, valtoztatasara is: ,,Uj lijra, hiszen az 1j modszertan
tananyagnal a hagyomanyos frontalis tani- ’

tas és a digitalis segitség érvényesiilnek [...] haszndlata és sikere a pedago-
Ezek lehetdségével szeretnék élni, és minél gus személyétol is fiigg.
tobb dolgot a valdésagban megtekinteni az
osztallyal. Amennyiben ez tillép a megvalo-
sithatosag keretén, ugy a virtudlis valosagot hivom segitségiil.”

A tanarok reflexidinak egyik kulcspontja a tandrak iddintervalluma volt. A reflexiok
alapjan a jelenlegi 45 perces keretek nem megfeleléek a jovo iskoldja szamara, hiszen
nincsenek tekintettel a tanitasi-tanulasi folyamat fészerepldire és a tananyag jellegére
sem: ,,Az ordk a pedagogus belatasa szerinti hosszisaguak, nem minden esetben egy-
forma az iddtartam. Ezek fiiggenek a didkok koncentracios készségétdl [...], de fiigghet
a tananyag érthetdségétdl, a feldolgozni kivant anyag modszertani sajatossagaitdl”.
A kotottség helyett a kotetlen iranyaba mozdulna el az iskola a reflexiok alapjan: ,,Nem
lennének kotottek az orak, mindenki a sajat idobeosztasanak megfelelden tudna teljesi-
teni a kivant tantargyakat, ezzel is segitve a tanulok életét.” A kotetlenség az egész iskola
miikddésére lenne érvényes, ami alapvetd atstrukturalast és hosszas szakmai egyezteté-
seket igényelne. Ovatosabban fogalmazé reflexiok is megjelentek, viszont ezekbél is
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latszik a valtoztatas igénye: ,,nincsenek Otleteim arra, hany ora lenne egy nap az idealis,
sem pedig arra, milyen hosszl egy idedlis tandra, hiszen egész ¢letemet a negyvenot
perces tandrak biivoletében éltem [...] De sokakhoz hasonléan én is azt gondolom, a
gyerekek rettenten le vannak ma terhelve”.

Mindezekkel megvaldosulhat az, hogy az iskola jaruljon hozza a realis onértékelés-
hez, fejlessze a problémamegoldast, az 6nalldé gondolkodast ,,Szerintem az iskola egyik
legfontosabb feladata az, hogy megtanitsa a gyerekeket sajat labukra allva problémakat
megoldani, és helyzeteket kezelni.” Ezek a gondolatok nem feltétleniil a jov6 iskolajara
érvényesek, a jelen intézményei szamara is kovetenddk. A jovo iskoldjanak pedagodgu-
saival kapcsolatos reflexiok a folyamatos elméleti és mddszertani megujulas igényét, a
kreativitast helyezték fokuszba. Ezek 1ényeges szempontok, hiszen a tanar egyre inkabb
elvesziti informacié- és kultaraatado szerepét, helyette mentorra, segitové valik, aki tereli
a didkokat az informacioszerzés felé. A reflexiokban megfigyelheték a pedagoguskeép-
z¢s reformjat slirgeté gondolatok, felértékeldodik a palyaalkalmassag is. A pedagdgusok
munkdjanak értékelésekor eldtérbe keriil a kollegidlis reflexio, hiszen ,,a tanari karbol
az azonos szakkal rendelkezdk hospitalnak egymasnal vezetdi jelenlét mellett”, kozosen
értékelhetik, megbeszélhetik a latottakat. A sikeres tanari munkanak elengedhetetlen fel-
tétele a mentalhigiéné, ez meg is jelent egy reflexioban: ,,a pedagdgusok kérhetnek fél év
fizetett szabadsagot, amely id6 alatt pedagogiai érdeklddésiiknek megfeleld, a megtjulast
segitd tovabbképzéseken vehetnek részt”.

A partnerkdzpontu tanar-didk kapcsolat mellett elengedhetetlen a sziilokkel vald
egylittmiikddés, hiszen igy tobbek kozott elkertilhetd a kettds nevelés, vagyis az iskola
(pedagogus) és az otthoni szabalyrendszer kiilonb6z6ésége, ami gyakran fesziiltséget
general a tanulokban. A digitalis eszk6zok vilagaban a pedagogus valaszthat taneszk6z6-
ket, tankonyveket, munkafiizeteket, digitalis tananyagokat, amelyek feladata a tananyag
magas szintli kdzvetitése. ,,A jovo pedagogusainak jo digitalis képességekkel és kivalo
szakmodszertani ismeretekkel kell rendelkeznie ahhoz, hogy megfelel6 modon tudjak
motivalni és segiteni a didkokat abban a korban, amit mar minden szinten a digitaliza-
ci6 és a robotika fog jellemezni”. A digitalis naplo, a digitalis tabla, a 3D nyomtato, az
egyszeriibb robotok mellett az egyéni informatikai eszk6zok (laptop, okostelefon, tablet)
segitik a személyre szabott oktatast.

A pedagogusok kevesebbszer reflektaltak a tanuldkra, viszont a reflexiok komplex
strukturaban jelentek meg. Korunk gyermekei nyitottak, érdekldddek, nehezen alkal-
mazkodnak a szigoru szabalyokhoz, tiirelmetlenek: ,,Gyorsan fejlédé tarsadalmunkban,
nem konnyl gyermeknek lenni. Tudomasul kell venniink, hogy a mai gyermekek masok.
Amig mi felndttek tobbnyire észrevétleniil, néha tudatosan alkalmazkodunk a benniinket
koriilvevd kdrnyezethez, ingerekhez, gyors tarsadalmi, technikai valtozasokhoz, addig
a ma gyermekei ebben a kornyezetben szocializalédnak. Sokszor felmeriil bennem a
kérdés, vajon az embert jellemz6 biologiai fejlddés képes-e 1épést tartani mindezzel,
mennyire tud alkalmazkodni ehhez a kdrnyezethez, ezekhez az elvarasokhoz karosodas
nélkil?”

Osszegzés

A mindenkori iskola a feleldsségteljes, a gondolkodni tudd 4j nemzedék felnevelésében
érdekelt, ezért a reflexiok alapjan alapvetd strukturalis €s modszertani kultaravaltas el6tt
all. A modszertani kultaravaltas dsszhangban all a pedagdgusok nézeteivel, hiszen nyi-
tott, megujulni képes, a digitalis kor kovetelményeihez alkalmazkodni képes tanarok nél-
kiil ez aligha képzelhetd el. A pedagdgusok nézeteiknek és pedagdgiai tudasuknak diffe-
rencialtsaga alapjan reagalnak az iskola kihivasaira, rutinjuknak, kognitiv sémdaiknak
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fliggvényében cselekednek. A jovo iskolajaban a klasszikus pedagogiai haromszog
tanar, tanuld és tananyag poélusai atértelmezddnek, tobbtényezdssé vallnak, sokszdggeé
alakulnak. A t6bb polus soran kiemelt figyelmet kap a sziilokkel vald egyiittmiikddés, a
pedagogusképzés és palyaalkalmassag kérdése is.

A strukturalatlan reflektiv naplo és a kvalitativ 6sszehasonlité elemzés ugyanabban a
vizsgalatban torténd alkalmazasa elésegitette a pedagdgusok jovo iskolajara vonatkozo
reflexioinak, nézeteinek feltarasat. A jovoébeli hasonlod vizsgalatok szamara célszer
atgondolni azt, hogy a témakor miként ragadhaté meg a kevert modszertani paradigma
jegyében. A modszertani triangulacio figyelembevételével a reflektiv naplok mellett mas
technikak hasznalata is relevdns lehet, amelyek rugalmasan alkalmazkodnak hasonlo
elemzési kornyezethez, igy segithetik a neveléstudomany osszetett jelenségeinek feltara-
sat, az iskolai valosag tobb feltétel altali arnyalt reprezentaciojat.
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Absztrakt

A tanulmany arra a kérdésre keres valaszt, hogy tobb éve palyan 1évé pedagogusok miként gondolkodnak
a jovo iskolajardl. A reflexiok feltarasa mellett kiemelt célunk a kvalitativ dsszehasonlitdo elemzés fuzzy-set
verzidjanak (fuzzy-set Qualitative Comparative Analysis, fsQCA) hazai neveléstudomanyi empirikus vizs-
galatban val6 alkalmazhatésaganak illusztralasa is. A komplex modszertani kdrnyezetben a strukturalatlan
reflektiv naplo és a fsSQCA kombinalasara keriilt sor. Az adatelemzés soran a kvalitativ tartalomelemzés mellett
kiemelt szempont a strukturalatlan kvalitativ adatok fuzzy halmazokka transzformalasa, amely tobb 1épésben
valésult meg. Az eredmények haldzatszeriien jelenitik meg az iskolai tereket és a tanitas-tanulas folyamatat.
A klasszikus tanar- és tananyagkozpontt didaktikai haromszog atértelmezodott, igy a gyermekkdzpontusag,
a problémamegoldas, a digitalizacio és a sziil6kkel valo egyiittmiikodés kertilt fokuszba a reflexiok alapjan.
A pedagogusok nézeteiknek és pedagogiai tudasuknak megfelelen reagalnak, rutinjuk, kognitiv sémaik fugg-
vényében cselekednek a tanitas-tanulas folyamataban.
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