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Nemzetkozi kornyezeti nevelési
tanacskozas Savonlinnaban

» The Northern Call for Environment”

1991-ben az észak-eurépai orszdgok (Finnorszdg, Svédorszag, Izland,
Norvégia, Ddnia) kormdnyai megdllapoddst kotottek a kérnyezeti nevelés
Jejlesztésének 6sszehangoldsdrol. Az akkor elkésziilt a MUVIN projekt
az 6t orszdg kornyezeti nevelésének fejlesztését fogja egybe. A program
1993-ban indult be. A MUVIN projekthez tobb, mint kétszdz iskola
kapcsolodik az elemitél a komprehenziv mamutiskoldkig.

A MUVIN olyan folyamat, amely segiti:

— atérség orszagai pedagogusainak kom-
munikéci6jat (a kozvetitd nyelv az angol);

— a természeti er6forrasok konfliktusai-
nak pedagdgiai alkalmazasat;

— a helyi pedagogiai innovécidkat (sem-
miféle kozponti akarat nem nehezedik a
»végekre”);

—anordikus sajatossagokat, amelyek el-
s6sorban a kornyezeti nevelés hagyoma-
nyos értékelésében, a decentralizélt iskola-
rendszer és a helyi kezdeményezések erdsi-
tésében, a problémakozpontu kozelitésben
€s a tantargykoziségben nyilvanulnak meg.

A MUVIN projekt mésodik évében elsé-
sorban a tudomanyos kutatasokkal er6sodott.

A kornyezeti nevelésnek koszonhetden
reneszanszukat élik a kognitiv kutatasok.
A metodikai kultura megtjulasaban fontos
szerepet jatszik a kritikai gondolkodas, a
cselekvési kompetencidk €s a konfliktus-
kezelés fejlesztése. Sok beszamold érintet-
te ezeket a teriileteket.

A MUVIN projekt éltal kidolgozott és
korményzati szinten elfogadtatott alapesz-
me: ,,Vannak koérnyezeti problémadink, te-
hat sziikségiink van a nordikus térségben a
hatékony kornyezeti nevelésre.”

A MUVIN projekt sajatossagait tomo-
ren foglalta 6ssze Soren Breiting dan szak-
értd, akinek magyarorszagi projektje igen
sikeres.

A kornyezeti nevelés hagyomanyos (régi) és uj nemzedéke
a MUVIN projekt tiikrében (Soren Breiting alapjdn)

A kornyezeti nevelés el6zé valtozata:

—Meghatarozo kozelitésmod: ,,Mi (tana-
rok, szakértok, kérnyezetvédok) tudjuk,
hogy mi a legjobb megoldas...”

— Vezetés, iranyitds sziikséges.

— Meg kell allitsuk (lefékezziik) a fejlodést.

= A jelen mércéje a mult.
— A természettel vald harmonia keresése.

= A természet onmagdban érték.

= Megvédjiik a természetes teriileteket.

= Erveink a természetvédelemhez: sajnéla-
tot érziink az é4llatok irént.

~A lehetd legkisebb kart szabad csak
okoznunk a természetnek.

Uj generacié a kornyezeti nevelésben:

— A meghatarozé kezelésmod: ,,Minden
ember érdekelt abban, hogy koérnyezet-
védelmi problémakrdl dontson...”

— Demokratikus részvétel sziikséges.

— A lehetséges fejlodésnek tobb alternati-
véja van.

— A jovoképek rendkiviil fontosak, még az
utépia is.

— Ertékrendiink abol taplalkozik, hogy meg-
talaljuk a vilagunkat, benne a természet
hasznalatanak legmegfeleldbb modjat.

— Természetvédelmi teriileteket alkotunk.

—Erveink a természetvédelemhez: saj-
nalatot érziink a jové nemzedéke irant,
ha nélkiiloznitik kell a kihalt allato-
kat.
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— Az emberi tarsadalmak és a természet
két kiilon szféra.

— A kornyezeti nevelés legfobb tantargyai
a természettudomanyok.

— Osszpontositsunk a természeti dkologiara.

— A kornyezeti nevelésben a legfontosabb
a természet kozvetlen megtapasztalasa.

— Az emberi egészség szerepe nem kiilons-
sebben fontos a kdrnyezeti nevelésben.
— Az emberi élet minésége €s a kornyezet

mindsége egyensulyban van egymassal.
— Az emberi sziikségletek tényszerti fogal-
mak.
— A fenntarthat6 hasznalatnak a természet
adta koratok kozott kell maradnia.

— A kiil6nb6z6 értékekre iranyul.

— Nem hangstilyos az emberek egyenlésége.

A MUVIN projektben tanarok és tanu-
16k tizezrei vesznek részt, akik az egyes
iskolakban sokféle elképzelést valosita-
nak meg. Az iskoldk kozott laza egyiitt-
miik6dés, informaciocsere l1étezik. Gyak-
ran a kiilonb6z6 osztalyok is kapcsolatot
tartanak egymassal: leveleznek, meglato-
gatjak egymast. Hangsulyos szerepe van a
sziilok bevonasanak a munkaba, akik alta-
laban pozitivan viszonyulnak a MUVIN
projekt irant.

Rendkiviil fontos, hogy az egyes elkép-
zelések kapcsolddjanak egymdshoz, ami
az elektronikus E-mail levelezések utjan
valosul meg. A jol kiépitett szamitogépes
halozatok altal Izland és Norvégia, Svéd-
orszag és Finnorszag varoskdi kozelebb
keriilnek egymashoz.

Az egyes helyi projektek éltalaban helyi
kornyezeti problémakra épiilnek, valés ko-
z0sségi szandékokat és sziikségleteket fe-
jeznek ki. A projektek hétterében kirajzolod-
nak a természeti er6forrasok és a helyi tarsa-
dalom sziikségletei kozotti konfliktusok.

— Az ember és a természet egymastol elva-
laszthatatlan.

— Semmit ne tégy a természet ellen, ami
visszafordithatatlan kovetkezményekkel jar.

— A kornyezeti nevelés legfobb tananyaga
humaniorak és a tarsadalomtudoméanyok
anyaga.

— A kornyezeti nevelésben a legfontosabb
a humandokoldgia.

— A kornyezeti nevelésben kozponti jelen-
toséget kap a helyi kozosség kozvetlen
tapasztalata.

— Az emberi egészség fogalma és meg0r-
zése fontos a kdrnyezeti nevelésben.

— A jelenlegi és a leendd generéciok sziik-
ségletei kozott egyensulynak kell lennie.

— Az emberi sziikségletek normativ fogal-
mak.

— A fenntarthat6 hasznalat annak az alta-
lunk megszabott mértéke, hogyan itélke-
ziink javainkrol és hasznalatukrol a jovo
generaciok elott.

— Az érdekek konfliktusara és a tarsadalmi
konfliktusokra irdnyul.

— Hangsulyos az emberek egyenlésége.

A tandcskozas alapgondolata és filozo-
fidja éppen ezt kivanta koriiljarni: mit je-
lent pedagdgiai szempontbol a természetl
eréforrasok és az érdekek konfliktusa.

A nordikus filozofia

A tanacskozast belengte és tjarta a ri-
nak, valamint az egykori 6si északi énekelf
és mondak igézete. A rendezvény jelképel
Selma Lagerlof szépséges tajversei, vala-
mint a Nils Holgerson-i repiil6 ludak vol-
tak, amelyek égi szarnyalasa a tisztasagot,
a szabadsagot és a titkok varézslatat jelen-
ti. Az eldaddsok kozti sziinetekben gyak-
ran felhangzottak magnorol a természet
hangjai: a siralyok vijjogésai, a hullamok
és a sziklak zenekara. A képzomiivészet €S
a tancmiivészet is jelen volt itt: két Kituno
finn miivészeti terapeuta Osi hangszere!@
kel kisért mozdulatkoltészete, rogtonzott
tancai a nordikus érzelmeket fejezték _kl: a
tajak zord és kemény szépségével kizdd
életkozosségeket, az északi élet fényelt és
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titokzatosan sotét maganyossagat. A tudos
gondolatokat versek és széppréza részle-
tek illusztraltak, ezaltal a szamos, kiilonfé-
le nyelveket beszéld pedagdgus azonos
hullamhosszra hangolodott. .

A nordikus filozofia a skandinav népek
természetszeretetére €s egyszerliségére
épill. Az élet kivételes lehetGsége elemi
er6k harcabdl sziiletik meg: a granitszik-
14k, a hegyoriasok, a siivolto szelek, a jég
és a fjordok zuhogé hulldmai adjak a disz-
leteket a dramahoz. A mai skandindv kor-
nyezeti nevelés arra az érzelemvilagra
épiil, amely a zord és er6t araszté északi
természet és a helyi tarsadalmak erészakos
sziikségleteinek, érdekeinek konfliktusa-
bdl fakad. Ezeknek a konfliktusoknak a

dalomban, sét, a finn miivel6dési minisz-
térium pedagdgiai programma nyilvéanitot-
ta azt. A militépitészet olyan folyamat,
amelyben az épitett kornyezet és a termé-
szet kozotti dialogusban a szelid és termé-
szetbardt megoldasok uralkodnak. A Hel-
sinki Muszaki Egyetemen 6nall6 tanszéke
¢s kutatokozpontja van e témanak, amely-
nek pedagogiai kulcsszavai: integréacio, in-
terakci6o, megbeszélés, kérdésfeltevés,
multidiszciplinaris kozelités. A mili¢épité-
szet pedagogiai sajatossagai koziil Matti
K. Makinan kiemelte azt, hogy kiilonb6z6
szinteken, de minden életkorban sziiksé-
ges ezzel foglalkozni:

1. A milidépitészet kiilonleges teriilete a
szakképzés, a mérnok- és miivészképzés.
A mili$ azt a harmo-

nyilt kezelése a tar-
sadalomtol aldzatot,
onkorlatozast, vala-
mint a jovo nemze-
dékekre valo folyto-
nos hivatkozast és
irantuk érzett tiszte-
letet kovetel. A mai
skandinav kornyezeti
filozofia a jovore ira-
nyul, a jové nemze-
dékeinek esélyeit és
Jjogait fejezi ki.

A tanacskozés va-
lamennyi napjanak
déleléttjén eldadasok
€s vitak zajlottak. Az

A milidepitészet Riilonleges

teriilete a szakképzés,

a mérnok- és.miivészképzes.
A milié azt a harmonikus
egytittest jelenti, amelyben

a természeti és az epitett
egylittesen alkot a civilizdcio
és a természet szdmdra
egyardnt fenntarthato
rendszert. Ehhez megfelelo
technologidk, a harmonia
irdnti fogékonysdg, muivészi
erd és képzelet is sziikséges.

nikus egyiittest jelen-
ti, amelyben a termeé-
szeti €s az épitett
egyiittesen alkot a ci-
vilizacié €s a termé-
szet szadmara egy-
arant fenntarthaté
rendszert. Ehhez
megfeleld technold-
gidk, a harmonia
iranti fogékonysag,
miivészi erd és kép-
zelet is sziikséges.

2. A miliéépitészet
altalanos teriilete a
kozoktatas, ahol az

eléadok  Eurépa-
szerte ismert kornyezeti nevelési szakér-
tok, tuddsok, kutatok, miivészek voltak.

Az alabbiakban vézlatosan ismertetem
egyik-masik jelentésebb eldadast:

Matti K. Makinan épitész, a Helsinki
Egyetem Epitész Karanak professzora A
konfliktustél a kultirdig cimd, diaképek-
kel kisért eléadasa arra a gondolatra épiilt,
hogy minden taj egy dialogus eredménye,
amely a természet €s a helyi kultira kozott
zajlik. Egy finn poétara, Eeva-Liisa Man-
herre hivatkozott, akinek szép gondolata
Valahogy igy hangzik: ,Ha az emberi te-
'emtmény valahol otthont talal, az ott lesz,
ahol képes megérteni a sajat kornyezetét.”
A milidépitészet erds iranyzat a finn tarsa-

ovodaktdl az iskola-
koteles kor végsd hatédraig be kell épiilnie
a tananyagba. A milidoktatds sokféle tan-
targy, sokféle mddszert koveteld nevelési
helyzet finom integracidja. A tananyagnak
mindenképpen a helyi konfliktusokra és
azok megoldasi valtozataira kell épiilnie.
A tanulok ismerjék és a gyakorlatban is
hasznaljak az integralt milid fogalmat.
Dontéseikben, vélasztasaikban igyekezze-
nek a természeti és az épitett kornyezet
osszhangjara és szépségére torekedni. Le-
gyenek igényesek e téren, az allampolgari
magatartasukba feleldsen épiiljon be ez a
torekvés. Ne csak a meglévo dolgok védel-
mére, hanem ujabbak létrehozésara és
megalkotasara is legyenek nyitottak.
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3. Az iskolarendszeren kiviili lehetdsé-
gek: nyari taborok, szabadegyetemek, nép-
féiskolak és varosi (6nkormanyzati) lakos-
sagi forumok. Széles egyiittmiikodés sziik-
séges a civil szféra — varosvédok, véarosfej-
lesztok — és a helyi 6nkorményzat k6zott.

Olli-Pekka Heinonen, Finnorszag koz-
oktatédsi minisztere rovid €s ragyogé reto-
rikaji eléadasaban arr6l szolt, hogy a
fenntarthatd fejlodés egyik eszkoze a ne-
velés. Utalt Yrjo Sepenmaa professzor ki-
jelentésére, amelyet a Finn Erdészeti Mu-
zeum megnyitéjan mondott beszédébol
idézett: ,,Az erdei tajkép nem egyszeriien
egy kép, hanem drama.” Ez a gondolat jel-
zi, hogy a kornyezet észlelése, megértése
és a kornyezetr6l szerezhetd tuddsunk
meghatarozza hozzaéllasunkat, s késobb
cselekedeteinket is. Rendkiviili jelentosé-
gli e téren a miivészet és a tudomény szin-
tézise, amely a kognitiv és az érzelmi meg-
ismerés €s kifejezés 6sszhangjat is jelenti.
Leonardo da Vinci példaja kifejezi a tudds
és a miivész lehetséges egységét és kiilon-
leges kombinéacidjat. A specializacio, a tu-
domany €s a miivészet szétvalasa és mes-
terséges elszakitdsa mély szakadékokat
hasit a racionalitds és az emocionalitas ko-
zott. A kornyezeti nevelés terén a legjelen-
tésebb kihivas szamunkra ennek a szaka-
déknak az athidaldsa. A természet €s az
épitett kornyezet 6ndllé entitdsok, ame-
lyekhez mi kiilénféle modon és kiilonb6z6
értékrendekkel kozelitiink. Finnorszagban
a kornyezeti problémaék egészen a kozel-
multig kiilonboz6é politikai szektorokhoz
tartoztak: a kozgazdaségtan, a mezégazda-
sag, a kozlekedés, az energiagazdéalkodas
mind mas-mds stratégiat alkalmazott.
1993-ban létrehoztak a Fenntarthaté Fejlo-
dés Nemzeti Bizottsagat, amely 6sszehan-
golja a kiilonboz6 szektorok stratégidit és
programjait. A Bizottsag elnoke a minden-
kori miniszterelnok, s hat tovabbi minisz-
ter (kozottiik a kornyezetvédelmi) is tagja,
ami jol mutatja, hogy Finnorszagban a
korméanyzati munka szerves részét jelenti a
fenntarthaté fejlédés megteremtése.

A finn kozoktatas-politikai stratégia —
illetve a kozoktatas fejlesztésének kozpon-
ti hajtomotorjava — hasonldéan mas északi

4llamokhoz — az elmult tiz évben a kor- |

nyezeti nevelés valt. Ezt a folyamatos val-
tozast mutatjak a kovetkezo jelenségek is:

— kornyezeti nevelés fejlesztésének po-
litikai tdmogatésa;

—kornyezeti nevelés jelentésének ala-
kulasa;

—megfelelé tantervek kifejlesztése;

— kezdeményezések felkarolasa az ered-
ményesség és hatékonysag érdekében;

—nemzetkozi egylittmiikodés elosegitése.

A legjelentésebb finnorszagi politikai
dontés a fenntarthat6 fejlodés pedagdgiai-
nevelési vonatkozasaival kapcsolatban az
1995. decemberi éallamtandcsi hatédrozat
volt, amely a 21. szazad kihivasait figye-
lembe véve hatérozta meg a kozoktatés €s
az egyetemi kutatasok fobb alapelveit és
iranyait. E szerint a fenntarthat6 fejlédés
az életvitel egy lehetséges mddja. Az in-
tézmények napi gyakorlatdba a kompre-
henziv iskolaktdl egészen az egyetemekig
be kell épiilnie a fenntarthatosag érték-
rendjének megfelel6 szokasok kialakitasa-
nak. Az Eurépai K6zosség mas orszéagai-
val dsszhangban a fenntarthaté fejlédés-
nek a pedagogiai és kutatasi programok ré-
szévé kell valnia, nemcsak mint alapelv-
nek, hanem mint az egyiittmiikodés targya-
nak és céljanak is.

A finnorszagi épitett kdrnyezet mindsé-
gének meglrzése és javitasa a falusi és a
varosi telepiilések fejlesztési feladatat ké-
pezi. Az Egyesiilt Nemzetek [sztambulban
megrendezett HABITAT Vilagtalalkozéjan
arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a jo-
v6 a tovabbi varosiasodasé, ami tovabbi,
példatlan méretli 6kologiai és kulturélis
konfliktusokat okoz majd.

Az észak-eurdpai polgarok biiszkék de-
mokratikus vivményaikra és tarsadalmaik
dontéshozo rendszereire. E tarsadalmak az
egyenléség €s a nyitottsag hagyomanyos
liberalis értékeit képviselik. Ezeknek az
értékeknek a megtartasa kemény munka
eredménye. Az uj térsadalmi és politikal
kihivasok kovetkezményeként az észak-
eur6pai tarsadalmak ujra kell fogalmazzdk
ezeket a hagyomanyos értékeket. A nem-
zetkozi egyiittmiikodés eur6pai normaihoz
igazodva, a nemzetkziség ujabb tapaszta-
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latai alapjan at kell értékelniiik a demokra-
cia és az egyenldség hagyoményos értéke-
it, s ennek ugyancsak megvannak a maga
nevelési vonatkozésai.

A MUVIN projekt megtanitja a legfiata-
labbakat arra, hogy mennyi érdekkonflik-
tust okoz a természeti eréforrasok haszna-
lata. A projekt elsésorban a helyi kornye-
zeti konfliktusok felismerésére és elemzé-
sére épiil. A tudomanykoziség, a kérnyeze-
ti konfliktusokhoz val6 nyilt és demokrati-
kus kozeledés hozzasegiti a tanuldkat a
rejtett értékek és érdekek felismeréséhez.
Serkent az uj megoldasok keresésére, mint
amilyen példaul a jelenleginél fokozottab-
ban kodrnyezetbarat ipari termelési méd-
szerek €s életvitel kialakitasa.

A hatékony kérnyezeti nevelés eléfelté-
tele a tantervfejlesztés és az ahhoz vezetd
dontéshozatali folyamat reformja. Ennek
kulcseleme a tanitdsi-tanulasi folyamat
egységes szemlélete. Pauli Arola profesz-
szor ur szerint a természeti erdforrasok
hasznalatabol ered6 konfliktusokat eltérd-
en hatarozzuk meg, mert eltéréen észleljiik
azokat. A meghatérozasuk attol fliggden
valtozik, hogy milyen fogalmaink vannak
a természetrdl és milyen képet alkotunk a
tarsdalomrol. Mi val6jaban készen kapjuk
ezeket a fogalmakat, amelyek lathatatlan
kereteket vonnak korénk. Ugy éliink, mint
a halak az akvariumban, mintha semmi
sem lenne az iivegfalon — azaz ezeken a
fogalmakon — kiviil.

Az Eur6pai Kozosség tagorszagai alair-
tak a fenntarthat6 fejlédésrol szold kozos
programot. E program egyik kiemelkedd
hatékonysagu eszkoze a kornyezeti neve-
lés. Az Eurdpai K6zosség nagy problémajat
Jelentik a kornyezeti nevelés terén a tanar-
képzés hidnyosségai és rendszertelensége.
Sokan vannak, akik egyetértenek abban,
hogy a kornyezeti nevelés fejlesztésének
elsédleges feladata a tanarképzés reformja.

Karsten Schnack professzor, a Royal
Danish School of Educational Studies (D4-
nia) egyik vezetdje Miért osszpontosit a
kérnyezeti nevelés az érdekek konfliktusa-
ra? cimmel tartott eldaddst. Gondolatme-
hete szerint a hagyomanyos kornyezeti ne-
velés a természetrdl sz6l, de nem tisztdzza

a természet fogalmanak jelentését. A ter-
mészet onmagaban még nem kornyezet.
Akkor valik azza, ha bevonjuk az emberi
érdekszférankba. A koolaj, a szél, a szén
onmagukban nem eréforrasok, csak az em-
beri tarsdalom hasznélja ezeket ilyen célra.
Az eutrofizacié 6nmagiban még nem kor-
nyezetszennyezés, csak akkor lesz azza, ha
az emberi érdekek megjelennek és az
eutrofizal6do tavat szennyesnek tekintik.

Mindezeknek a konfliktustipusoknak be
kell épiilniiik a kérnyezeti nevelési tanter-
vek anyagaba. A tanterveket igy ki kell
egészitentink a tarsadalmi vonatkozésok,
az egyéni és a tarsas sziikségletek, vala-
mint a kiilonb6z6 folyamatok és szerveze-
tek bemutatasaval. Utalni kell itt a frank-
furti filozéfiai iskola egyik nagy alakjéra,
Oskar Negtre, aki megalkotta a szociol6gi-
ai képzelet (sociological imagination) fo-
galmat. A kornyezeti nevelés eredménye-
sen hasznélhatja fel a gyerekek (és a neve-
16k) alkotoképességét arra a célra, hogy
tarsadalmi jovoképeket hozzunk létre
azokbdl a tapasztalatokbdl, amelyeket a
gyerekek valésdg elemzésével szereznek.
Ez a tarsadalmi képzeleti munka allampol-
gari kulturat, 1élektani és szociolégiai is-
mereteket, tapasztalatokat igényel.

Az érdekek konfliktusanak fogalma koz-
ponti jelentdségiivé Iépett eld a mai kor-
nyezeti nevelésben. Németorszagban poli-
tikai nevelésnek, masutt — igy az észak-eu-
répai orszagokban is — allampolgari neve-
lésnek nevezik azt a folyamatot, amely el6-
segiti a felelés éallampolgarra valast.

A régi goroég kulturaban idiotosnak ne-
vezték azt a politikust, aki a polisz ligyei-
vel foglalkozott. A sz6 pontos jelentése
szerint olyan maganszemélyt jelent, aki
nem tartozik a kozosségbe. Mai értelem-
ben az allampolgéri nevelés arra iranyul,
hogy gyerekeink ne véljanak idiotosokka,
azaz politikusan alkossanak kozosségeket.

Néhany éve Dénidban bevezették az ak-
ci6 kompetencia fogalmét. Ez azt jelenti,
hogy szembefordultak a viselkedésmodifi-
kacios torekvésekkel, azzal, hogy a nevelés
egyetlen igazi célja a magatartas modosita-
sa, befolyasolasa. A dan iskoldkban sokfé-
le kampanyt szerveztek viz- és energiata-
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karékossaggal, a szemétkezeléssel €s egye-
bekkel kapcsolatban, abban a meggy6z6-
désben, hogy mindez majd megvaltoztatja
a gyerekek szokésait, magatartdsat, ami
azonban altalaban csak részben és akkor is
csak rovid ideig kovetkezett be, amennyi-
ben nem épitettiink a gyerekek belsé kész-
tetésére, sziikségleteire és inditékaira.

A nevelést nem redukélhatjuk csupan a
viselkedés megvaltoztatdsara, hanem a vi-
selkedést at kell alakitanunk akciova.

A kornyezeti nevelés és a kritikai gon-
dolkodas szoros kapcsolatban van egy-
massal. Ahogyan ez ma mar kozismert, az
altalanos nevelés olyan folyamat, melynek
kovetkeztében a jozan €sz mindsitetté va-
lik. A technokraciaval ellentétben a de-
mokrécia a jozan ész tiszteletén alapul. A
kritika vagy a kritikai gondolkodds nem
azt jelenti, hogy valaki negativ médon vi-
selkedik vagy ellenzéki. A kritikai gondol-
kodés a jelenséget a sajat koriilményeivel
Osszefliiggésben nézi, felfedezi a jelenség
feltételeit és bepillant az észlelés altal
megragadhato felszin mogé is, ahol a rej-
tett osszefiiggések huzédnak meg.

A kritikai gondolkodas sziikségessé te-
szi a tudast és az elméleti ismereteket is,
hiszen csak ezek k6zos rendszerében mii-
kodik. Az akcié6 kompetencia nem egy
készség, nem egy életeszmény, amely sze-
rint mindannyian egy akciofilm hései va-
gyunk és a kiilonb6z6 helyzetekben igen
aktivan kell megnyilvanulnunk. Az akcio6
kompetencia annak felismerése, hogy sze-
mélyesen és méasokkal egyiitt kell feleldsen
cselekedniink egy humanusabb vilagért.

A kornyezeti nevelést jonéhany évvel
ezel6tt sokan sziikségtelennek és felesle-
gesnek lattdk. Méra azonban ez a véle-
mény erdsen megvaltozott. A kritikai gon-
dolkodas és az érdekkonfliktusok felisme-
rése mindségileg uj helyzetet teremtett.
Ezzel kapcsolatban harom dologra kell fi-
gyelmeztetni:

Beszédében Karsten Schnack a kornye-
zeti nevelés esztétikai vonatkozasairdl is
szOlt. Utalt arra, hogy az esztétika képes
atrendezni az észlelési folyamatok ered-
ményeit, s onmagunkat és kornyezetiinket
més érzelmi vonatkozasokba emelni.

Hangstlyozta, hogy nem tudhatjuk azt,
hogy a jov6 milyen lesz, de ismerjiik azo-
kat az eléfeltételeket, amelyek a jelen tul-
éléséhez szitkségesek, amelyek varatlan és
az életet veszélyeztetd hatdsok lekiizdésé-
hez kellenek.

A képzelet a kdrnyezeti nevelés ,,szive”.
Nemcsak a lehetséges jovorol, hanem a jo-
v0 tarsadalmardl is sziikséges dlmokat sz6-
vogetniink. Emlékezziink Yoko Onora és
John Lennonra, akik a Central Parkban egy
kerek kore vésték ra a jovot igenld egyetlen
szavukat: Imagine... Képzeld el...

A kornyezeti nevelés el6késziti a gyere-
keket az aktiv és felelos életre, arra a vita-
ra, amely az érdekek konfliktusabdl kere-
kedik ki. Ebben az emberi lények éppugy
szerepelnek, mint a képek és a jelképek,
valamint a vizidk.

Peter Posch a Klagenfurti Egyetemrdl A
tdrsadalmi valtozds és a kornyezeti neve-
Iés cimmel tartott nagy érdeklédést kivalto
eléadast. Gondolatmenete kozéppontjaban
a fejlett ipari tarsadalmak életfeltételeinek
és modelljeinek megvaltozasa allt. Kije-
lentette, hogy nagymértékben csokkent a
szocio-0konomiai rendszerek probléma-
megold6 kapacitésa. Ezt illusztralja a koz-
szolgaltatasok privatizécidja, a kornyezeti
mindség iranti érzékenység devalvalodasa,
tarsadalmi biztonsag hanyatlésa és vala-
mennyi 4allampolgar személyes biztonsa-
géanak csokkenése.

A kockazat és a komplexitas novekedé-
se destabilizalja a hagyomanyos hatalmi €s
a tarsadalmi struktirakat és noveli az em-
berek egymastél valo kolesonds fliggéset.
A sokféleség novekedése eldidézi az em-
berek ‘mind nagyobb egymasra gyakorolt
befolyasat, és e folyamaton keresztiil a l?;-
hetséges értékek szaporodasat. Az egyéni-
ség sohasem tapasztalt viragzasanak quat
éljiik, amelyben — Frank Sinatra szavaival
— diadalt arat ,,az én utamat jarom” elve.

A tarsdalomban né a komplexitds €s az
egyéniség felértékelodése, ami az iskola-
kat, illetve a tanitési-tanulasi folyamatot
kemény kihivéasok elé allitja: 4

1. Az elsé kihivds: a szabdlyok felrigdsa

Nincs tarsadalom, amely ¢életben mara
szabalyok és megallapodasok nélkil. Gon-
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doljunk csak a csalddi szocializdcidra,
amely az egész késébbi szerep- és norma-
készletet megalapozza. A csaladok tekin-
télykapcsolatai az utébbi harminc évben
dramaian meglazultak és szétbomlottak.
Az, hogy a gyerekek mely példakat kove-
tik és melyeket utasitjak el, ma mar nem a
sziiléi dontések fliggvénye. A gyerekek az
iskolaban az iskolai elvarasok altal kinalt
kulturalis vélaszték és a tarsadalmi tapasz-
talatokbol osszerakott normakészlet iitko-
zbpontjara keriilnek.

2. Mdsodik kihivds: a tarsadalmi folya-
matossdag

A hagyomanyos tarsadalmi kotelékek fo-
lyamatosan veszitenek stabilitdsukbol, tor-
vényességiikbdl, csokken a tarsadalmi kont-
roll és a folyamatosséag szerepe. A tarsadal-
mi kapcsolatok folyamatossdga tobbé mér
nem az egyiittmiikodé magatartas és a tarsa-
dalmi felelosség nélkiilozhetetlen feltétele.
A nagyvéarosokban mindannyian észleljiik
az er6szak novekedését, amely egyidejiileg
a tarsas kapcsolatok gyengiilésével is egytitt
jar. Vajon meg tudja-e az iskola erdsiteni
azt, hogy az egyiittmiikddés kifizetodobb,
mint az, hogy kiszallunk a jatékbol?

3. Harmadik kihivads: a dinamikus mind-
ségek

Mind tobb és tébb egyén vélik képessé
arra, hogy homalyos helyzetekben is tdjéko-
z6djék, s meghatarozzon problémakat, el-
foglaljon pozicidkat és feleldsséget vallaljon
azokért. Ezt kiilonboz6 utakon lehet elérni:

a) felértékel6dnek bizonyos kulcs-ké-
pességek, mint példaul a csoportmunka-
ban val6 részvétel hatékonysaga, az anya-
nyelvi és idegennyelvi kommunikacio
konnyedsége, a probléma felismerésének
¢€s megoldésanak képessége;

b) egyre tobb tanulénak okoz nehézsé-
get az, hogy a pozitiv jovoképeket nem
tudja sszekotni az iskolai tapasztalataival
€s ezdltal elvesziti személyes motivacios
erejét, inditékait. Jelenleg 25 millié mun-
kanélkiili van az Eurépai Kozosségben,
aki ilyen hervaszt6 vilagképpel bir.

Ezzel szemben, ha a fiatal megtapasz-
talja az elégedettséget és a teljes értéki
Cletet, akkor felébred a személyes identitas
iranti igénye, melynek koszonheten ke-

vésbé van kiszolgaltatva munkahelyének.
A sikeres, pozitiv 6nértékelésii fiatal foko-
zatosan megismeri a tarsadalomban valo
részvétel lehetdségeinek gazdag vélaszté-
kat, amelyek segitik 6t abban, hogy tevé-
keny allampolgarra, illetve dinamikusabba
és alkalmazkoddképesebbé valjon.

4. Negyedik kihivds: a tudds kritikdja és
az ondllé véleményalkotds

Sokan felismerték, hogy az ipari tarsa- -
dalmakban a kockézatok felismerése és
megértése az érvelési folyamatok soran
torténik. A kockazattudat elméleti ismere-
teken nyugszik vagy tudoményos hattert,
hiszen nincs kozvetlen személyes tapasz-
talati alapja: a kockézat kovetkezményei
nem megfigyelhetdek. Ennek eredménye-
ként a tudoméanyos ismeret szerepe fan-
tasztikus mértékben felértékel6dott, hi-
szen ennek birtokdban valik lehetségessé a
kiilonbozo kockazatok becslése. A kiilon-
boz6 nemzetek iskolarendszerei a tudas
kozos kincstardhoz a kritikus gondolkodas
kulcsait kinaljak.

A kornyezeti nevelésben rejlé
lehetdségek

A kornyezeti nevelés az ezredfordulén
val6sagos pedagdgiai mozgalomma valik,
megmutatva, hogy a nevelés kihivasaira
konstruktiv vélaszokat képes kindlni. A
MUVIN projekthez igen hasonl6é vonaso-
kat mutaté ENSI projekt mar harmadik f4-
zisaba 1ép. Az ENSI az Iskolai Kezdemé-
nyezések és Kornyezet elnevezésii prog-
ram, valamint az OECD Pedagégiai Kuta-
tasok Kozpontjanak tdmogatdsaval jott lét-
re, s ma mar tizenhét eurépai és Eurépan
kiviili orszagban ismert. Az ENSI projekt
olyan tanulaselméleten alapul, amely a
kornyezeti tudatossag és a kozvetlen kor-
nyezet problémainak felismerésére, illetve
ezek megoldasaban valo személyes rész-
vételre iranyul.

Peter Posch eldadasaban néhany konkrét
példéban mutatta be az ENSI szellemiségét:

1. Az egyik teleptilésen azzal kezdddott a
munka, hogy a gyerekeket megkérték arra,
hogy gylijtsenek tapasztalatokat a lakohely-
{ikr6l: az utcakon sétalgatva feljegyezték,
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hogy mit lattak, gytijtotték a jarokeldk, a va-
sarlok véleményét is, egyszerli kérddiveket
készitettek erre a célra. Elemezték a véla-
szokat és az elhangzott 6tleteket a megvald-
sithatosag szerint csoportositottdk. A terve-
zési szakasz utan kovetkezett a megvalosi-
tas. Az ablakokba virdgladakat raktak. Fa-
kat, disznovényeket iiltettek. A szennyezett
és piszkos portéalokat letisztitotték, a tereken
és a bevasérlokozpont kozelében kellemes
utcai taldlkozohelyeket és beszélgetdsarko-
kat alakitottak ki. A varosi hivatalokhoz és
az onkorményzathoz kérelmet nyujtottak be
azzal kapcsolatban, hogy az erdészettel
egyiittmiikodhessenek a fatelepitések érde-
kében; egy ornitologust hivtak, hogy ismer-
tesse veliik a teleptilés madarait stb.

Nagyszerii zenei alafestéssel és diaké-
pekkel kisért bemutatot tartott Meri-Helga
Mantere asszony, a Helsinki Egyetem pe-
dagogusképzéssel foglalkozo tandra. El6-
adasa Sziv és milvészet — a miivészetre ala-
pozott kirnyezeti nevelés cimmel hangzott
el. Az el6adé gy vélte, hogy a kornyezeti
nevel6k szamdra nagy kihivast jelentenek
az olyan kérdések, mint:

—hogyan neveljiink gyerekeinkbdl bol-
csebb foldi allampolgarokat, mint mi va-
gyunk?

—hogyan teremtsiink olyan tanulési
helyzeteket, amelyek érzelmileg megérin-
tik a tanuldkat, felkeltik a szellemi izgal-
mat és inditékokat kindlnak a fenntarthat6
életvitel kialakitasahoz?

— hogyan mutassuk meg azt, hogy a kor-
nyezet nemcsak kényszerti alkalmazkodast
és faraszto felelosséget kovetel toliink, ha-
nem gyonyoriiséges kreativ lehetdségeket
is kinal?

— hogyan mozgésitsuk a tarsas €s a tar-
sadalmi erdket arra, hogy etikusabb €s esz-
tétikusabb falusi és vérosi kornyezeteket
alkossanak?

Ezekre a kérdésekre nincsenek véglege-
sen lezart valaszaink. Amit valaszként ad-
hatunk, azt a tudomény és a miivészet te-
riiletérol, illetve kulturalis és nevelési ha-
gyomdanyainkbdl szedegetjiik ossze és
egyeztetjilk tanari tapasztalatainkkal.

Mantere asszony a tovabbiakban a mti-
vészetek modern értelmezésérdl szolt, és

arrél a szerepiikrél, amely révén az ember
képessé vélik érzelmei és benyomasai ki-
fejezésére, a kornyezetével val6 osszhang
megteremtésére. Hangsilyozta a miivészet
felemeld, katartikus erejét. A miivészet fel-
frissiti a megfaradt lelket, egyenstlyt és
harmoéniat teremt, segiti a személyiség bel-
s6 fejlodését, kiilsé kapcsolatait.

A miivészet szoros, személyes, nem raci-
onalis kapcsolatot tart a képzelettel. Képes
megragadni az ember legmélyebb és tudat-
alatti érzéseit, késztetéseit. Hatalmas erdket
képes felszabaditani, amelyek felébresztik
benniink a létezés egyetemességének, az
€16k és nem €élok Osszetartozasanak érzését.
A miivészet nélkiili nevelés széraz, szinte-
len és a legtobb fiatalt hidegen hagyja. Az
okoldgia tandra mesterien kombinalhatja a
tanorakon a miivészet adta eszkozoket. Na-
gyon sok miivészeti hatast nem is neveziink
miivészetnek, mivel azok ,,mindossze” a
hétkdznapi életiink esztétikai és spirituélis
mindségét biztositjak. Mindezek sziiksége-
sek ahhoz, hogy kérnyezetiinkkel érzelem-
gazdag és személyesen kozeli kapcsolatban
maradhassunk €s korlatok nélkiil élvezhes-
siik a kornyezettel valo egyiittlétiinket.

A kognitiv tudomanyok kérnyezeti ne-
velésre gyakorolt j6tékony hatasat tobb al-
kalommal is érzékelni lehetett a tandcsko-
z4s soréan. Az egyik délutani szekcid a gye-
rekek kornyezetészlelésének sajétossagait
bemutaté vizsgélatok 4ttekintését valasz-
totta témajaul. Kiemelkedden érdekes volt
e téren Hannele Rikkinen és Margaret
Robertson finn—ausztral kutatéparos vizs-
galata, mely mintegy masfélszaz gyerek
adatait vette elemzés ald. A vizsgalat a
kornyezetkép sajatossgait vette szemigy-
re a fitk és a lanyok esetében, sszehason-
litva a finn & az ausztral gyerekek dltal
megrajzolt és elmesélt vilagot. A mqntéll?
térképek rajzoltatasaval érdekes €s ajszert
modszert alkalmazott a két kutato.

Roy Williams a Sussex-i Egyetem kuta-
toja A tdj, a jelképiség és a mitolégia 52
repe a kultiira és a természet pa’rbeszede'
ben cimii, diaképekkel tarkitott eléa(_iésé'
ban a tajépitészet rejtett 5sszefliggéseire, @
mitalkotasként kialakulé tajak jelképisége-
re hozott fel gyonyorii példakat. A nyilt €
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zart formak, a magassagok és mélységek, a
kerek és szogletes formdk érzelmi hatését
elemezte, majd részletesen ratért a kelta-
rémai mitolégia novény- és éllatjelképei-
re. A druiddk ritudlis helyeinek szimboli-
kéja a mai épitészetet is megihleti. Utalt az
Osi mondakra, s bemutatta ezek érzelmi és
erkolcsi iizenetét a természet és az embe-
rek kapcsolatdnak szempontjabol.

Phillip Payne, ausztral egyetemi kutatd
a természetkép sajatossagait vizsgalta gye-
rekeknél. Feltarta a gyerekek naiv filozofi-
djanak a természetre vonatkoz6 utaldsait,
azok eredetét. Beszélt a mély-okoldgia né-
hany kimagaslé alakjanak (pl. Nash, Mer-
cant és masok) koltdien szép szimboliz-
musardl, amely a természetet antropomor-
fizalja és jogokkal ruhdzza azt fel. Gondo-
latmenetében a gyerekekkel folytatott be-
szélgetéseit és sajat elképzeléseit hozta
szintézisbe, meglepden meggy6z6 erdvel.

Leif Ostmann déan kutat6 a természettu-
doményos nevelés és a kornyezeti tudatos-
sag kiépiilésének kapcsolatat tarta fel
komplex modszerrel végzett vizsgalatai
alapjan. A tartalom- és szovegelemzés
madszerével a természettudomanyos tan-
targyak tankonyveit boncolgatta, mikdz-
ben kitért a képek és dbrak szerepére is.
Eléadasaban egyszerli kovetkeztetéseket
vont le a mai természettudoméanyos neve-
léssel szembeni kovetelményekkel kap-
csolatban. Deklarélta, hogy a természettu-
doményi nevelésnek eld kell segitenie a
kornyezeti tudatossagot, amihez az okolo-
giai ismereteket, a természettudoményok
értéktartalmat €s az ismeretek szociélis
bedgyazodottsagat tartja elsddlegesnek.

Pekka Hynninen, Veijo Ilmavirta és
Mauri Ahlberg, a Rantasalmi Kornyezeti
Nevelési Intézet és a Helsinki Egyetem
munkatérsai Okoldgiai életmdd, esettanul-
mdnyok cimii el6adasukkal léptek fel. Az
esettanulmanyok bemutatasaval (dia,
video, kerekasztal-beszélgetés) a kornye-
zeti nevelés iskolarendszeren kiviili for-
madinak néhany érdekes és fontos lehetdsé-
get tartak fel. Az esettanulmanyok a kovet-
kezé teriiletekrdl tudésitottak:

1. Az id6perspektiva fogalma és a for-
gatokonyv sziiletése egy turavezetési gya-

korlatbol bontakozott ki. A bemutatas so-
ran egy geologiai tandsvény idétavlatairdl
kaptunk érdekes attekintést.

2. Az idoperspektiva fogalma és a ter-
mészeti er6forrasok egy geoldgiai kiallita-
son keriiltek kapcsolatba egymassal. Ta-
nulsagos volt a konkrét mizeumpedagdgi-
ai megoldasok bemutatasa.

3. Az idoéperspektiva fogalma és az egy-
kori paraszt nemzedékek életét bemutatd
kiallitdis képet ad az Okologiai szellemii
életvitel alakulasardl a multban.

4. Az idoperspektiva fogalmat akar egy
to életén keresztiil is vizsgalat ala lehet
venni.

Helmi Jarviluoma és Noora Vikman ku-
tatok, a Tamperei Egyetem munkatérsai a
kornyezeti nevelés széles lehetéségeinek
érzékeltetése céljabol hangképeket mutat-
tak be. A hang-nevelés egy olyan akuszti-
kus 6koldgiai kozelitésmod, amely soran a
gyerekeket érzékenyebbé lehet tenni az
akusztikus észlelésre és a kérnyezet hang-
és rezgésinformacioira. A moédszer, ame-
lyet itt bemutattak, egy kanadai kutatétol,
R. Murray Schafertdl ered. A fenntarthatd
fejlodés tényezoinek egyike a hang. A kul-
turalis antropolégiai €s kultirszocioldgiai
kutatasok még nem terjedtek ki kellokép-
pen a kornyezet hangjainak civilizacids
elemzésére. A hangképek a kornyezet rez-
géseit, a hangok €s hangzasok sokasagat, a
zajt és a larmat, valamint a természetes €s
mesterséges hangok szépségét mutattak be.

A savonlinnai tanicskozas értékes ré-
szét képezték az igen véltozatos miihely-
beszélgetések.

A pedago6gusképzés a kornyezeti neve-
1és kulcsteriilete. A tovabbképzés végtelen
és athatolhatatlan dzsungeléb6l a pedagé-
gusképzés modernizécidja lehetne a kive-
zetd ut. Szo esett azokrol a megoldasokral,
kurzusokrol és kisérletekrdl, amelyek a
pedagdgusképzés kiilonbdz6 szintjein a le-
endd pedagogusokat a kornyezeti nevelési
feladatokra készitik fel. Fontos feladat a
pedagdgus kérnyezeti nevelési kompeten-
ciainak elemzése, a neveld értékrendjének,
a pedagogusetikanak a kornyezetetikaval
osszefiiggo teriileteinek vizsgdlata. Az el-
hangzottak azért is voltak fontosak sza-
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munkra, mert Magyarorszdgon a pedago-
gusképzés éppen most kezd megbirkdzni a
kornyezeti nevelésre valé felkészités ha-
talmas €s ujszerti feladataval, melynek tar-
talmi csomodpontjai a kérnyezetszocioldgi-
ai attekintés, a pedagégiai transzforméacio
technikainak megismerése, a modern tan-
tervelmélet €s értékelés szempontjai, az
okoldgiai €s humanokolégiai alapok lera-
késa (ahol ez sziikséges), a globalis, a mul-
tikulturalis, a fejlddésre €s a jovore irdnyu-
16 nevelési irdnyzatok sajatossagainak 4at-
tekintése.

A kornyezeti nevelés min6ségének érté-
kelése az egyes kritériumrendszerek kidol-
gozasanak és azonositdsanak technikai
részleteivel kezddédik. Ezeknek a szem-
pontoknak figyelembe kell venniiik az
adott nemzeti, regiondlis és helyi viszo-
nyokat, a kdrnyezeti nevelés konkrét célja-
inak és lehet6ségeinek sajatossagait. A mi-
ndség értékelése a bemeneti és kimeneti
allapotok leirasaval, a dokumentumok,
forrasok jellemzésével, a feltételek és er6-
forrastipusok értékelésével, az egyes tevé-
kenységfajtak €s eredmények bemutatasa-
val torténik. A tandcskozason sokféle kri-
tériumot és eltér6 értékelési szerkezeteket,
mintdzatokat ismerhettiink meg. Ezek ko-
z0s sajatossaga az, hogy mindegyikben he-
lyet kap az id6, a hely, a cél, az eréforras,
a modszer, a kozosségi-tarsadalmi bea-
gyazbdottsadg. A kizarélag kognitiv kove-
telmények mar igen tavol esnek a szamon-
kéréstol.

Az egyes vizsgak a kornyezeti nevelési
tartalmakat a tantargyblokkokban vagy a
tantargyakban jelenitik meg. Kiilon kate-
goriat képviselnek a projektek, amelyek-
nek értékelése komplex moédon torténik.
Az értékelés egyik Kkitiintetett iranyzata az
akcidkutatds, amelyet elsdsorban az
OECD ENSI iskolék és tagorszagok ko-
vetnek. Az OECD ENSI a kornyezeti ne-
velés értékelésekor kitér az orszagos poli-
tikai szintekre is, amennyiben kiterjedten
készit igynevezett nemzeti jelentéseket az
egyes orszagok kornyezeti nevelésre ird-
nyul6 politikai dontéseinek jellegzetessé-
geir6l. Magyarorszagrél e vonatkozasban
1995-ben késziilt el a nemzeti jelentés.

AMUVIN tapasztalatainak dsszegezése
rendkiviil intenziv munkaszakaszban zaj-
lott. A tandcskozdsra mintegy mésfélszaz
MUVIN-pedagogus és -szakértd jott el,
akik posztereket, a novendékeik projektje-
it reprezentalé kiallitast, altalaban angol
nyelvii helyi kiadvanyokat és a projektek
eredményeit bemutaté brosurakat hoztak
magukkal. Az, hogy a MUVIN-mozgalom
napjainkra igen soksziniivé valt, az egyes
nemzeti-kulturalis kiilonbségek megtarta-
sanak igyekezetével, az alkalmazott mod-
szerek valtozatossagaval magyarazhatd. A
helyi projektek sokasdgaban mindenek-
elott a varosi és a természeti kornyezetvé-
delmi akcidk, a helyi teriiletfejlesztések és
mas konfliktusforrasok pedagdgiai transz-
formacioi jelennek meg.

A MUVIN-mozgalmat a nemzetkozi
egyiittmiikodés jellemzi, a sok széz iskola
sok-sok pedagogusanak osszehangolt to-
véabbképzése, amelyben az érintett orsza-
gok egyetemei €s pedagogusképzo intéze-
tei jatszanak dont6 szerepet. A lényegében
korményzati pénzforrasokbol taplalkozo
rendszert elektronikus informacios halézat
koti ossze Izlandtél Daniaig, Finnorszag-
tol Norvégidig. A MUVIN-projekthez tar-
tozés biiszkeséggel tolti el az embert €s
méltésagot ad neki. A MUVIN-ban a ha-
gyoményos polgari értékek és az okologiai
kultira 6tvozédnek. A projektbe bekap-
csolodott iskolak pedagdogusai megterve-
zik a helyi folyamatokat, majd a megvalo-
sitést kovetoen részletes beszamolot frnak.
Mindez elég sok ,,papirmunkéval” jar, ami
nem rvend valami nagy népszeriiségnek.
Ugyanakkor a MUVIN-tevékenység €gy ik
hozama a sok-sok akciokutatés jellegli be-
szamol6, amely a kornyezeti nevelési és
egyéb pedagégiai vizsgalodasok valosagos
kincsesbanyéja.

Az o6kologiai életformak mﬁhelyfﬁbeﬂ
finn, svéd, dél-afrikai és litvan beszamo-
16k hangzottak el. Az dkologiai ¢letforma
a fenntarthatdsagra, a biodiverzitas meg0r-
zésére, a harmonia és az egyenstly megte-
remtésére iranyul. A beszamolékban nem
az elvekr6l, hanem a gyakorlatrél és annak
korlatairol volt sz6. Az eléadok l?em“t?t'
tak néhany megvalésult dkologial falut: a
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hazai Gyiiriifithoz hasonlithaté a Dél-Afri-

ka elhagyott és kiiiriilt aranymez6inek he-
lyén létesitett kozosségi telepiilés. Itt a
bennsziilotteknek kornyezetbarat agrér-
technikat, fenntarthatésagot biztosité hul-
ladék- és energiagazdéalkodast tanitanak a
szakértok. ;

A finn modellek els6sorban a hagyoma-
nyokba kapaszkodast mutatjék be. A rég-
mult finn gazdalkodas, épitészet, a hagyo-
manyos eszkozok a tradicionélis erdészet
és vadgazdalkodas mellett sz6 esett a népi
konyha miivészetérol és a szaunarol is. A
szaunafiirdés kiilon-

sabb problémateriiletek, mint a természet-
tudomanyok, az dkoldgia vagy a kornye-
zetvédelem béarmely miiszaki-technikai
kérdése. A magyarorszagi kornyezeti ne-
velésnek — elsgsorban a pedagdgusképzés-
ben és a tovabbképzésben — az 6kologia
feldl a humanokoldgia felé, a természettu-
domanyoktol a tarsadalomtudoményok
irdnyaba kell elmozdulniok. Ezt a mozgést
mindenekeldtt a kutatasoknak és fejleszté-
seknek kell kezdeményezniiik.

3. Megallapodasok sziilettek finn, svéd,
dan, norvég és izlandi iskolakkal az
egyuttmiikodésrol,

leges hatéssal van az
emberi kapcsolatok-
ra, a konfliktuskeze-
lési technikékra. Lé-
lektani megfigyelé-
sek és vizsgalatok
adatai bizonyitjak,
hogy a kozosségi
helyként miikodo
szaunak kivalo alkal-
mat biztositanak a
tarsas kapcsolatok-
hoz. A szaunafiirdd
normalterapids me-
chanizmusokkal se-
giti az emberek ko-
z0otti megértést, a ne-

fogadasat, a nemze-
dékek kozotti fe-
sziiltségek csokkené-
sét, és emellett még
egészséges is.

A tandcskozas ta-

Magyarorszagon
a pedagogusképzés éppen
most kezd megbirkozni
a kornyezeti nevelésre valo
felkészités hatalmas és
ujszerii feladatdval, melynek
tartalmi csomopontjai
a kornyezetszociologiai
dttekintés, a pedagogiai
transzformdcio technikdinak
megismerése, a modern
tantervelmeélet és értékelés
szempontjai, az okologiai és
humdnokologiai alapok
lerakdsa (ahol ez sziikséges),
a globdilis, a multikulturdlis,
a fejlodeésre és a jovore
irdnyulo nevelési irdnyzatok
sajdtossdgainak
dttekintése.

k6zos kutatasokrol,
egy egyetemekkel
torténd, lehetséges
kozos akkreditacids
folyamatrol — elso-
sorban a kornyezeti
nevelési PhD progra-
mok és mas poszt-
graduélis kurzusok

terén.
4. Csopod Eva és
jomagam szamos

magyarorszagi in-
formacioval gazda-
githattuk a tanacs-
kozast. Szorosabbra
vontuk az OECD
ENSI kapcsolato-
kat, hiszen kozvet-
len alkalmam nyilt
konzultalni Peter
Posch trral a ma-
gyarorszagi OECD
ENSI egyiittmiiko-

pasztalatainak ma-
gyarorszagi hasznosithatosaga:

1. A MUVIN-modell tanulsdgos a Du-
na-menti orszagok kornyezeti nevelési
egylittmiikodésének kialakitdsa szempont-
jabél.

2. Az észak-eurdpai kornyezeti nevelés
hangstilyeltolodasait a hazai szakmai ko-
10k észre kell, hogy vegyék. Az eurdpai
kornyezeti nevelésben a tarsadalmi bea-
gyazédottsag, az allampolgari nevelés, a
konfliktuskezelés, a tarsas technikak, a
kognitiv szervezddés sajatossagai fonto-

dés tovabbi tavlatai-
rél és a szeptemberi konzultativ tanacs-
kozasrol.

5. Kialakitottuk egy lehetséges multi-
kulturalis kognitiv kutatds hélézatat,
melyben tobben jelezték részvételi szan-
dékukat. Kiépiilt a SZOKRATESZ prog-
ram keretében létesithetd egylittmiiko-
dés halozata is. Végiil pedig jonéhany
angol nyelvli kiadvény, kézirat, konyv
keriil e tanacskozasnak koszonhetden
Magyarorszagra.

Havas Péter
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