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Egy kisérlet nyomaban

Jegyzetek az Alternativ K6zgazdasagi Gimnazium
szellemi portréjahoz és problémaihoz

Az Alternativ Ké6zgazdasagi Gimnazium (AKG) szellemisege ket forrasbol
tapldalkozik. Az egyik a hatvanas évek ujbaloldali szellemi hagyomanya, a
maésik ugyanezen id6szak nemzedéki lazaddsanak eszmei orokséege. Az iskola
belsé szervezédésének jellegzetességei ezen két kritikai mozgalom pedago-
giai adaptaciol.

A nemzedéki mozgalom a fiatalok alarendelt tarsadalmi helyzetét forradalmasitotta, s
a fiatalsagot onértékként kivanta meghatarozni. Az AKG-ben a diakok nem tanulasra és
felnéttszerepekre idomitando lényekként, hanem egy sajatos szuverenitas termeészetes
alanyaiként vannak jelen. A didk az iskolaval nem egy iskolara felkészité iskolat vagy
munkahelyre felkészité munkahelyet valaszt, ahol a tanulé nem egy, fiatal életét elide-
genedett szerepek mogé vagy kozé bujtatva alkalmazottnak szamit, hanem az iskolaval
életformat, életteret valaszt, melynek keretei kozott ugy valhat emberré, hogy kozben ter-
mészetes belsé és kilsé igényeit, az onkifejezés, az oGnmeghatarozas, a lelki probak, a
szabadsag, a jaték és a fiuggeTlenség igényét egyarant megjelenitheti és képviselheti.
Mik6zben mindig pontosan tudhatja, hogy teljesitménye ,odakint” mit ér, mire lesz majd
hasznalhato.

Az ujbaloldal ideologiaja az osztalyharcok korszakat tulélé polgari és a szocializmust
totalitarizmusként megvalosité kommunista allamok kritikaja a megdrzott és ujjaszuletett
baloldali illuziok jegyében. Az AKG mint kozosségi szervezédés a kozvetlen demokracia
kovetelményének, az elidegenedett intézményesultséq felszamolasanak tanulsagos
megvaldsitasi kisérlete, a dontési és hatalmi szerepek elkulonlulésének és kisajatitasa-
nak megakadalyozasa a kozosség belsé kommunikacidjanak folyamatos mukodtetéseé-
vel, az iskola kiszakitasaval megvalthatatlan tarsadalmi kornyezetébdl.

Az iskola a pedagdégquskozossegeé, melynek szuverenitasat és autonémiajat csak a dia-
kok szabadsaga korlatozza. Vagy masképpen: a diak szabadsaganak tiszteletben tarta-
sa, a neveles és oktatas kozosségi és személyes formainak mivelése el sem képzelhetd
a testulet hagyomanyos, hierarchikus felépitettsége, a rideg munkatarsi kapcsolatok to-
vabbelése mellett. A tanulas és a tanitas egyuttal parhuzamos onmegvalositasi folyama-
tokka valtak, mikozben a nevelés nem mas, mint vallalt, vallott és mikoddoképes értékek
kozvetitése es elsajatitasa az intezmeény belsd szabad terében.

Mindehhez parosult az alapitok eltokeltsége, hogy az iskolaba valé felvételnél nem al-
kalmaznak olyan szelekciot, amely a kedvezményezett tarsadalmi csoportok gyermekei
szamara elonyt biztositana. Kivételezett helyzetl iskolajukat nem akartak a kivételezett
helyzetu diakok iskolalancahoz csatolni, ami a pedagdgiai szabadsag védelmezésével,
eés persze a tarsadalmi elitek néha rejtett, de gyakran nyilt és gatlastalan onérvényesité-
sére vonatkozé ujbaloldali kiritkaval lehet magyarazni.

Nos, efféle iskolalapitast nagyon konnyl elképzelnlink valahol Nyugat-Eurépaban a
hetvenes évek elején. (Bar ott az AKG-féle kivonulasra nem volt sziikség.) Annal furcséabb
es zavarbaejtébb volt 1988-ban Magyarorszagon. Pedig a faziskésés logikus. A hatvanas
evekben Eurdpa szellemi mozgalmai ugyan megjelentek nalunk is, de kiteljesedésikrél
sz0 sem lehetett, mint ahogy koveteléseik kozvetlen vagy kozvetett érvényesitésére sem
kerulhetett sor. (Csupan egy lassu, a nyugati mintat utanzo, araszolgaté életformavaltas
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zajlott, amely természetesen az iskola vilagat sem hagyta érintetlenul.) Ugyanakkor az
az egyetemista generacio, amelyik a hatvanas évek végén, a hetvenes évek elején vé-
gezte tanulmanyait az iskolak viszonylag zart — bar korantsem szabad — belsd terében,
epp ezen mtézmények butasagaval és obskurantizmusaval tobbe-kevesbé zavartalanul
figyelhettett az Uj érzésekre és gondolatokra. Am ezt a meghatérozé fiatalkori élményt,
elkotelezettségét, értékvalasztasat kesébb csak részlegesen egyes gesztusaiban kép-
viselhette a munkahelyein, s ugy telt el masfél-két évtized, hogy a valodi probatételre
nem volt médja. A kihivas tehat nalunk tovabbra is érvéenyes maradt (mikézben masutt
mar az erre adott valaszok ellentmondasai jelentettek ujabb és ujabb kihivasokat). Az
érintett nemzedék nagy része persze az idék soran minderrél megfeledkezett, annal is
inkabb, mivel jészerivel talan nem is tudta, hogy mire is emlékezhetne. Azonban azok,
akik makacsul drizték és védték almaikat, észrevehették, hogy a nyolcvanas évek koze-
pének fellazult oktataspolitikajaval mar lehet keresnivaléjuk. Fontos fejlemény volt, hogy
az 1985-0s oktatasi torvény kiskaput nyitott a kisérletezoknek. Nem volt tobbé eleve ir-
realis, hogy valaki egy alulrdl szervez6d6 kozossegi iskola megvaldsitasara gondoljon.
Amit persze nem ugy kell elképzelni, hogy az igeretes iskolatervek elott szabadda valt
az ut, am arra megteremtodott az esely, hogy egy |0 szemeélyes kapcsolatokkal rendel-
kezd, céltudatos, elszant, politikailag is védett pedagogus kiharcolja a programja beindi-
tasahoz szukséges politikai-hivatali-anyagi-szakmaitamogatast. (Gazso Ferencnél, ment
6 volt a torvény kezdeményezdje es az alkaimazas szemelyes garanciaja).

Horn Gydrgy, az Uj iskola kezdeményezdje és az AKG mai pedagédgiai vezetdje nem
volt maganyos hés a nyolcvanas évek kozepén, megfeleld nyilvanossagra és partnerekre
talalt. Egy fovarosiiskola sikeres igazgatéjaként vallalta az ujrakezdés kockaztatat. Mind-
az, amit a |l. Rakdczi Ferenc Kozgazdasagi Szakkozépiskolaban tett a diakok felszaba-
ditasaén, a tantestilet Uj egyuttmikodési formainak megteremtéséén, hatasos kritikaja
volt a merey, kiliresedett szokasok uralta, alapvetden tekintélyelvu, gyakran élettelenul
hideg iskolai vilagnak. Egyuttal azonban az is kiderllt a szamara, hogy a kivulrél sza-
balyzott, sajat rendjének hagyomanyaival terhelt, adott pedagogiai szemeélyzettel muko-
dé iskolat nem lehet megvaltani. A reformnak, az atalakitasnak kemeny korlatai voltak,
a befektetett energia rossz hatékonysaggal hasznosult. Horn Gyorgy tehat arra az elha-
tarozéasra jutott, hogy — a pedagodgiai kozosség megszervezésétol kezdve a munkat —
iskolaalapitasba fog. Az altala létrehozott iskola 6t éve mukodik; iden tesz érettsegi vizs-
gat az elsd évfolyam.

Vegyuk most sorra azokat a problémakat, amelyekkel a tanari testiletnek meg kell
birkdznia, ha az alapitaskor tett igéretikhoz hiven kiséerleti iskolajukat a magyar ok-
tatasi rendszer sajatos szint és értékvilagot képviseld intézményeként akarjak fenn-
tartani. EI6szor vessiink egy pillantast az alapité gondolatok torténeti valtozasaira az
eredeti helyszinen.

A fiatalok szuverenitasanak igénye, a nemzedeki forradalom és az ujbaloldali szellemise’g
a hatvanas években kolcsonosen kiegészitették egymast, késébb azonban megis elta-
volodtak egymastdl. Am az ifjisagi mozgalom, bar az egyetemi lazadasok sorra kifullad-
tak, végeredményben gyokeres civilizacids valtozasokat hozott. A modern polgari tarsa-
dalom posztmodern rekonstrukcidja a fiatalok akkori kovetelései kozul jonéhanyat beepi-
tett a piaci kinalatba, s ma mar aligha akad felnétt polgar, aki ne igazodna valamelyest a
fiatalnak maradni mindenaron és mindenkor” — életmoéd-mintahoz. Ez persze elkerilhe-
tetlenll a minta konformizalédasahoz és kilresedéséhez vezetett, tehat egészen terme-
szetes, hogy ma mar a mai fiatal nemzedék a ,kiskorusodott felnétt vilag™ elleni tiltako-
zasul gyakran egyfajta ,el6ideji felnéttség” kovetelésével lép fel. Az djbaloldali illuziok
pedig vagy kompromittalédtak és elhaltak, esetleg torz radikiizmusokba menekultek,
vagy pedig a politikai tarsadalmak hagyomanyos mikodését megkerddjelezd politikal
zarvanyok kialakulasaban vallaltak szerepet.

Ha nalunk ugyanez a folyamat zajlott volna le, akkor most az uj iskola talén az elveszett
fiatal személyiség visszaszerzésével bajlédna, vagy éppen az egyetemes infantilizalo-
das ellen venné fel a harcot. De nalunk mas tortént. A hetvenes években az atmenetileg
Ujraerésodé szocialista offenziva ugyan elérte, hogy az iskolak szocializaciés egyhangu-
saga ne valtozzék tulsagosan, ami azonban mar az utolso eréfeszitései egyike volt, a
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nyolcvanas évek pedig egy illiziétlan dezintegracio nyomott hangulataval kezdddtek. A
kitérésre sehol sem nyilt tér, de a mindennapi élet mégis megvaltozott, az adott keretek
csendes, tomeges méretl fellazitdsa folyt, am az elszakadasi torekvések iranytalanok
voltak, vagy legaldbbis nem lehetett altalanositani oket.

Amikor Horn Gydrgy ugy dontott, hogy eddigi kritikai pedagdgiaja szellemében uj
iskola alapitdsat kezdeményezi, logikusan dontétt, hiszen amit képvislet, az még egy
ki nem prébélt esély volt, egy pontos és konkrét forma, ami olyannyira nem illett a
passziv tulélési stratégiakhoz, hogy a kritika mélto megjelenitésére egyedul a kivo-
nulds adhatott alkalmat.

Csakhogy kozben rendszervaltas is tortént, ami léenyegesen modositotta az AKG in-
dulasakor jellemzé tarsadalmi-szakmai kornyezetet. Az iskolaalapitas szabadsaganak
deklaralasa — sajatos ellentmondasként — minden korabbi kisérlet legitimitasat bearnyeé-
kolta. A pluralizmus fintoraként minden baloldali kotédes értelmezési zavarba kerilt, a
szabadsag elélegezett formai miatt az uttord vallalkozok magyarazkodasra kenyszerultek
onmaguk és masok elott is. 1989 meérsékelten euforikus kozhangulata gyors utemben
véltott 4t depresszidba, a megujulas és az ujrakezdés |laza egykettdre betegségtunetté
valt, s ez a szul6i dontésekre éppugy ranyomta a bélyegét, mint az intézmeényi magatar-
tasokra.

Az AKG baloldali igérete jelentés mdédosulason ment keresztul. Amikor az iskola az
elsé évfolyamat fogadta, az AKG az orszag mindéssze néhany, eredeti programot igérd
kozépiskolajanak egyike volt. Ennélfogva az alapité testulet szandéka barmennyire is a
nyitottsag volt, az iskolaba kerulésért megindult roham — tulajdonképpen azota is tart —,
amitobbszoros szlrd beiktatasat tette szukségessé. Mindez nem is torténhetett maskeént,
hiszen az AKG sok ujdonsagot igért, egyebek kozt elséként bontotta meg — ha csak egy
fél évnyi atfedéssel is — az altalanos iskola egészen addig érinthetetlen strukturajat.

Az iskola targyi, anyagi ellatottsaga a kezdetektdl uj normak szerint alakult (alakul-
hatott), s e szempontbdl kitintetett helyzete példaul a hagyomanyos elit iskolak lat-
vanyos szegénységeével szemben, onmagaban is egy uj elit iskola szerepkorére pre-
desztinalta az AKG-t.

Ennek a médosulasnak az elsé években még nem volt komoly kovetkezménye, hiszen
a felvételi feltételeirél az iskola szuverén modon donthetett, s belsé életében is zavana-
lanul érvényesithette sajat értékrendjét. A szul6k sem voltak targyaloképes poziciéban,
az iskola furcsa kovetelményeit tehat csendesen tudomasul vették. Mara azonban az al-
ternativ kozépiskolai piac jelentésen bovult. Ot évvel ezelott az iskola neve paradicsomi
igéretkent hatott, ma mar ez a deklaracié majdhogynem anakronisztikusan hangzik. Mint-
ha az iskola megrekedt volna a rendszervaltozas eléestéjenek abrandos pillanatainal.

Ugyanakkor azok a financialis tamogatok, akik révén az iskola komoly anyagi nehéz-
segek nélkul mukodhetett és gyarapodhatott, s akikhez az alapitaskor j6szerivel vetély-
tars nelkul fordulhatott, ma mar szamlalatlanul valogathatnak az ajanlatok kozott. Az
AKG-t az elsdszulott joga mar nem sokaig fogja védeni. Ma, amikor a bévulé kinalati pi-
acnak koszonhetden az iskola nyugodtan tervezhetné, hogy visszakanyarodik az eredeti
elkepzelésekhez, és azért sem lesz sem a gazdagok, sem a rendkivili tehetségek intéz-
menye, ezt nem teheti meg anélkul, hogy ne kockaztatna anyagi biztonsagat. Mert eredeti
programja e részenek nincs piaci értéke (kozossegi igénye és nemzedeki elkotelezett-
sege is majdnem teljesenen kozombos a piac szempontjabdl), masik részét pedig példaul
a nyolcosztalyos kozépiskolak jatszva tullicitaltak. Raadasul két kilonb6zd dolog elit is-
kolava valni akaratlanul, illetve az uj, moho elit iskolak versenyében biztos pozicidkat sze-
rezni. A valtozatlansag az iskola létét, a valtozas a lelkét fenyegeti.

Az az iskola, amelyik pedagogiai programjanak megvaldsitasat dontéen a tanar és a
diak szabad, majdnem egyenrangu kapcsolatara bizza, ahol tehat sem a tanar, sem a
diak nem kap intézményes segitséget a munkajaban, ahol nem szél a csengé, nincs sem
ellendrzé, sem naplo, nincs zart tanulmanyi rend, ahol nincs inté és nincs igazgaté, az
az iskola csak akkor mikodik, ha az iskola minden percben képes 6nmaga Ujrateremté-

sere, ha az iskola barmely részében érzékeli az egészet, ha az iskola stabilitdsa a folya-
matos belsd atalakulason nyugszik, ha a pedagdgiai munkéban valé aktiv és teljeskord
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részévtel belsé és szakadatlan igény mindenki szamara. Nos, az AKG ezen a sajat
maga szamara kijelélt uton a megjosolhatonal sikeresebben, de mégsem az eredeti
terv szerint halad.

A negativ joslat abbdl indulhatott volna ki, hogy a nyolcvanas évek masodik felének
kézépiskolas nemzedéke kevesbe lesz fogékony erre a kezdemenyezésre, s a nagyon
is csabitd iskolai szabadsag onzeset vagy k6zombosseégeét erésiti majd, ami miatt az is-
kolanak szép lassan vissza kellett volna kanyarodnia a hagyomanyos (vagy egy legfel-
jebb meguijitott) szabalyozottsag felé. Ugyanide kellett volna vezetnie annak is, hogy az
alapité testulet korantsem volt olyan egységes az uj iskola korvonalainak kérdésében,
mint amilyen egységesnek bizonyult a meglévo iskolai vilag elutasitasaban. Az id6é mu-
lasaval aztan — ahogy a létszam is gyarapodott — mar ez az egysegq is fikciova valt. Amit
valamely csoport a kozos tervezgetés lazaban atél, egészen masfajta éiményt és mas-
fajta kotédést jelent, mint egy mar mikodé iskolat elfogadni, kiismerni. Amikor az alapitok
mindegyikének személyes ugyéeve valik valamely intézmény megteremtése, az egészen
mast jelent, mint munkat vallalni adott feltételek kozott. A munkamegosztas kovetkezté-
ben itt mar egyre kevésbeé érdekes, hogy kinek mi volt a szerepe az egész szempontjabal
csak az egyéni teljesitmény szamit, s a parbeszéd szerepét egyre inkabb a munka veszi
at. Az egyre bovulo iskolater is mintha egyre szukebb lenne, nincs tobbé meghittség, csak
a tennivalokkal tele asztal. Az AKG utopiabdl munkahellyé valt. Azt tesszuk-e, amit tenni
akarunk?” ,Azt csinalod-e, amire szukségunk van?”  Tied-e az iskola?" ,Az iskolaé vagy-
e?” Az efféle kérdésekre egyre nehezebb a valasz. Ezekkel a problémakkal az iskolanak
szembe kell néznie. Mindezt azonban egyértelmuen kedvezonek mondhaté helyzetbdl
teheti.

Az iskolateremtés izgalma a fiatalok jelentos részet magaval ragadta. Lathatoan ked-
vukre, hogy uj lehetéségekkel elhetnek, uj kapcsolatrendszer részeseivé lehetnek. Sike-
rilt a pedagoguskozosség es a diakok kapcsolatat is Uj alapokra helyezni. Persze az elsé
evekben szamos szokataln dolgot kellett kiprobalni. Az elkovetkezokben derul majd ki,
hogy az uj kiépult rendszer befelé is tud-e terjeszkedni. Mert a folytatasnak csak ebben
az iranyban nincsenek hatarai eés korlatai.

Amikor Horn Gyorgy elérte, hogy a pedagdgiai vezetol megbizas egyszeri idoszakra
széljon, pontosan tudta, miért van erre a szokatlan megszoritasra szukség. Tisztaban
volt azzal, hogy az iskola megteremtésének torténeteben megkulonboztetett szerep jut
neki. Eppen ezért tudta, hogy a mu igazi probaja az lesz, ha az nélkulle is, az altala vallalt
és betoltott szerep nélkul is mukodoképesnek bizonyul. Mert csak akkor dol el igazan,
hogy tobbrél van-e sz6, mint Horn Gyorgy es hiveinek kedves és vonzo iskolajarol, ahol
az intézmény sajatos jegyei egy erés szemeélyiség derivatumai csupan. Ez esetben
ugyanis mindaz, amit 6 a létrehozando iskolardl valaha is gondolt, minden hasonlosag
ellenére sem lesz azonosithato azzal, ami a valosagban letrejott. (Ami persze nem csok-
kenti az iskola értékeit, mégis fontos és kovetkezmenyekkel terhes kulonbsegrol van szo.)
Es itt az alkunak aligha van helye. Amennyiben a testulet tagjai — akar erzelmi szempon-
tok miatt — nem azonosulnak Horn Gyorgy logikajaval, akkor veluk ebben az iskolaban
valdjaban nem ugyanaz tortént, mint Horn Gyorggyel. Marpedig az azonosulas vagy nem
azonosulas kérdése ebben az esetben az iskola tulajdonképpenilényegét érinti. Ha Horn
Gyorgy a pedagogiai vezeté posztjan felvalthaté masvalakivel, akkor ennek meg is kell
torténnie, kulonben a munkamegosztas hatalommegosztassa torzul, ami az iskola ujfajta
szellemiségének végét (hangsulyozom: semmi esetre sem dicstelen veget) jelentene.
Am abban az esetben is elkerllhetetlen a vezetdvaltas, ha az iskola testulete nem
tud lemondani Horn Gyorgy vezetdi szerepérdl, mivel ez esetben az 6 eredeti felfogas
szerinti munkakore is értelmét veszti. Nem lehet valaki valtozatlanul ugyanaz a pe-
dagogiai vezetd, ha ezentul igazgatonak kell magat tekintenie, s az iskolat at kell adni
neki, hogy a tovabbiakban most mar abrandjai nélkul probalja megcsinalni ugyanazt,
amit eddig, ami persze sehogy sem lehetséges, mert az eddigiekhez az elvesztett
Iluziok is hozzatartoznak.

Az AKG letért a tervezett utrol. lgaz, ami az indulasnal a legelsé feladatnak tint: az uj
belsé életrend és Uj mozgasformak megteremtése, kialakitasa, az nagyjabol megvalo-
sult, iskolaprogramma valt. Pedagdgiai forradalom nem tortént, csak nyiltta valt egy Is-
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kolatér. (Bar még elég sok lgyet kell elintézni a kiegyensulyozott mikddéshez. Ami nagy-
szer(i eredmény, annél is inkabb, ha figyelembe vesszik, hogy az adott kériimények ko-
z6tt a forradalomért értelmetlentl nagy arat kellett volna fizetni. Nincs és nem is lesz tehat
szakadatlan Ujjasziletés, ami viszont alighanem mar annak sinsen ellenére, aki annak
idején ennél nem szivesen adta volna alabb.

Annél is kevésbé okozhat ez hianyérzetet vagy csalédast, mernt az AKG, mikdézben egy
alom nyomaba eredt, rendkivil gyakorlatiasan és eldrelatoan valasztotta meg a maga
szakmai, képzési profiljat. Olyan kozgazdasagi rész- és eléképzési rendszert dolgozott
ki — 6sszhangban egy altaldnos képzési programmal — amely korszerliségével mar a
rendszervaltozas oktatasigyi kovetkezményeit elélegezte. Ami egyuttal azt is jelenti,
hogy a nyugati kozépiskolak csendes belsé atalakulasat a maga klon utjan gyorsitott
(temben valésitotta meg. Igy hat nemcsak a permanens belsé forradalomra nincs tobbé
szilkség, hanem az is természetes, hogy az iskola Ujbdl beilleszkedik a kozben nagyot
valtozott hazai oktatasi rendszerbe, mintat adva a folyamatban levé hazai atalakulasok
egyik lehetséges valtozatara.

Az AKG-ban eldfordulo problemak:

1. Az AKG-ban a didk néha ,eltéved”. J6 volna, ha az iskolai élet sodrasa kicsit erésebb
volna, akar azaltal is, hogy a medret érzékelhetébb partvonalak hataroljak.

2. Atanarok és diakok kozott tul sok a ,némajaték’, kellemetlenil sok idét vesz el, holott
nem sz6l semmirdl. A szabadsag szertartasai — mondhatnank, de nem szabadna terjen-
gésnek és ureseknek lennitk.

3. Az AKG-ban 6dzkodnak a hagyomanyos értelemben vett pedagégiatol. Azért mert
divatjamult holmi, még nem egy esetben tehet |0 szolgalatokat.

4. Nincs olyan 0sszefliggés, hogy minél kevésbé pedagogikus a tananyag, a tanar-diak
viszony, annal megbecslultebb a diak emberi, szellemi méltésaga. Sét, a figyelmetlenseg
ezen a téren épp a megbecsulést akadalyozza.

5. Az AKG-ban a tanar szabadsaganak és felelossegének egy része korvonalazatlan
maradt. Ami természetes, hiszen az intézmeényesulés szukséges és elkerulhetetlen mer-
tékét nem lehetett megtervezni. De most mar sort kell keriteni ra, mert az nemcsak cél-
szerutlen, hanem kivihetetlen is, hogy mindenki az egész iskola terhét hordja a vallan.

6. Az AKG a fiatalok igényeinek tisztelete jegyében mintha kissé megfeledkezne a fia-
talsag folytonosan valtozé karakterérdl.

7. Barmilyen keserves is, be kell Iatni, hogy a teljes mértékben eredeti tananyaghoz
ragaszkodni a megvaltozott korulmenyek miatt se nem célszerd, se nem indokolt,

8. Az AKG tul nagy ahhoz, hogy kdzosségileg szervezédhessen. Ha tovabbra is ra-
gaszkodik hozza, akkor ez az iskolan bellli megosztottsaghoz és a latszatok termelésé-
hez vezet. Meg kell keresni a kozosségi igény és a nagy szervezet 6sszekapcsolhatésa-

ganak formait. ) .
TAKACS GEZA

Pedagogiai toplista Amerikaban

Az Orszagos Pedagogiai Konyvtar féltett kincse — sokaig vitrinben is kiallitott uj szer-
zemenye — Ernest Stabler, kanadai egyetemi professzor konyve, mondhatni reprezenta-
tiv albuma, az 1986-ban megjelent Founders (Alapiték) 1830-1980. A szerzd ebben a
Konyvben a pedagogia nagy megujitoit veszi szamba, s tiz pedagdégus-innovator életét
es munkajat ismerteti. Erdemes megnézni, hogy a cimben meghatarozott periédusban
(vagyis az euroamerikail vilag modernizaciojanak korszakaban) a jeles szerz6, a kanadai
és észak-amerikai tudomanyos kozvélemeény reprezentansa, kiket tart emlitésre, Unne-
pelyesseéggel korulvont emlékezéesre erdemesnek, a tradicié legfontosabb szemeélyeinek
a pedagogus-innovatorok kézul a vilagon, és hogy mennyiben tér el ez a kép a hazai
pedagogusszakmaban szamontartott, ismert panteon alakjaitdl.
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