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A statisztikak adatai azt mutatjak, hogy az altaldnos iskoldba jaro gyerekek tiz-husz
szdzaléka kiizd tanuldsi, magatartasi nehézségekkel. Tadrsaik nem fogadjak be
Sket, a tanitoknak pedig nincs idejik ktlon foglalkozni az atlagostdl jelentésen
eltérd gyerekekkel. A kudarcot dac kéveti, a dacot ujabb kudarc. A sziildk pedig
szembestilni kényszertlnek azzal, hogy gyermektik ,kezelhetetlen”, ,képezhetet-
len”. A legelemibb kapcsolatok mennek tonkre szilé és gyermek kozétt, kiut pedig
nehezen lelhetd. Egyre tébb igazgato mondja, hogy névekszik a szama azoknak
a gyerekeknek, akik az altalanos iskola elsé osztalyatol kezdve nehézségekkel
kiuszkodnek. Az 6 szamukra az iskoldba jards az elsé pillanattol sulyos traumak
okozdja. Sorozatos kudarcokat élnek &t a tanuldsi folyamatbol kirekesztédott
gyerekek és kritikus helyzetbe kertilnek. Sorsuk szakrendeléseken, kdrhdzban,
hetes iskoldakban, neveldotthonokban vagy neveldintézetekben kévetheté nyo-
mon. Lathato: a kezdéskor nagy az iskola felel6ssége.

Nézzink korul

Pillantsunk be mas orszagban alkotott véleményekbe (az OPKM anyagai alapjan).
Csupa 6rom diaknak lenni Eurépa orszagaiban?

Az osztrak G. Bauer szakfeliigyel6 szerint a mai kisiskolasok tobbsége huzédozik az
iskoldba jarastél, ami mogott rendszerint lelki valsagjelenségek hizédnak meg. Az
,Erziehung und Unterricht” cimi folyéiratban megjelent tanulmany a kovetkezékép-
pen érvel: A didkéletforma valsaganak ritkan okozdja maga az intézmény, inkdbb az
egyes gyermek lelki fejlédésében beallott zavar, amelyek kivaltéja a csaladi helyzet
és a hatranyos hatasokat kozvetité kulvilag. A kisiskolas szeret kilonféle testi gyen-
geségekbe meneklni, és fizikai rosszulléte mogott meg kell talalni a szorongast ki-
valté tényez6t. A sokat mulaszté didkok faradékonyak, aluszékonyak, visszahtizédék.

M.T. Hemberg osztrak tanar a ,Die Presse”-ben irja; hogy a tulzott kévetelmény miatt
vesztik el a gyerekek onbizalmukat, kedviket az iskolatdl. A tankényvek nagyra mérete-
zettek, sok az Uj fogalom és ez évente tobbszorosére novekszik.

W. Reuss német tanar a ,Grundschule™ban irja: ,A hatranyos helyzet( csalddokbdl
szarmazé gyerekek mar kiskorukban mutatnak bizonyos szocializéciés hianyokat. Erzel-
mi készséglk gyenge, biztonsagérzetik ingatag.” ;

H. Miller-Bardorf német pszicholégus ugyanott irja: ,Ujabban az iskola teljes kérnye-
zete nyomasztja a tanuléifjusagot. Az a sulyos megallapitas tobb felmérésbél is kirajzo-
I6dott, hogy a gyerekek elutasitjak a rideg épileteket, a nagy Iétszamu tanulécsopor-
tokat, az életidegen kornyezetet. Természetkozeli, a gyermekk6zosség igényeire épi-
t6, kevés kils6 kovetelménnyel dolgozé iskolat szeretnének, ahol a frontélis munkat
laza munkakeretek valtanak fel.”

J. Guichardfrancia szociologustdl szarmazik a kovetkez6 megallapitas: ,Mind tobb
fiatal szorul a tarsadalom periféridjara, és szamukra az iskolaztatas egyenlé esélye
csak alomkép marad; megkeseredett felnéttek lesznek, sokukat elsodorja majd a de-
vians életforma.”
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Eder W. Gausch: ,A didk kozérzete része a tarsadalmi kozérzetnek. Vajon az iskola
miként tud j6 tarsadalmi kozérzetre nevelni? Egészség nem képzelhetd el rossz kozérzet
mellett, a kozérzet pedig sok kiilsé tényez6tél fugg. Az iskolanak e tekintetben a gyerekek
kozti jobb megértést kell elésegitenie. Ehhez az is sziikséges, hogy fiatalok figyeljenek
tarsaik testi-lelki allapotara, annak okaira, mikozben tisztaban vannak sajat személyisé-
guk 'titkaival'is.”

Gyermekérdekek

1991-ben az ENSZ Gyermeki Jogok Egyezmeényét a Parlament beillesztette a jogrendbe.
Ez azt jelenti, hogy minden intézménynek a gyermek erdekebdl kell kiindulni. Semmi jog nem
all felette a gyermek érdekének. A gyermekeérdek olyan érték, ami nem kérdéjelezheté meg.

A gyermeket neki valo nevelés illeti meg. Marpedig ez esetben nem lehet elére meg-
hatarozott idére szolo kovetelményekkel ellatott programokkal dolgozni. A tradiciotol el-
téréen kell(ene) felépiteni sok mindent, mindig a gyermek érdekét szem elétt tartva. El-
sodleges célként kell tekintetnunk az élet javitasat, az iskolai életét, az emberi életét. Az
iskolanak segitenie kell a fiatalokat és a csaladokat, hogy ki tudjak fejteni a bennuk rejlé
képességeket. |gen, a csaladokat. A gyerekre elsédlegesen a sziil6 gyakorol hatast, ezért
fontos a vellk valo foglalkozas, vagyis fontos lenne megtanitani arra, hogyan segitsen a
gyermekének. Ehhez a helyi er6k 6sszefogasa szlkségeltetik, van-e mas megoldas, mint
egymas segitése? Tudjuk, hogy az élet nem mas, mint probléma. Ha ez ,lehuz", az rossz,
de ha ez egy ,kihivas” — és ebben tor utat az iskola —, akkor a lehetéségek végtelenek,
mert az élethez, teljes egész, cselekvéképes — aktivan részt vevé — ember kell.

Innovaciok

Latvan az iskola szamtalan problémajat — korabban — kiilonb6z6 un. differencialasi le-
hetéség utan kutattam, illetve kerestem az olyan iranyu helyi innovaciokat, amelyek
a jobb iskola” kialakulasat célozzak. E munka évtizede alatt toborzédott egy, mintegy
100 f6s munkacsoport, egyltt szamtalan j6 megoldast tartunk fel. Ezeket terjesztettik
a ,Forum — differencialas témaban” elnevezési rendezvénysorozaton. A ,Tanité” c.
modszertani folydirat is tobbszor tuddsitott e programokrél. Mindegyik innovacioé ho-
zott eredményt, lehetett atvenni, kovetni, tovabbfejleszteni stb. Nagyszerlen indult el
a sokféleség, szélesedett mind a szemléletmdd, mind a szervezeti keretek és az al-
kalmazott médszerek kore. Ahogy a ,szabadsag” meghirdetést nyert, nétt a szama
az azzal éléknek is. A differencialis pedagdgia szélesebb értelmezést kapott. Tobb
lett a gyakorlatban a nem csak szervezeti keretek korében torténd differencialas, job-
ban érvényesilt az egyéni banasmod.

Ugyanakkor a tanitok kulonféleképpen értelmezik a szabadsagot. A gyermek szabad-
sagaré| kevesebb sz6 esik. Az idékozben gyarapodo alternativ tanitasi programokat
az iskola valasztja, jobb esetben a pedagégus és nem mindenkor érvényesil a tanuldi
szukséglettel valo egybevetés. Mindenesetre az alternativitas gazdagitja a pedagdgiai
kulturat. A humanisztikus elveket vallja minden j6 szandéki.pedagogus, de a tradicioktol
nem mindig tud elszakadni. Erésebbek a beidegzddések. Az altalaban taneszkozositett”
formaban testet 6Ité innovacié nem mindig érte el céljat, néha a tanuldk irasbeli munkajat
novelte, s ez nem minden tanulénak hozott kiteljesedés lehetéséget. Sokféle nyomtatott
eszkoz jelent meg, szamtalan kiaddi vallalkozas jévoltabdl, igy — mivel a szakfelugyelet
mar nem korlatoz, az igazgatékat kénnyebb meggy6zni — mindenki azzal a médszerrel
és programmal tanithat, amelyikkel akar. Ez a sokféleség hozott-e jelentés valtozast?
Jobb lett-e a gyerekek helyzete az iskolaban?

Humanizacio

Magam maéasként keresem a ,jobb iskola” megvalésulasi Utjait mint korabban. Meg-
gy6zédésem, hogy nem a sokféle taneszkozben rejlik a lehetéség (amelyek majdnem
mindegyike alapvetéen ugyanaz), a tanulécsoport miikodésétél fligg az iskola sza-
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badsé4ga és humanizéltsaga. Amig a tanité nem mer vagy nem tud vagy nem akar
visszavonulni a szerepléstél, amig nem képes csak segitokent — latszélag hattérbe
vonulva — hagyni a tanuldi tevékenység kibontakozdsat (amely tevékenység nem fel-
adatlapok kitoltésében olt testet csupan), addig nem varhatunk igazi hatékonysagot
vagy annak névekedését.

Az iskolaban nem érvényesul a humanizmus, ha ,rdngatjuk”a gyereket, olyat kovetel-
nénk, amire képtelen, ha megbélyegezziik ,magatartaszavaros” vagy ,rossz tanul¢” vagy
bukott” jelszéval. Akkor érvényesul a humanizmus, ha a gyermek valaszthatja meg, leg-
alabb részben, amit csinalni szeretne, ha a sajat aktualis allapotanak megfelel6en dol-
gozhat és ennek megfelel6 eredményekben sikerek részese lehet.

De hiszen az élet... — szoktuk mondani —, az ember nem csupan azt csinalja az élet-
ben, amit szeret. Ehhez mar koran hozza kell edzédni — halljuk az érveket. Hamis
érvek. Nem az fogja felnétt kordaban jol viselni a nehézségeket, akit gyerekkoraban
mar megterheltek ezekkel, hanem az, akinek lehetésége volt gyerekkordban /étre-
hoznia 6nmagédbdl 6nmagat, kiprébalni és gyakorolni képességeit és megerésodni
mindezekben.

Az értékelés sem a pedagogus szajabdl eredéen a legeldrevivébb, hanem ha az esz-
kozokbdl a gyerekek maguk latjak és regisztraljak 6nmagukat. Az 6szténzéleg hat a fo-
lyamatban, ha megtestesil a tanulé szamara sajat teljesitménye. Csomépontonként
egy-egy téma bevégzésekor sikeréiménye |lehet megitéléstél fuggetlenil. Ezt érde-
mes akar megtinnepelni. Mert hisz az 6rém azt hozza elé az emberbdl, ami benne a
leghasznalhatébb, legértékesebb, amire a tarsadalomnak a legnagyobb sziksége
van. Olyan programra van sziksége az iskolanak, amelyben mindez érvényesulhet.
Mivel a bemenet nem csupan a folyamatot szabalyozza, hanem a kimenetet is, ezért
az iskolakezdéssel célszeri elindulni.

Alapelvek

Az aktiv részveétel pedagogidja humanisztikus filozéfiai alapokra épul. Kiindulopontja
annak a ténynek az elfogadasa, hogy minden ember egyenlo érteku, €s ugy kell nevelni,
hogy aktivitasra, cselekvésre képes legyen.

Ehhez az elsGdleges megvaldsitasi elvek a kovetkezdk:

— bevontsag (ha bevont vagy, motivalt vagy);

— szocidlis biztonsag és felelésség érzésének kialakitasa;

— 0nallé gondolkodast igénylé munkalkodas;

— hasznossag, amit minden gyereknek éreznie kell.

Mindezek a személyiség testi, szellemi €s €rzelmi mivoltat figyelembe véve a diak és
tandr aktiv, tapasztalatot szerz6 és felel6s egyuttmikodésében valésulnak meg.

Ennek érdekében a program

—figyelembe veszi a teljes személyiséget;

— épit a kiilonb6z6 adottséagokra és gyermeki szikségletekre;

— oromforrasokat biztosit a csoportban, az iskoldban;

— érvényesdl a kivaras, segit és nem kovetel;

— nyugodt munkafeltételeket biztosit;

— beépiti a személyiségfejlesztést a mozgas, az értelem, az érzelem, illetve szocialis
téren, és ehhez rendeli a teret, a berendezést;

— a fejlesztés a cselekvéses szintrél a képi szinten at halad az intellektuélis szintig, és
ehhez igazodik az eszkozrendszer;

— a tanulas a legegyszer(ibb utanzasos modszerrel indul, de mindig az aktualitas, a
felfedezéses tanulas dominans;

— biztositott az apro lépésekben, haladas illetve a haladas sajat tempéban; nem
kell bevarni az egész osztalyt;

— a koncentrikus felépités lehetéséget ad az ujratanulasra, az ismétlésre;

—az ismerethordozdk biztositjak a folyamatos 6nellenérzést, a hibak javitasat és az
onértékelést;

— abeszéd fejlesztését folyamatosan segitik a rendszeres kooperaciés munkaformak;
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— mindenkor a gyermeki szikséglet hatarozza meg a tanitas-tanulas folyamatat, az
ismeretszerzést;

A program a pedagogustol — ugy mint a tanulétél — 6nadllo alkoto munkat var el. A gyer-
meknél a személyiségre és nem csupan a tudasra figyelést helyezi elétérbe, vagyis nem
csupan tanitasi programot nyujt, hanem az aktualis személyiségnek megfeleld fejlesz-
tési stratégidk kimunkalasahoz nyujt tAmpontokat. Mindenkor a kérnyezeti adottsa-
goknak megfeleld, a személyiség lehetéségeihez és sziikségleteihez mért és a sze-
mélyes megfigyeléseken alapulé allando fejlesztés atgondolasa hatarozza meg a pe-
dagdgiai folyamatot.

Forma

Ezeken az alapokon szerveztilk meg néhany éve az alternativ iskolakezdésnek azt a
formajat, amely a gyermekek egyéni képességeit és szlikségleteit Uigy veszi figyelembe,
hogy az iskolai kudarcok helyett az a sikereket élje at. y

,Kétéves id6tartamu els6 osztaly”-ként inditottuk Tuzséron, Ozdon, Kallon, Koromben,
de a kezdé szakaszban ,differencialt kiscsoportos foglalkozasok” formajaban is haszno-
sitjak Rakdcziujfalun, Kisterenyén, Gyérott, lvanban — és masutt a programot.

Mindenitt a halmozottan hatranyos helyzetl gyerekeket neveld iskolak sajatos neve-
|ési-oktatasi problémaibdl adédo feladatainak megoldasat kivanja segiteni a program
az egyéni fejlédési tempohozigazodo iskolakezdés és haladas stratégiajanak kimun-
kalasat vallalé helyi nevelési rendszer keretei kozott.

Dilemmak

Ha az iskolaéretlen gyermek tovabb jar évodaba felmentettként, vagy ha az elsé osz-
talyba kerul, de azt ismételnie kell, mindenképpen kudarcot él at. Az 6vodaban nagycso-
portot ismételvén a gyerek elszakad tarsaitél, mire az uj kozosségbe beilleszkedne, el-
repul az év, ugyanis visszafogja 6t és tarsait is a baratkozasban a felmentettséggel jaré
stigma. Ezutan az iskolakezdés Ujra egy Uj kozosségbe valé beilleszkedés feladatat allitja
a gyerek elé. Ez a ,segités” eleve hatranyokat eredményez szamara. Ennek kivédésére
az 6voda gyakran a kozépsé csoportot ismételteti, ami azért nem kedvez6bb az el6z6
variaciénal, mert a kisebb gyermeknek még nehezebb az uj csoporttarsakkal vagy 6vo
nénivel valé kapcsolatteremtés, raadasul a korai megitélésnek nagyobb a rizikéfaktora.
Mindehhez jarul az a tény, hogy az évoda ,nem kotelezd” jellege befolydsolja a sziiléket,
és sokszor akkor sem valésul meg a gyermekek rendszeres 6vodaba jarasa, ha a szuléi
haz nem biztositja szamukra a varhaté fejl6dést. Ha bekeriil a gyermek az iskolaba,
de ott évet ismétel, ugyanugy atéli a korabbi bukds kudarcat, még ha dokumentum
nem is marad errél az ,iskolalatogatasi bizonyitvany” bevezetése 6ta.

A kétéves elsé osztaly mindkét varians buktatéit kivédi. A'gyermek iskolaba kerul kor-
tarsaival egyutt. Ott neki megfelel6 korilmények kozé keril, vagyis sikeresen haladhat.
Két év alatt egy kozésségben él. Az iskolai tankotelezettség esetében a sziiléi ,moral”
erésebb, tehat elviszik a gyermeket az iskolaba. Az ép értelmi és érzékszervi gyer-
mekeknél — még ha nagymérvii is viszonylagos elmaradottsaguk — két év alatt elér-
hetd az iskolas szokasok kialakuldsa, a kulturtechnikak olyan szintre hozasa, amely
a méasodik osztalyban egy mas osztalybél bekerilt tarsakkal valé kapcsolatkialakitast
és megfeleld tanulast tesz lehetévé. A sikeres iskolakezdés, tobb évre széléan érve-
nyesitheti pozitiv hatasat. Mert ha a gyerekek az iskolat a kezdéskor lgy ismerik meg,
hogy ott jo nekik, illetve azt megszeretik, akkor ennek a késébbi években pozitiv ha-
tasa lesz, a gyermekeknek az iskola irant tobb bizalmuk lesz.

A sziilék megnyerése ezzel a formaval biztositva van, hisz azt tapasztaljak, hogy a
gyermekiik érdekében dupla réaforditast biztositanak, az szebb, gazdagabb kornye-
zetbe kerulhet, mint ha a ,hagyomanyos” osztalyba keriilt volna.
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A két év nem jelent dupla kolts€éget, hisz csak az évismétlést védi ki, és egy késdbbi
években bekovetkezendd bukast el6z meg, tehat ugyanannyiba kerll, és sokkal egész-
ségesebb iskolakezdést biztosit.

A megoldas nem szegregal, hisz éppen annak érdekében kulonil el egy idére a cso-
port, hogy miel6bb egyutt haladhasson a tobbiekkel. (Idéleges homogenizécié érvénye-
sul a heterogenitas érdekében.)

Jellemzok

— Az iskolaba jaras aldl felmentett tankoteles kord vagy tankoteles, de ,évismétlés-
prognézisu” gyerekek 8-14 fGs létszamu, két évig tarté els6 osztalyban kezdik meg az
iskolat. Ezzel az iskolakezdés mentesil afeszitett teljesitménykényszer és az ezzel jaré
szelekcios nyomas alol.

— Az iskola az 6nkormanyzat segitségével — a helyi viszonyoknak megfelel6en — gon-
doskodik arrél is, hogy az alapvetd szikséegletek kieléguljenek. (Ehhez az egészséglgyi
és csaladgondozoi halézattal egylttmikodik.)

— A homogénebb osszetétell osztalyokban az egyéni banasmad elve alapjan folyik a
tanuldsi képességek fejlesztése; az egyes tantargyak vagy tananyagrészek elékészi-
tése; a tanitasnak a — gyermek szamara optimalis idében torténé — megkezdése; az
egyeéni tempoban torténd tanulas.

— Mindezeknél a tevékenységeknél — a korabbi gyakorlathoz keépest eltéréen —nem a
tartalomra figyel elsésorban a pedagégus és nem a fogalomelsajatitast értékeli, hanem
a folyamatra figyel, a gyermek onallé vagy tarsakkal torténé kooperacidjat, illetve teve-
kenységét segiti. A tanitas részben felépitett, részben spontan kialakulé tevékenység-
rendszer altal folyik, mig a tanulas a gyermeki tevékenység révén kovetkezik be. A szi-
tuacios jatékba agyazott cselekvéses tevékenységek altal — ide tartozik a beszéd is —
mozgas-, értelem- és érzelemfejlesztéssel 6sszefonddva felfedezéses tanulas folyik.

— Az elsé osztalyos tananyag elsajatitasa sokszori ismétl/ést tartalmazé rendszerben
folyik, amikor is az ujratanulas biztositja az esetlegesen lemaradok kompenzacidjat, a
hibasan tanulok korrigalasat, a jol haladok emelt szinti feladatokkal valo fejlesztését
és el6refutd vagy oldalagi kitekintéseket. Igy torténhet meg a két év alatt a tovabbi
osztalyok tananyagara valé (pl. szorzas, fogalmazas, nyelvtan) elokészités.

— A differencialt, egyéni banasmod érvényesuléséhez éppugy, mint a targyi cseleked-
tetéses és képi szinten torténd tanulashoz gazdag targyi és kulturdlis kornyezet sziiksé-
ges. A szlikséglethierarchia tanitasa szerint elsédlegesen a komfortérzet biztositasahoz
szukséges feltételekrél gondoskodunk. Elsé pillanattél bevonjuk a csaladot a neve-
|6-oktato munkaba, és probaljuk az otthoni korilményeket kedvezé iranyba befolya-
solni. A tér kialakitasaval megteremtjik az otthonos, baratsagos, védd, meghitt, lég-
kort, amelyben a gyermek jatszhat, jol érzi magat. Projektek biztositjak az életkornak
megfelelé ismeretszerzést, a kompenzalo tanulast és a kooperativ alapu, 6nallé mun-
kavegzés igényének kialakulasat.

— A gyermekeket elfogado szeretetteljes légkorveszi korll, ahol nem folyik folytonosan
elbiralas, értékelés, megitélés. Az elsé idészakban egyaltaldn nem minésitiink, termé-
szetesen, kivételes esetekben, pl. veszélyhelyzetben kozbeavatkozunk, kirivo ese-
teknél elemezzik a helyzetet. Akkor adunk elismerést, ha kiemelkedéen j6 dologgal
talalkozunk, vagy ha a gyermek azt nagyon igényli, vagy sziksége van ra. Az elfo-
gadas egyben kivarast jelent. Az értékelést a masodik évben vezetjik be, akkor is
elismeré szdbeli értékelést adunk. Az utolsé félévben keril sor az elsé osztalyok el-
fogadott értékelési formajara.

— A szervezeti keretek, a napirend szintén kapcsolatban all a célok érdekében kiala-
kitott sajatos iskolai életvitellel. A napirend egész napos formaban, rugalmas érarend és
idébeosztas szerint folyik. Megteremtettiik az 6voda és iskola kozti atmeneti allapotot az-
zal is, hogy sok jatékkal, kevés kotott foglalkozassal indulva jutunk el a napi 4 (heti 20,
€vi 740) 6rahoz. Az idétartam 20 percrél indulva éri el a 30, majd 45 perces 6rakat. Ennek
Uteme tanulonként és alkalmankeént eltérd lehet.
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— A ,differencialt kiscsoportok™ ugyanezen program szerint dolgozhatnak. Ott hetero-
gén dsszetételd osztalyokbol valik ki egyéni elbiralasok szerint a csoport. Mig az osztaly-
ban az osztélytanité, addig a kiscsoportban fejleszté pedagogus dolgozik a gyerekekkel.
Az id6kereteket kozosen alakitjak ki.

Tartalom — modszer

A kezdeti id6szak a befogadds id6szaka, amikor is a gyermek befogadja az iskolat és
az iskola, vagyis a tarsak és neveldk 6t. Ebben az idében nincs tantargyakra tagozédas,
helyette komplex, jatékos foglalkozasok vannak. Az egyre otthonosabb kornyezetben és
Iégkorben él6 gyerekek a jatékok soran a tanulashoz szikséges képességek terén gya-
rapodnak. Integralt blokkokban keril feldolgozasra a majdani tantargyak alapveté isme-
retanyaga — anyanyelv, matematika, kornyezetismeret, ének, rajz, technika, testnevelés
— a képességosszetevok megismerését és fejlddését szolgald elemekkel 6tvozott forma-
ban. Egy-egy fogalomkor koré csoportosul a szerepjaték és ezen belll a sokféle mozga-
sos cselekvés. Ezek a fogalmak, a kornyezethez kapcsolédnak, igy jatszanak a gyerekek
kozlekedéses, boltos, f6z6cskézd, elutazasi, postas, orvosos stb. jatékokat, ekozben
beszélnek, szamlalnak, gondolkodnak stb., és észrevétlenul haladnak az egyre tu-
datosabb tanulas felé.

A befogadas utan a tanulasban olyan eldkészité idészak kovetkezik, amikor az elsé
osztalyos tananyag tanulasat kezdik meg a gyerekek, de a megtanulasi kényszer vagy
tudasi kovetelmények nélkil, csupan csak mint érdekes tevékenységeket végzik a
jatékos szituacidba helyezett hangoztatasi, artikulacios gyakorlatokat, a rajz és kézi-
munka jellegl iraselékészitést, tovabba a logikai rejtvény-szerl, de konkrét szam-
jegytél és mivelettél még mentes matematikat. Ezen idészakban nagy mennyiség
mondokat, és éneket, verset, talalés kérdést tanulnak meg kivilrél a gyerekek.

Ebben a kezdeti bevezet6 idészakban — ez lehet a gyermekektdl| és a pedagogus mod-
szertanatdl figgben 2-5 honap — a spontaneitads érvényesitilhet, illetve a gyerekek kivan-
sagainak megfeleléen alakulhat a jaték, igy a program. Bevonhaté a tanulé a tananyag
osszeadllitasaba, sét elvart dolog, hogy egyre gyakrabban a tanulo tervezze meg a nap
szabad dréinak tevékenységét. A pedagdgus természetesen csak latszdlag hagyja sza-
badjara a gyermeket. Minél 6nallébban dolgozik az, annal jobban tudja tanitéja, hogy hol
tart. Melyik képességterileten milyen szintli tevékenységre képes, hol kell segiteni? (En-
nek vezérlésére kulon képességfejleszté tevékenységlistat hasznalunk.)

A tanitétél és a csoporttdl fliggéen kilonbozéképpen keriil sor a hagyomanyos orafe-
losztdsra. Ezeken a tandrakon is a valosagos helyzetek tapasztalati megismerésébdl in-
dul a tanulas. A képességfejlesztés és a tantargyi tananyagfeldolgozas 6sszeolvadva,
egységben jelenik meg a napi gyakorlatban. Mind a szociélis képességek, mind a pszi-
chikus funkcidk fejlesztése az ismeretanyaggal 6tvozédve cselekvéses majd keépi és
absztrakt szintl tevékenységek utjan torténik.

Az eszkozrendszert mindennek szolgalatara terveztiik. A tananyagrészletek tobbféle
megkozelitésben jelennek meg, s ezek a feladatok a tanulashoz szlkséges tobbféle
képesség funkcionaltatasat kovetelik meg egyidejileg. Pl.'egy hangutanzasban ben-
ne lehet a hallasdifferenciacio, a hallasemlékezet; egy betlielem-gyakorlatban benne
foglaltathatik a téri helyzet felismerése, a forma-differenciacio, az alak-hattér megku-
Ionboztetés, fejlesztés stb.

Az egyéni banasmdd elvét kovetve a differencidlt tanulasiranyitassal folyé képesség-
fejlesztésnél hangsulyt kap a beszéd és az olvasds alapozdsa, ezzel az évtizedek
6ta ismeretes alacsony beszéd- és olvasasi készség szintjének emelése.

Az anyanyelvi nevelést a beszéd megfelel6 szintrehozasaval, az olvasas tanulasat
hosszu, beszéd alapu eldkészitéssel kezdjik. A betl tanitasa is, a fejlodésben késlelte-
tett gyermek szempontjabdl legalkalmasabb ,utdnzasos” modszerrel kezdédik. Tobb me-
sét hallgatnak a gyerekek, és nagyon sok mondokat, verset, nyelvtorét, talalés kerdest
tanulnak meg kivillrél. Mindez a hallds €s kiejtés fejlesztésen tul a beszédtartalom (szo-
kincs) gazdagitasat szolgélja. A spontan beszéd alakulasat dramatikus jatékokkal, ba-
bozassal segitjik. Ehhez targyi eszkozoket, jelképeket hasznalunk. A hangutdnzas, illet-
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ve tiszta, helyes ejtés mellett jelenik meg a hangdsszevonds, amely utdnzasba és szitu-
4ciés jatékba agyazottan folyik. Kezdetben a bettitanitds nem direkt, csupan jelen van a
nyomtatott kisbetii a szituaciés kép mellett. Ha az 6sszes hang ejtésére és hangdssze-
vonasra sor kerilt, akkor megismétlédik a folyamat a k6zéppontba helyezve a betiit. Ak-
kor marad el a szituaciés kép és a szajallast mutato rajz a betl mellél, amikor a gyer-
mek a betlit 6nmagaban is felismeri. Egyidejileg torténik a betikbdl szé képzése.
Ezen a ponton még tankényvet nem hasznalunk, hanem tanuléi manipulaciés esz-
kozokkel, targyi cselekedtetés Utjan munkalédik ki az érté olvasds. Az olvasokonyvet
és mas gyermekirodalmi mivet azok a gyerekek veszik le onként valasztva, akik 6nma-
guk igénylik mar ezt.

A gyerekek az els6 szakaszban nem tanulnak irni, de az iras-el6készités intenziv. Fes-
téssel, mintazassal, rajzolassal kezdjik a munkat, majd betlelemek vazolasa és ki-
16nb6z6 lazité és lenduletfokozé mozgaskoordinaciés folytonos vonalvariaciok ,ira-
sa&”-t végezzik. A tanulds soran a nyomtatott betliket vastag szinesekkel rajzolgatjak
is a gyerekek.

Az anyanyelvtanitas kovetkez6 szakaszaban megismételjik az egyes betlik olvasasat,
kiemelését az él6beszédbdl, a latott szovegbdl. Vagyis az utdnzasos médszer mellett és
utan kovetkezik az analitikus modszerrel tortén6é megerdsités és a szintézis, amikor a
szavakbol kiemelt egyes betiikbdl ujabb szavak képzésére keril sor. Ezzel egyide-
jileg irjak is a gyerekek az irott kisbetiiket és ezzel a szavakat.

Mint ahogy ennyibdl is egyértelmd, a tanulast a gyerekek életkori és fejlettségi saja-
tossagainak megfeleléen a legegyszeriibb utanzassal kezdjik, ami jatékhelyzetben és
képpel kisérve tovabba mozgasos cselekvéssel gyakorolva halad az absztrakt szintig. E
.mankaék” arra valdk, hogy a tanulé szamara kénnyed legyen a munka.

Mindegyik tantargy esetében ezt a cselekedtetéssel kisért rendszeralkoté és 6nallé
gondolkodast igényl6 vonzé, mindkét agyféltekét aktivizalé felfedeztetéses tanulasi méd-
szert helyezzik az el6térbe.

Sajatos arculat

A program sajatos modszertani eleme a mar emlitett szabad jaték, majd szabad mun-
ka, amit az aktivitas és felel6sség jegyében vezettiink be. A napi 1-2 éras ilyen foglalkozas
soran minden gyermek megvalaszthatja, hogy mit, kivel és mivel szeretne jatszani, dol-
gozni, illetve tanulni.

Onaélléan, felelésen, vidaman! — vallja a humanisztikus pedagdgia, és az aktivitast he-
lyezi a kozéppontba, mondvan: barmely aktivitas mellett elére halad a gyermek fejlddése.
Ebbdl kiindulva, a gyermeknek kell megterveznie is, hogy ezen idé alatt mit fog csinalni,
hogyan, kivel. Ezt a tervet el6szor csak az adott napra, majd a kovetkez6 napra, végul
egész hétre késziti. A szabadpolcokon levé kéteteket maguk valogatjak, maguk ve-
szik el6 azt az eszkozt vagy késdbb konyvet, amelyre a megoldashoz szikséguk van.
Kozben a teremben szabadon mozgé pedagégussal konzultalhatnak. Az ellenérzést
is maguk latjak el, természetesen azt azoknal a feladatoknal tudjak konnyen megol-
dani, amelyekhez javito kulcs is tartozik. Az osztalyban kifiggesztett tabla regisztral-
ja, hogy ki-mit végzett el, esetleg milyen sikerrel. Tanitéitdl kérdezhet, igy megfordul
a kocka és nem a gyerek kapja a leckét, hanem 6 adja.

Mindezekben az osztalyokban a hagyomanyostdl eltéré komfort és légkor uralkodik.
Ezt segiti az egyénre sz0l6 nevelés, a személyre szabott feladatok, a szabad valasztas,
a kozos tervezeés, stb. Az természetes, hogy csak keresztnevukon szoélitjak egymast,
hogy a sok hazi készitési szokartyarol is az egyes gyerekek személyes élménye szol
vissza. A teremben helyet kapnak nem csak a gyerekek személyes jatékai, konyvei, ha-
nem hoznak novényeket, olyan allatokat, amelyeket ott gondoznak az osztalyban. Mind-
ezek a tanulas segitéiként is részt vesznek a folyamatban. Az aktivitdés nagy felel6s-
ségtudatot alakit ki, igy egyre nagyobbfoku az 6nkiszolgalas, az aktivitas sok tjabb 6tletet
hoz be a terembe, a tanitasba, a szabadidés tevékenységbe.

A jatek atszovi az iskolai évet-két évet. Kezdetben nagy szerepe van az ismerkedés-
ben, a befogadasban, késébb ezek jobbara tanulasi célu jatékok. Hisz a tanulds soran
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semmastorténik, mintakornyezetbirtokbavétele, amagatartas alakitasa, az énképfor-
malasa, 6nmegvalésitas. Ehhez a szerepjaték a legalkalmasabb és az ahhoz kap-
csolédoé jatékszereknek, jelképeknek, diszleteknek nem csupan helylk van a terem-
ben, hanem ezek elkészitése rajz, technika érak feladata, vagy szabadidés program-
ként jelenik meg.

Mindezek megadjak a kiscsoport sajatos arculatat, egyben kilonbozésegét is a tobbi
osztalytdl. Tudatosan torekszlnk erre a sajatos arculat megteremtésére, a kilonb6zésé-
gek kiemelésére az eléitéletek felszamolasa céljabdl. Az eltérések, az egyediség és ezek
tudata sajatos identitast klcsonoz, 6ntudatot biztosit, ami fontos energiaforras gyerek-
nek, pedagégusnak egyarant.

Embernevelés

Programunkat annak szolgalataba allitottuk, hogy felelds, cselekvésre kész tanulok
keruljenek a fels6bb osztalyokba. Mint Felméri Lajos vallotta: az iskola ,embernevel6 mu-
hely”. Az ember velesziletett természetét, vagyait, emocioit nem elfojtani, megsemmisi-
teni, megtorni kell, hanem okos, miivészi nevelési mesterfogasokkal atalakitani, hogy
az 6nz6, agressziv lénybdl, erkolcsi lény, jellem, a k6zosséget vallalo, abban kote-
lességeit tudatosan teljesité ember valjon.

Mivel a hatranyos helyzetl gyerekek gondjait vallaltuk, ezért mindez kilondsen fontos.
Nem olyan emberre lesz szlikség, aki 6nmaga sorsan nem tud, vagy nem mer, vagy nem
akar segiteni, hanem ellenkezdleg. Aktiv-résztvevé, gondolkodva cselekvé felnétteket
szeretnénk tudni magunk koril. Ehhez az iskolanak azokat a szerepeket be kell iktatnia
gyakorlataba, amelyeket késébb elvarunk. Tervezés, szervezés, kivitelezes, ellencrzés,
korrigalas jelenik meg munkaformaink kozott igy, hogy ek6zben minden gyerek dolgozik
vezetdi, ellendri, megvaldsitéi és mindenkor egylttm(ikoddi szerepben.

A program kimunkalasa és kisérleti kiprobalasa soran bekapcsolédé csoportok tanu-
I6inak eredménye biztaté, mert tovabbhaladasuk kiilonbozé 6sszetétell heterogén osz-
talyokban meghozta az optimalis eredmeényt.

Természetesen két év alatt nem lehet befejezni a nevelési folyamatot, befolyasol a
tovabbi évfolyamok munkaja, ahol ugyancsak érvényesilnie kell az egyéni banas-
modnak, a segitésnek, a kibontakoztatasnak.

Minden probléma lgy oldhaté meg, ha az emberek alkalmasak arra, hogy elbirjak a
kihivasokat.
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