HATTERANYAGOK

Tartalmi szabalyozas

Az iskolai nevelés egyik legfontosabb problémaja a tartalmi szabalyozas, amelynek min-
denutt a vilagon kiilonbozé kiindulasu megoldasai léteznek. Hazai tapasztalataink, gondjaink
és a fejlesztés szandékok szélséséges nézetek formajaban itkoznek. Ezek a nézetek koze-
litéen megfelelnek a vilagszerte folyo vitak kiindulasainak: a) a tartalmakat részletesen el6iro
tantervi szabalyozasnak, b) az ertékelési kovetelmenyekkel (vizsgakkal) megvalosulo sza-
balyozasnak, valamint c) a nevelést, a személyiség fejlédésének segitését kozéppontba &l-
|itd, az iskolai életmdddal szembeni elvarasokat megfogalmazo (altalaban reformpedagdgiai
indittatasu) kindulasnak. A szélsGséges nézeteket vallok ezek kozlil az egyikre eskisznek,
a tobbit ki akarjak zarni. Egyesek csak a vizsgakkal, masok csak a tantervekkel kivannak
szabalyozni, ismét masok ezek egyikét sem fogadjak el, szerintiik semmiféle szabalyozasra
nincsen szilkség, a nevelés és a kozponti szabalyozas 6sszeférhetetlen.

A haromféle alapkiindulas kozul egyet kituntet szélséségesek kevesen vannak. A vita in-
kabb arrél folyik, hogy melyik legyen a dominans kiindulds, és ez a dominancia milyen erés
legyen. Ugyanis tartalmi el6irasokkal (tantervvel) éppen Ugy guzsba lehet kotni, formalizmus-
ba lehet kényszeriteni a pedagégust, az iskolat, mint az értékelés kovetelményekkel (vizs-
gakkal). Minden a részletezettségen és az ellendrzés szorossagan mulik. A ,mindenki azt
csnal, amit akar” elv érvényesulésével viszont a tarsadalmi rendszerek szétesnek.

Abbdl indulunk ki, hogy léteznek iskolak és |étezik iskolarendszer. Ha erre szikség
van, akkor nem nélkulozhet6 valamilyen kozponti szabalyozas. A milyen kérdésre pedig
azt az elvi valaszt tekintjuk kiindulasnak, mely szerint: olyan minimalis kozponti tartalmi
szabalyozas lehet kivanatos, amely a szll6knek, tanuléknak, pedagégusoknak, iskolak-
nak, 6nkormanyzatoknak és mas iskolafenntartéknak az optimalis alkalmazkodé képes-
ség, hatékonysag és fejl6dés szolgalataban maximalis mozgasteret, valasztast, beleszo-
last tesz lehetévé. A nemzetkozi tapasztalatok azt mutatjak, hogy ez az elv leginkabb a
szabalyozas kulonbozd eszkozeinek az osszehangolt alkalmazasaval valdsithato meg.
Lassunk el6bb egy vazlatot a tartalmi szabalyozas alapveté eszkozeinek a viszonyairol,
majd vizsgaljuk meg a hazai megoldasok lehetéségeit és sajatossagait.

Alapveto kiindulasok

A SZEMELYISEG PSZICHIKUS RENDSZEREI
(fejlesztés kovetelmények)

AZ ERTEKELEST LEHETOVE TEVO TEVEKENYSEG
(értékelés kovetelmények)

[ 2 1 7 : :
I OBJEKTIVALT TARTALMAK VISELKEDES, TEVEKENYSEG
[ (tartalmi elGirasok) (elvarasok)

A hattéranyagok célia az, hogy megmutassak a személyisédgiejlesztés kovetelmények kidolgozasanak elmeleti
alapjait, ismenessék a tantalmi szabalyozasnak azt a rendszerét, amelyek a fejlesztés kovetelmények egyik
elemét képezik; hogy leirjak a személyiség tartaimat megtestesitd pszichikus rendszereket, amelyek a fejlesz-
1é9 kovetelmények alapjai, hogy megadjak a kovetelmények fontosabb fogalmainak énelmezését. A szokincs
€s a logalomkészlet elemzése a birdloknak, a véleményezoknek kivan segitséget nyuftani az attekintéshez
Természetesen koszonettel veszunk minden észrevételt a hattéranyagokra vonatkozéan is, de szeretnénk
hangsalyozni, hogy nem ezek az irasok képezik a biralat, a véleményezés, a vita targyat, hanem maguk a
lejlesziéd kovetelmények. Ezek a hattéranyagok arra szolgainak, hogy jobban bele lehessen latni a megokdas
modokba, a szandékokba, hogy a probkmak élesebben leltaruljanak, konnyebben tettenérhetok kegyenek
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A hagyomanyos tantervek és tantervi kovetelmények az objektivalt tartalmakbdl indul-
nak ki: azt soroljak fol és irjak eld, hogy mit kell tanitani (milyen tantargyakkal és idéfe-
losztassal). Mivel a tartalmi eloirasok nem teszik lehetévé, hogy a nevelés megfelel6 sze-
repet kapjon, széazadunkban a reformpedagdgiai mozgalmak és az Ujabb térekvések
megkisérlik a természetes szocializécio hatasmechanizmusait érvényesiteni az iskola-
ban. Eztaz iskolai életmoddal, a szervezeti megoldasokkal, a pedagogiai tevékenységgel
szemben olyan elvarasok megfogalmazasaval torekszenek elérni, amelyek a tanuloi te-
vékenységet, a cselekedtetést allitjak kozéppontba az iskolai élet olyan atalakitasaval,
amelynek révén férumokat teremtenek a természetes viselkedésnek.

Ma mar lehetséges olyan kiindulas is, amely a személyiség tartalmat megtestesité
pszichikus rendszereket, azok lehetséges és elvart fejlettségi szintjeit, vagyis a fejlesztési
kovetelmenyeket adja meg mint pedagodgiai kovetelményeket.

Ahhoz, hogy a fejlesztés kovetelményként megadott pszichikus rendszerek a lehetsé-
ges és elvart szintre fejlédjenek, természetesen megfeleld tartalmakat kell elsajatitani
alkalmas magatartas, tevékenység, viselkedés altal. Vagyis a pszichikus rendszerek
nyelvén megfogalmazott fejlesztési kovetelmények viszonylag nagy mozgasteret enged-
ve egyuttal megmutatjak a személyiség fejlédése szempontjabdl tanitandé tartalmak kor-
vonalait, valamint jelzik a személyiség optimalis fejlédése szempontjabdl kivanatos is-
kolai életmoddal, a neveléssel kapcsolatos elvarasokat.

A tartalmi korvonalak megfogalmazasakor kiindulé feltételnek kell tekinteni a nemzet-
kozi tapasztalatokat amelyek azt bizonyitjak, hogy a meglévé tantargyi rendszer lénye-
ges atalakulasa sok évtizedes folyamat. Ebbdél az kovetkezik, hogy csak olyan kovetel-
ményrendszernek van realitdsa, amely a jelenlegi tantargyi rendszerbdl indul ki, nem ko-
vetel meg egyik naprél a maskra lényeges atalakulasokat, de lehetéveé teszi a feltételek-
t6l, szandékoktol fliggd valtozasokat és valtozatossagot. Bar nem a meglévé tantargyak,
az objektivalt tudas képezi a kovetelmények alapjat, hanem a személyiség és pszichikus
rendszereinek a fejlettsége, meégis csak abbol szabad kiindulni, ami van, és ahhoz kell
viszonyitani a megfogalmazott kovetelményeket, ami a jelenlegi realitas.

Hasonloképpen realitasként kezelend6 az a pedagogiai kultura, iskolai életmod, ami-
nek alapjan a jelenlegi iskola mikodik. Csak olyan pedagdgiai kovetelmények lehetnek
életképesek, amelyek nem feltételezik a jelenlegi iskolai életméd, nevelés, oktatas te-
vékenység gyokeres és gyors modszerbeli atalakulasat, de lehetéveé teszik, sot 6sztonzik
a hatékonyabb nevelés feltételeinek megteremtését, modjainak keresését, alkalmaza-
sat, terjedését.

A személyiség, a pszichikus rendszerek fejodéset szolgalo fejlesztesi kovetelmenyek
nem alkalmasak az elért eredmények értékelésére. Ezt az értekelési kovetelmenyek, a
vizsgakovetelmények teszik lehetéveé, amelyek azt adjak meg, hogy a tanulo milyen vi-
selkedéssel, tevékenységgel, cselekvéssel demonstralja: a szoban forgo viselkedeésre
kész és képes, az értékelendé kompetenciaval, motivummal, képességgel, készseggel,
ismerettel rendelkezik, azt az értékelés kritériumnak megfelel6 szinten hasznalni tudja.

A fentiek értelmében a pedagogiai kovetelmenyek ket kilonbozo mifajt kepezo resz-
bél allnak: a (személyiséq) fejlesztesi kovetelmenyekbol és az értekelési kovetelmenyek-
bdl (a tervek szerint ez utébbiak vitara bocsathato anyaga 1994 végéig készil el).

Amennyiben a hagyomanyos tantervi kovetelmények gumifogalmait (a tanulé tudja,
értse, legyen képes stb.) szétbontjuk személyiségfejlesztés és értékelés kovetelmenyek-
re, és ezeket jelentéségiknek megfeleléen 6nallé mifajokként kezeljik, akkor a hagyo-
manyos tantervi (tantargyi) kovetelmények megsziinnek. Tovabba: ha a hagyomanyos
tantervek célrendszerének funkcidjat a tartalmi szabalyozas alapelvei veszik at (amint
ez sok orszagban a tartalmi szabalyozas 6nallé mufajava valé ,curriculum guidelines”
altal megvaldsul, és nalunk is készllnek ilyen szerepl alapelvek), akkor a hagyomanyos
tantervrél a célrendszer is levalik.

Ami megmarad: a tanitando tartalmak felsorolasa, a lehetséges tantargyrendszer és
az oraterv (a tartalmak tantargyak szerinti elrendezése, valamint a rendelkezésre allo id6
részletes felosztasa). Ha ezeket kotelezéen eléirnank, ahogyan a hagyomanyos tanterv
teszi, merev, fejlédésképtelen rendszert hoznank létre, amelyben atanulo, a szuld, a helyi
tarsadalom csak elviselné, amit vele tesznek, a pedagogus pedig a végrehajté szellemi
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segédmunkas szerepét kapna. Ha viszont ezek nem kotelezé eléirasok, akkor a tanterv
mar nem tanterv. Nem a tartalmi felsorolasokat, a tantargyrendszert és az ératervet kell
kotelezéen eldirni, hanem a kovetelményeket: a fejlesztési és az értékelés kovetelmé-
nyeket. A tartalmi felsorolasok, a tantargyrendszerek, az oratervek csak ajanlasok, TAR-
TALMI AJANLASOK lehetnek (zaréjelben a  kerettanterv” kifejezés segitheti az uj foga-
lom kapcsolasat), kilonbozé valtozatokat, lehetséges megoldas modokat tartalmazva.
(A fentiek alapjan el&all6 tartalmi szabalyozas rendszerét lasd a cimlapon.)

A pedagogiai kovetelmenyek szerepe

Evszazados mintak és gyakorlat alapjan megszoktuk, hogy az iskolai élet, a nevelés,
az oktatas tartalmat a tanterv szabalyozza; hogy minden iskolafokozatnak és iskolatipus-
nak kilon tanterve van; hogy a tanterv valamely zart eszmerendszert, vilagnézetet, ideo-
I6giat deklaral, ennek alarendelve jeldli ki az atszarmaztatandé értékeket és tudastartal-
makat, hatarozza meg az ératervet (évfolyamonként definidlva a tanitandé tantargyakat
és azok heti éraszamat); hogy elGirja a tennivaldkat (szdzadunk kozepéig altalanos és
részletes utasitasok, az dtvenes évektdl tantervi kovetelmények formajaban); hogy a tan-
tervek (szoros kivételektdl eltekintve) az orszag valamennyi iskolajara kotelezé érvényu-
ek. Mara a helyzet gyokeresen megvaltozott, nemcsak a lehetéségeket, az uj torvényben
megfogalmazott szandékokat tekintve, hanem az 1985-6s torvény és modositasai, vala-
mint a kialakult exlex allapot kovetkezményeként a gyakorlatban is médosult.

Masfajta helyzet

Mindenekel6tt mindségileg uj helyzet allt elé az iskolafokozatok és az iskolatipusok
vonatkozasaban. Szazadunk kozepéig harom egyértelmi fokozat |étezett: a négyoszta-
lyos elemi iskola, valamint (nemzetkozi terminologiaval élve) az als¢ és a fels6 kozépis-
kola. A négyosztalyos elemi iskolan belul formalisan nem léteztek parhuzamos iskolati-
pusok. Az alsé kozépiskolaban viszont harom iskolatipus mikodott: a nyolcosztalyos gim-
nazium alsé négy évfolyama, a polgari iskola és a népiskola o6todik-hatodik osztalya. A
felsé kozépiskolai fokozaton belul sokféle tipus |étezett (realgimnazium, human gimna-
zium, leanygimnazium, liceum, kilonboz6 szakképzd kozépiskolak). Szazadunk koze-
pétdl az altalanos iskola létrejottével megszintek az also kozépfok iskolatipusai, és en-
nek kovetkeztében az alsé és a fels6 tagozat mint iskolafokozat egymasra épulé tago-
zatta valt, vagyis a nyolc évfolyam egyetlen iskolafokozatta épult 6ssze, amelyen belul
nem léteztek parhuzamos iskolatipusok. A felsé kozépiskolaban harom iskolatipus ala-
kult ki: az egységes gimnazium, a valtozé nevi kozépiskolai szakképzés, valamint a
szakmunkasképzés.

Az utébbi években nyolc- és hatosztalyos gimnaziumok létesultek. Ennek kovetkezté-
ben az egységes altalanos iskola felsé tagozatan belll, vagyis az alsé kozépiskolaban
harom iskolatipus létezik, tovabba a negyedik és a hatodik évfolyam forduldpontta valt,
megindult az 1-4., az 5-6. és a 7-8. évfolyamok iskolafokozatta valasa. Ugyanakkor elfo-
gadott, hogy a szakképzést 16 éves kor utan lehet megkezdeni. Vagyis a felsé kozépis-
kola els6 ket évfolyaman is mindenkit altalanos képzésben kell részesiteni. Ennek sziik-
ségszer( velejarojaként pedig egy Ujabb iskolavaltas pont jon létre.

Marmost az a kérdés, hogy ebben az uj helyzetben miféle iskolafokozatokra, iskolati-
pusokra kell Uj orszagos érvényd tartalmi szabalyozast kidolgozni. Avagy az alakuléban
lévé U] iskolavaltas pontok (az 6vodat nem szamitva négy pont, 6t fokozat) hagyomanyos
értelemben nem képeznek iskolafokozatokat, illetéleg csak két iskolafokozattal kell sza-
molni: a tiz évfolyamos altalanosan képzé iskolaval és az ezt kovetd szakasszal? Az alsd
kozépiskolaba lenyul6 kétféle gimnazium és az altalanos iskola hagyomanyos értelem-
ben harom kilonallo iskolatipusnak tekinthet6? Talan belathato, hogy az iskolaszerkezet
és az ehhez igazodé tartalmi szabalyozas kérdése évszazados mintaink és szokasaink
segitségével nem értelmezhets. Ugyanis nem egyszer(en arrél van szé, hogy Uj iskola-
fokozatok és iskolatipusok jottek, illetve jonnek létre, hanem az iskolarendszer eddigiek-
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t6l eltéré masfajta strukturalodasaval szembesulhetiink, amelyre nem értelmezhetdék a
hagyomanyos iskolafokozatonkénti és iskolatipusonkénti tantervek.

Gyokeresen megvaltozott a helyzet abbol a szempontbdl is, hogy orszagos érvénnyel
minden iskolanak nem irhato elé valamely zart vilagnézet, ideoldgia. Az is kérdésessé
valt, hogy orszagos érvénnyel szabad-e minden évfolyamra elGirni, hogy milyen tantar-
gyakat heti hany oraban kell tanitani, tovabba szabad-e részletesen el6irni a tanitando
tartalmakat és igy tovabb. Egyszdval kérdésessé valt, hogy a hagyomanyos értelemben
vett tantervekkel megoldhatd-e a kozoktatas tartalmi szabalyozasa. Vagyis nem arrél van
sz6, hogy a valtozasokat kovetd uj tanterveket kell kidolgozni, hanem a tartalmi szaba-
lyozas ujfajta rendszerére van sziikség.

A tartalmi szabalyozasnak kilonb6z6 médjai alakultak ki (az eszmények, célok dekla-
ralasa, atanitando tartalmak elGirasa, a tantargyak és éraszamaik meghatarozasastb.).
A szabalyozas modok az iskolarendszer szervezédés szintjeire (az iskolarendszer egeé-
szére, az iskolak egyes csoportjaira, az egyes iskolakra) lehetnek érvényesek orszagos
vagy helyi szinten.

A tartalmi szabalyozas modjai €s eszkozei

A tartalmi szabalyozasnak sokféle eszkoze, modja alakult ki, amelyek az egyszerlség
kedvéért az alabbi 6t kategdridaba sorolhaték: 1) kovetendd eszmények, 2) atszarmazta-
tando tartalmak, 3) pedagogiai tevékenység, 4) tanuldi tevékenység, 5) kovetelmények
(a tanuldi személyiség és pszichikus rendszereinek, strukturainak elérendé fejlettsége).
Valamilyen formaban minden iskolarendszerben léteznek irott vagy iratlan szabalyok,
normak a tartalmi szabalyozas fenti kategdriaira vonatkozéan. Attol figgden, hogy ezek
kozul melyek dominalnak és milyen szintre vonatkoznak (az iskolarendszer egészére,
az iskolak egyes csoportjaira, egyes iskolakra, illetve orszagos vagy helyi érvényliek)
kulénbéz6 szabalyozas szisztémak, tantervi rendszerek léteznek.

KOVETENDO ESZMENYEK Az eszmények a nevelés altalanos céljaiban, alapelvek-
ben, deklaraciokban stb. jelennek meg. Zart eszmerendszer (példaul egy meghatarozott
vilagnézet) esetén rendszerint ez a dominans, mindent athato, meghatarozo szabalyozo
er6. Ennek alapjan torténik a tanitando tartalmak kivalasztasa, ez hatarozza meg a ne-
vel6 tevékenységével szembeni elvarasokat stb. Ez az alapja annak a felfogasnak és
gyakorlatnak, mely szerint elébb az altalanos célokat kell definialni, majd azokbdl tobb
|épcsében levezethetd a tartalmi szabalyozas, a tanterv egész rendszere. Mivel ma mar
a legtobb orszagban tobbféle eszmerendszer él egyitt, ezért a demokraciakban orsza-
gos érvénnyel ezek egyike sem irhaté el6, egyik sem képezheti a tanterv dominans alap-
jat.

Az ebbdl a helyzetbdl fakadd problémak megolddsa érdekében univerzalis célok, el-
vek, normak megfogalmazasara torténnek kisérletek orszagos és nemzetkozi szinten
egyarant. llyenek példaul a gyermeki jogok genfi deklaraciéja, az oktatas torvényekben
megfogalmazott altalanos elvek, és/vagy az onallé mifajja fejl6dé tartalmi iranyelvek.
Ezek a nevelés, az iskolai élet egészét athaté szemléletmédok kivannak lenni, amelyek-
bél azonban nem lehet levezetni az atszarmaztatando tartalmakat, a pedagogiai teve-
kenységet stb. (Nalunk jelenleg az Uj torvény tartalmaz altalanos célokat, alapelveket is,
készilnek tovabba az iranyelvek mifajahoz kozel all6 alapelvek.)

ATSZARMAZTATANDO TARTALMAK Az atszarmaztatandd tartalmak kilonboz6
részletezettségu kijelolése mindenféle tanterv alapveté (a sillabusz esetében egyeduli)
tartalma. A tudomanyok, a tudas logikajat koveté tananyagkivalasztas és elrendezés ki-
finomult médszerei alakultak ki. Ugyanakkor a reformpedagdgia a tudomany, a tudas lo-
gikajatol gyokeresen eltéré logikaju, az emberi tevékenység logikajat kovetd tanterveket
dolgozott ki (mint példaul a Dalton-terv). Mivel a tudas logikdja a valésag, a vilag kulon-
b6z6 szférainak logikajat torekszik leirni, ezérnt ennek mellézése, lebecsulése karosnak
minésitheté. Nem véletlen, hogy a tanitas az iskolak ttilnyomo tobbségében a tudas lo-
gikajat koveté tantervek, tankonyvek szerint folyik a viligon minden(tt. (Jelenleg a tudas-
tartalmakat a még formalisan érvényben lévé régi tantervek, a nekik megfelel6 tan-
konyvek hordozzak. Késziltek Uj szellemi, de a meglévé rendszer kereteihez igazodo
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tankonyvek, Iéteznek iskolak, amelyek sajat tantervet dolgoztak ki, és_készﬁl nér)ény tan-
konyv az Uj iskolastruktura szolgalatara. Végiil létezik a NAT-3 néven ismertté valt, konyv
alakban megjelent javaslat, amely a leendé tizosztalyos kotelez iskolazas egészére
részletesen eldirja a tanitandé tudast.)

TANULOI TEVEKENYSEG Az iskolai élet, a tanulas nem kovetheti szolgaian a tudas
logikajat, ha az oktatas mellett a nevelés is fontosnak minésul, hiszen végll is az hata-
rozza meg a személyiség fejlédését, hogy mit él meg és mit nem él meg, mit tesz és mit
nem tesz a tanulé. Ezt folismerve a reformpedagdgia és sok mai torekvés a hatékonyabb
nevelés érdekében a cselekvés, a tevékenység logikajara fiizi fel az iskolai életet, ezt
teszi meg a tartalmi szabalyozas dominans elemévé. (Hazankban Gaspar Laszl6 dolgo-
zott ki ilyen rendszert, amelynek elemei néhany iskolaban kimutathatok, az utobbi évek-
ben létrejott néhany Waldorf-iskola és Montessori-iskola. Egyébként iskolarendszerink-
ben a tudomanyok, a tudas logikajara felflizott oktatas folyik, és ez nem valtozhat, a ne-
velés sem valhat hatékonyabba, ha tovabbra is az ,atszarmaztatando tudas” egyedural-
ma fog érvényestilni.)

PEDAGOGIAI TEVEKENYSEG A deklaralt eszmék, a kivélasztott tartalmak, az elvart
tanuloi tevékenységek nagymeértékben korllhataroljak a pedagégus nevelé/oktato teve-
kenységét. Léteznek azonban a pedagogus tevékenysegeét kozvetlenul befolyasolo sza-
balyozé eszkozok is. Régebben ilyenek voltak hazankban az orszagos érvényd tantervi
utasitasok, de helyi, iskolai szinten a munkarend tovabbra is mikodtet szabalyozas me-
chanizmusokat. A pedagogiai tevékenység mindmaig meghatarozé erejl szabalyozo
eszkoze az oraterv, amely eldirja, hogy adott iskolatipusban melyik tanévben milyen tan-
targyakat, heti hany oraban kell tanitani. (Magyarorszagon mind ez ideig az ératerv or-
szagos érvényl szabalyozo eszkoz volt, amitdl csak egyedileg elbiralt miniszteri enge-
déllyel lehetett eltérni. Most jutottunk el oda, hogy kérdésessé valt ennek az orszagos
érvény( szabalyozasi eszkoznek a létjogosultsaga. Az ebbdl fakado probléemak megol-
dasa most van folyamatban.)

PEDAGOGIAI KOVETELMENYEK A kévetendd eszmények, az atszarmaztatandé
tartalmak, a pedagogus és a tanuld elvart tevekenységenek funkcioja vegeredmeényben
az, hogy eldsegitse a tanulé személyiségének fejlédését. Ezérnt az lenne ésszerd, ha a
személyiség fejlesztésével kapcsolatban fogalmaznank meg azokat a pedagdgiai kove-
telményeket, amelyeket a nevelés/oktatas eredményeként adott eletkorokban elérni ki-
vanatos és lehetséges. Erre sokféle kisérlet tortént, de legfeljebb (a fejlédés valamiféle
szakaszolasa alapjan) az életkori sajatossagok figyelembevételéet lehetett csak elérni a
tananyag elrendezésében, a nevelés/tanitasi modok megvalasztasaban (lasd peldaul Pi-
aget munkassaganak hatasat, Nagy Laszlo tevekenységét szazadunk elso feleben). Az
olyan makacsul és szakadatlanul ismételt jelszoszerl deklaraciok, mint példaul: ,nem-
csak ismeretekkel kell a tanulo fejét tomni, hanem a gondolkodast, a képességeket, a
személyiséget kell fejleszteni”, jelzik, hogy erds és eleven az igény erre a megkozelitésre.

A korabbi eredményei azonban nem tette lehetévé, hogy az ilyen altalanos deklara-
ciokat fejlesztés kovetelményekké konkretizaljuk. Csak az utdbbi évtizedek eredmeényei
(mindenekeldtt a kognitiv pszicholdgia, a szocialpszicholégia és a személyiség ,magja-
nak”, az En kutatasanak az eredményei) szolgalnak alapul arra, hogy ezen az uton a
pedagogia elinduljon. Bar nagyon sok még a fehér folt, az egymassal szoges ellentétben
allo, egymas mellett €16 elmélet, és szinte athatolhatatlan a fogalmi/terminologiai dzsun-
gel, mégsem reménytelen, hogy athidald kompromisszumokkal hasznalhato fejlesztés
kovetelményrendszert dolgozzunk ki.

A magyar tantervelméletben Bloom céltaxonomiajatol fuggetlenul, azzal egyidejileg
(az otvenes években) alakult ki a tantervi kovetelmény” fogalma és hasznalata a tan-
tervfejlesztésben. Ez az ,altalanos utasitasok” és a ,részletes utasitasok” hasznalatanak
évszazados hagyomanyat valtotta fel. (Az ,utasitas” azt inta el6, hogy mit csindljon a pe-
da%(:)tg;is. Vagyis a pedagogus tevékenysége altal szabalyozta a nevelés, oktatas folya-
matat.

A kovetelmény” nemcsak az ,utasitastél” kiilonbozik gydkeresen, hanem a bloomi cél-
taxonémiatél is. Leegyszer(sité szembedllitassal, bloomi széhasznalattal azt mondhat-
juk, hogy a magyar tantervi kovetelményrendszer ,eredménytaxonomia” (,taxonomy of
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attainments”): azt térekszik leirni, hogy a nevelés, az oktatas eredményeként atanuléban
milyen pszichikus rendszerek, strukturak (képességek, készségek, fogalomrendszerek
stb.) létrejotte varhato el adott tanéy, iskolafokozat végéig. Az elméleti koherenciat és a
gyakorlati megoldasok szinvonalat tekintve a magyar megoldas kevésbé kidolgozott és
hatékony, mint a bloomi céltaxonémia. Mivel azonban a magyar tantervi kovetelmények
az eredmeényre, a kialakitando pszichikus strukturakra is utalnak (példaul ,legyen ké-
pes”), ezért jobb kiindulasul szolgalnak olyan tantervi kovetelmények kidolgozasahoz,
amelyek a pszichikus rendszerekre teszik a hangsulyt. Ezaltal az ismeretek mint objek-
tivaciok és a pszichikus struktirak egymashoz valé viszonya alapveté kérdéssé valhat.

A magyar tantervelmélet fogalomrendszerének sajatos problémaja, hogy a ,tan” jelen-
tése gatol (az egyéb gatlé tényezdk hatasat novelve) minden olyan eréfeszitést, amely
a nevelést a tanterv alapjava kivanja szervesiteni. A hagyomanyos tantervben megfo-
galmazott eszmények, altalanos célok és alapelvek (mint a nevelést hangsulyozé kom-
ponensek) nem sokkal tobbek diszité soroknal, a tanitandé tartalmak (ismeretek) felso-
rolasa maradt mind a mai napig a meghatarozé szabélyozé eré. A ,pedagdgiai kovetel-
mény” fogalma el6segitheti, hogy ezt a gatat attorjiik, hogy a hagyomanyos tanterv k-
16nb06z6 Gsszeteviit szétvalasszuk és egymasra vonatkoztassuk: sajatos funkciodikat és
egymashoz valé viszonyaikat tisztazzuk. Ezt a célt szolgalja a cimben hasznalt ,peda-
gogiai kovetelmény” fogalma.

Atartalmi szabalyozas, atantervelmélet régifelismerése, hogy nem elég kdvetni a dek-
laralt eszméket, elveket, tanitani a kivalasztott tartalmakat, elvégeztetni a sziikségesnek
itélt tevékenységeket, elvarni a helyesnek hitt viselkedési médokat, kovetelményként azt
is meg kellene fogalmazni, hogy mindennek mi legyen az eredménye. Szazadunk ma-
sodik felének taxonomiai mozgalmai ezt a problémat ostromoljak. A nevelés/oktatas
eredményének két, egymassal szorosan 0sszefliggé vonatkozasaval szembesulink.

a) Mindenféle emberi tanulas a személyiség pszichikus rendszereinek, strukturainak
modosulasaval jar. Az eredmény tehat a személyiség egészét és annak legkilonbozébb
jellegl és terjedelmu pszichikus rendszereit, strukturait (kompetenciak, motivumok, eld-
itéletek, képességek, készségek, szokasok, képzetek és hasonldk) érinti.

A személyiségfejlesztés kovetelmények azt irjak le, hogy adott életkorokban, az isko-
|azas adott szakaszainak végeére a tanuléi személyiség kompetenciainak, motivumrend-
szerének, képessegeinek, készségeinek, ismereteinek milyen fejlettségi szintjet kivana-
tos és lehetséges elérni. A pedagogiai kovetelmények a torvényekben, az iranyelvekben
deklaralt altalanos célok figyelembevételével készilnek, tekintetbe veszik a tudas logi-
kajat és a gyakorlati tevékenység logikajat is, de onallé mifajt képeznek, amely a sze-
mélyiség pszichikus strukturainak, rendszereinek lehetséges és kivanatos fejlesztését
fogalmazza meg. A fejlesztés kovetelmények azaltal biztositanak tag mozgasteret a pe-
dagégusnak, az iskolanak, hogy csak a személyiség alapvetd, atfogé pszichikus rend-
szereit, a tartalmak korvonalait irjak le, ugyanakkor lehetéveé teszik a rendszer atjarhato-
sagat, mert egyértelmlen korvonalazzak az egyes életkori szakaszokra (iskolai szaka-
szokra) vonatkozo lehetséges és elvarhato fejlettségi szintet is. A fejlesztési kovetelme-
nyek a hagyomanyos tantervi kovetelményektdl eltérnek, példaul nem foldrajzi ismere-
teket, témakat sorolnak fol, hanem a foldrajzi tudatot mint koherens pszichikus rendszert
irjak le, megjelolve, hogy adott életkorban e pszichikus rendszer milyen fejlettsége lehet-
séges és kivanatos.

A fejlesztési kovetelméenyek a tudas szelekciojanak, a tantargyak, az oratervek, a tan-
konyvek készitéseének, a pedagogiai €s a tanuloi tevékenysegek megvalasztasanak se-
gitéi és az ertekelesi kovetelmenyek kidolgozasanak az alapjai. (A fejlesztési kévetelme-
nyekrdl részletesebben a kovetkezo segédanyagokban lesz szo.)

b) A pszichikus rendszerek, struktirak nyelvén megfogalmazott fejlesztés kovetelmé-
nyeknek csak akkor van értelmuk, ha teljestlésik szinvonala értékelheté. Az értékelhe-
téséq feltétele pedig az, hogy a tanulé demonstralja az értékelend6 pszichikus rendszer
muikodését a mikodést kivalté és megfigyelhetd viselkedésével, tevékenységével, a te-
vékenység produktumaval. Ahhoz, hogy a nevelés/tanitas konkrét tampontokat kaphas-
son és az énékelés lehetdve valjek, a fejlesztési kovetelményekben megfogalmazott at-
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fogd, komplex pszichikus rendszerek alapveté osszetevoit, mukodésuk kivanatos és le-
hetséges szinvonalat is meg kell adni. Ezt a célt szolgaljak az értékelesi kovetelmények.

Amig a fejlesztés kovetelmények azt irjak le, hogy miféle pszichikus strukturakat és
milyen szintre lehet és kell fejleszteni, addig az értékelési kovetelmények azt jelolik meg,
hogy mire tudja hasznalni a tanulé az adott pszichikus strukturét, segitségével mit tud
csinalni. (Ennek a megkozelitésnek gazdag nemzetkozi szakirodalma van, magyarul két
friss tanulmanyt ajanlunk az olvaso szives figyelmébe: Egységes és differencialt vizsga-
kovetelmények, egységes és differencialé értékelés, valamint Ertékelés kritériumok és
moédszerek. Pedagdgiai Diagnosztika 1. és 2. szam, 1992, 1993.)

Ervényességi szintek

Korabban lathattuk, hogy problémak vannak a hagyomanyos értelemben vett iskola-
fokozatokkal és iskolatipusokkal, az iskolarendszer szervezédés szintjeivel. Ennélfogva
nem egyértelm(, hogy a tartalmi szabalyozas maédjai mire vonatkoznak, mi az érvényes-
ségi szintjuk.

Ha a szakképzés megkezdése 16 éves korban, vagyis a tizedik évfolyam utan kiva-
natos, akkor az altalanos képzeés tiz évig tart. Ebbél kovetkezoen a nyolc évfolyamos is-
kolafokozat tiz évfolyamossa alakul. E folyamat eredményét illetéen ket ellentétes utke-
resés tanui lehetink. Az egységes altalanos iskola mintajara, egységes (fokozatok és
tipusok nélkiili) tiz évfolyamos &ltalanos iskola jonne létre. A NAT eddigi harom valtozata
ilyen iskolafokozatra készult. Mivel a tiz évfolyamon bellil nincsenek iskolafokozatok, a
NAT a valosagos vertikalis tagozodast az ,elemi szint” és az ,alapszint” megnevezések-
kel veszi tudomasul. Iskolatipusokat viszont a NAT-3 nem vesz tekintetbe. A masik utke-
resés a torvény egy korabbi tervezetében jelent meg, amely a tiz évfolyamot kilonb6z6
iskolatipusokkal szabdalta szét. Ez az elgondolas erds ellenallasba utkozott, rovid idé
mulva lekerult a napirendrél. A NAT-3 alapjat képezé egységes tiz évfolyamos iskola vi-
szont nem létezik, és kérdéses, hogy tiszta formaban megvalésithato-e, célszeri-e erre
torekedni.

A valésag ugyanis az, hogy a tiz évfolyamos altalanos képzés ugyan egyetlen iskola-
fokozat, de léteznek benne iskolavaltas pontok. Sok telepilésen csak négyosztalyos is-
kola mUkodik, ezeknek a tanuloknak iskolat kell valtaniuk. Mivel Iéteznek nyolcosztalyos
gimnaziumok, az ide folvettek is iskolat valtanak a negyedik utan. A hatosztalyos gimna-
ziumok miatt pedig a hatodik évfolyam is szakaszhatarra valik. Tekintettel arra, hogy sok
telepulésen csak nyolc évfolyamos iskola mikodik, tovabba a gimnaziumok tobbsége
négyosztalyos, ezért a nyolcadik évfolyam ugyan megszinik mint az iskolafokozat vége,
de tovabbra is iskolavaltas pont marad. Végul a jelenlegi 9-10. évfolyamon harom isko-
latipus mikodik.

Ha marmost sem az egységes tiz évfolyamos iskola nem kivanatos és nem is nagyon
lehetséges, ugyanakkor az iskolatipusokkal szabdalt iskolafokozatot sem szeretjik, ak-
kor tulajdonképpen mit akarunk? Erre a valasz az is lehetne: semmit. Nem kell strukturalis
valtozas. Ez a negyedszézada kitartéan ismételt ,valasz” azonban sulyos kovetkezmeé-
nyekkel jarna (amelyeket itt nem szikséges sorolni, a témanak gazdag szakirodalma
van).

Rendszertani fogalmakat hiv a segitségul, a hagyomanyos értelemben vett iskolafo-
kozatokat és iskolatipusokat ,iskolafajoknak” minésithetjuk. Emlitettuk, hogy ezekkel a
kategdriakkal nem lehet az Uj helyzetet értelmezni. Szerencsére létezhetnek ,iskolafaj-
tak” is. llyenek eddig is |éteztek: a felekezeti iskolak nem iskolatipusok, hanem iskolafaj-
tak, hasonloképpen a szakkozépiskola mint iskolatipus szakiranyu valtozatai nem isko-
latipusok, hanem iskolafajtak, ahogy a nemzetiségi iskolak is. A tiz évfolyamos altalanos
keépzés mint iskolafokozat olyan értelemben lehet egységes, hogy nem tagozodik isko-
lafokozatokra, hanem csak iskolavaltasi szakaszokra, nincsenek benne iskolatipusok,
hanem csak iskolafajtak.

Mind}ez egyrészt megmagyarazza a tantervi (mufaji) vitakat, masrészt a tartalmi sza-
balyozas sajatos rendszerének szikségességét jelzi.
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Mindenekel6tt szikség van arra, hogy az iskolarendszert (beleértve az 6vodat is) tar-
talmi szempontbdl is egységként kezeljik. Ennek érdekében meg kell fogalmazni a rend-
szer egészére érvényes altalanos eszményeket, célokat, alapelveket. Mivel a torvény-
tervezetben ezzel kapcsolatban csak a legfontosabb elemek talalhatok, ezért elenged-
hetetlen a rendszer egészere érvényes tartalmi iranyelvek kidolgozasa. Ezeknek nem
ellentmondé specifikus eszmerendszerek is érvényesulhetnek, de csak iskolafajtakra
vagy egyes iskolakra vonatkozoan.

Az atszarmaztatando tartalmakat és az oraterveket tartalmazo tantervek tovabbra is
csak iskolafokozatokra és iskolatipusokra késziilhetnek, de ezek csak a kereteket irhat-
jak korul, hogy kell6 mozgastér maradjon az iskolafajtaknak és az egyes iskolaknak is.
Ebbdl kovetkezik, hogy a tizosztalyos iskolafokozatra olyan kerettantervet kell kidolgozni,
amely megakadalyozza, hogy az iskolafajtak iskolatipusokka szeparalodjanak, de ele-
genddé mozgasteret enged ahhoz, hogy sajatos tantervi valtozatuk altal iskolafajtakkent
definialhassak magukat.

A fejlesztés kovetelmények egységesen a tiz évfolyamos altalanos képzésre vonat-
koznak, figyelembe véve az iskolavaltas szakaszokat. Az iskolafajtak és az egyes iskolak
kulonbségei az értékelési kovetelményekben juthatnak kifejezésre (a megoldas médokra
vonatkozo tovabbi informaciokat lasd a fent hivatkozott két tanulmanyban).
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