Bevezet

Hazankban is, mint a legtobb orszagban, az utébbi évtizedekben a csaladi nevelés
hatasa csokkent. Megvaltozott a csalad életmdédia, a szil6knek kevesebb az idejlk, le-
hetéséglk, hogy gyermekeikkel egyitt legyenek. Hozzajarul a valtozashoz még az is,
hogy a gyermekek aktiv idejik tulnyomo részét az dvodaban, az iskolaban toltik. E ten-
dencidkbdl kovetkezéen az iskolanak kell az eddigieknél lényegesen nagyobb neveldi
szerepet vallalnia. Most, amikor tovabb novekszik az iskoldban toltétt évek szama, kulo-
nosen fontossa valt, hogy az iskolai nevelés hatékonysaga javuljon, hogy a meghatarozé
jelentéségd, és a jovében majd remélhetdleg javuld csaladi nevelés eredményesebb ki-
egészitdje legyen.

Ennek az a feltétele és mddja, hogy a személyis€g teljes kibontakozasanak segitése
(amint ezt az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozata és a nemzetkozi Egyezmény a gyer-
mek jogairdl ciml deklaracio is el6irja) az iskolai életmdd, a nevelés, a tanitas megha-
tarozéjava, kozponti feladatava valjon. A személyiség teljes kibontakozasanak segitése”
a minden emberben benne rejl6 fejlédés lehetéségek minél teliesebb megvaldsulasat
hangsulyozza, a ,teljes” jelz6 pedig (tobbek kozétt) arra utal, hogy nemcsak a szellemi
és fizikai fejlesztésrél, hanem a magatartas, a jellem, az érzelmek 6sszehangolt fejlesz-
tésének segitésérdl van szo, vagyis a nevelés és az oktatas egységgé szervezett hata-
sardl, amelyben a nevelés az eddigieknél nagyobb szerepet kap.

Azokban az orszagokban, amelyekben a kozépfoku oktatds altalanossa valasa meg-
valésult vagy megkezdddott, a fenti alapvetd pedagdgiai torekvés foler6sodott. Ennek ko-
vetkeztében atalakuldoban van az iskolai életmdd, az oktatas tartalma, szervezeti kerete;
az iskolai nevelés, tanitas tartalmi szabalyozasaban is fontos valtozasok tanui lehetlnk.

Mivel Magyarorszagon is elérehaladott a kozépfoku képzés altalanossa valasa, nalunk
is megnovekedett az iskolai nevelés hatékonysagaval szembeni igény. Ennek szolgala-
taban és az oktatas eredményességének egyébként is indokolt javitasa érdekében olyan
kovetelményekre van sziikség, amelyek hatarozottan 6sztonzik az egyéni kilonbségeket
jobban figyelembe vevd, ugyanakkor a sziukséges mértéku egységet is megdrzé oktatast.
E szandék teljesulését a hagyomanyos merev tantervi szabalyozassal nem lehet elése-
giteni, ezért nalunk is kialakuléban van a rugalmas szabalyozast megvaldsito eszkoz-
rendszer. Ennek elemei a tantervi (a tartalmi) iranyelvek, a tantervi (fejlesztés) kovetel-
mények, a vizsga- (a fejlettségi, az értékelés) kovetelmények, a kerettantervek (tartalmi,
tantargyi-ératervi ajanlasok) és az iskolai pedagégiai programok. A tantervi (fejlesztési)
kovetelmények e rendszer egyik elemekeént a fenti torekvéseket szolgaljak.

A hagyomanyos iskola a tudomanyok, a miivészetek altal folhalmozott kulturalis javak-
bél indul ki, azokbdl torekszik kivalogatni és tantervekben, tantargyakban, tankonyvekben
megjeleniteni az elsajatitando tartalmakat. Az egész iskolai életet ezeknek a tartalmak-
nak a tanitasa hatarozza meg, amelynek eredményeként a tanuléban létrejonnek vala-
milyen, kozelebbrél meg nem nevezett valtozasok. Ez a kiindulas a targyi tudas elsajati-
tasat helyezve k6zéppontba, az ember egyoldalu fejl6dését eredmeényezi (a szellemi gaz-
dagodashoz képest elmarad a szocidlis, erkolcs, testi fejlédés, s6t az értelmi képességek
sem fejl6dnek a tanitott tudas mennyiségéhez mérhet6 szintre).

Ezt a problémat a reformpedagdgiai iranyzatok mar szazadunk elején felismerték, és
azéta folynak a kutatasok, kisérletek a nevelést el6térbe helyez6 iskola megvalésitasara
atanuléi cselekedtetés, tevékenység kozéppontba allitasaval. Ebben az esetben az élet-
moédra, a tanuld viselkedésére, magatartasara, tevékenységére, cselekvésére esk a
hangsuly abban a reményben, hogy ennek hatasara a tanuloban Iétrejonnek olyan (a
nevelés szempontjabdl fontos, de kozelebbrél meg nem nevezett) valtozasok, amelyek
anevelést eredményesebbé teszik. Az ilyen iskolak kétségtelenul hatékonyabban nevel-
nek, de rendkivul idGigényesek, ezért az elsajatitott tudas tekintetében altalaban nem
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versenyképesek a hagyomanyos iskolaval. Ez lehet a magy_arézf'ata annak, hogy erényeik
ellenére egy évszéazad alatt sem tudtak széleskorien elterjedni. i )

Ha az iskolatél elsdsorban a targyi tudas tanitasat varjuk el, akkor a kovetelményeknek
ezt a targyi tudast kell kdrulhatarolniuk, a nevelés ez altal, ennek alélzendelve vgld{sulhat
meg. A kovetelmények a targyi tudas nyelvén fogalmazédnak (példaul az elsalétltandé
kémiai, nyelvtani ismeretek nyelvén). Ha a nevelés all kozéppontban, akkor az iskola, a
neveld feladatai, az iskolai életmdd, tevékenységrendszer kérilhatarolasa adja a kove-
telményeket, amelyek a célok, a feladatok, a tevékenységek nyelvén fogalmazottak. Ha
a nevelést és az oktatast egyarant fontosnak tartjuk, akkor ,a személyiség teljes kibon-
takozasanak segitése” érdekében magaval a tag értelemben vett személyiség fejléde-
sével, fejlesztésével szembeni kovetelményeket célszerd megfogalmazni (a személyiség
fogalma itt és a tovabbiakban nem személyiségelméleti alapfogalom, hanem a kulféldi
szakirodalomban gyakran és szivesen hasznalt megnevezéssel a teljes embert” jelenti).
Ugyanakkor azt is meg kell jelolni, hogy ennek érdekében melyek az iskola, a nevelés
feladatai, és azt is korul kell hatarolni, hogy a fejl6dést milyen tudastartaimak elsajatita-
saval kivanatos elésegiteni. Mas széval: a sarkitott fogalmazassal ,oktato iskolanak” és
.neveld iskolanak” is nevezett két iranyzat értékeinek az egyesitésére célszert torekedni.

A jelen tantervi (fejlesztési) kovetelmények az alapvetd pszichikus rendszerekbdl in-
dulnak ki, a kévetelményeket ennek megfeleléen a szokasok, a motivumok, a képesse-
gek, a készsegek, az ismeretek (mint pszichikus reprezentaciok) és a mindezekbdl szer-
vez6dé atfogo pszichikus rendszerek: a felkészlltségek (kompetenciak), az entudat
(identitas), az énkep, az egyeéni vilagkep, az egyéeni tudat nyelvén fogalmazzak meg. Azt
rogzitik, hogy az alapvetd pszichikus rendszerek az éntudat és annak az alapjat képezé
énkeépi, vilagképi jelentéségl ismeretrendszerek, meggy6zédések, a felkészlltségek
(kompetenciak), a tehetsegek és ezek osszetevdi, készletei: a szokasok, a motivumok,
az érzelmek, a készségek, a képességek, az ismeretek milyen szintl fejlédésének se-
gitése lehetséges és kivanatos.

A jelen tantervi kovetelményekben a fenti két alapveté iranyzat kovetelmény-megadasi
modja ugy egyesul, hogy eldbb a tanuloban kialakitando, étrehozando, fejlesztendé pszi-
chikus rendszert (felkészultséget, motivumot, képességet stb.) nevezi meg, majd eléirja,
hogy ennek érdekében mit kell tenni, kovetni (a kerettanterv készitjének, a tan-
konyvirénak, az iskolanak, a pedagogusnak és mindenkinek, akinek koze van a tanulok
nevelésehez, oktatasahoz). Majd azt korvonalazza (amely pszichikus rendszerrel kap-
csolatban ez lehetséges és célszerl), hogy a megnevezett pszichikus rendszert milyen
tartalmak altal kivanatos fejleszteni. Ugyanis a fejlesztési kovetelményeknek csak akkor
lehet eredményesen eleget tenni, ha az iskolai életmaodot, a szervezeti kereteket ennek
erdekében alakitjuk és mikodtetjik, ha a tudomanyok logikajat nem mell6zve az ember
fejlédését leginkabb segité tartalmakat valasztjuk ki és tanitjuk, ha a hatékony magatar-
tas, tevékenységi, cselekvési, nevelés, tanitas, tanulas médokat keressiik és alkalmaz-
zuk.

Hasznositva az ,évfolyam nélkili" iskolak kulfoldi tapasztalatait, amelyek nagyobb
mozgasteret tesznek lehet6vé az iskolanak és a pedagégusnak, a hazai szokastdl elté-
réen a kovetelmények nem évfolyamonként adottak. A magyar iskolarendszer iskolaé-
puletekben is rogzilt hagyomanyos alapszerkezetét (4+4+4), a gyermekkor és a serdii-
IGkor sajatossagait, valamint atankotelezetiség végét (16. életév) figyelembe véve, atan-
tervi kovetelmények a 6-10, a 11-12, a 13-14, a 15-16 éves életkorokra, vagyis az 1-4.,
az 5-6.,a 7-8. és a 9-10. évfolyamokra adottak. Mivel az alapveté motivumok, készsegek,
képességek kialakulasa sokéves folyamat eredménye, és a tanulok tobbéves kulonbség-
geljutnak el a megkivant szintre, a fejl6dési folyamatok a szakaszokon is ativelnek. Amely
esetekben a fejlesztés folytatasanak sziikségességét hangsulyozni célszerd, igy jarunk
el: példaul az 1-4(6). EVFOLYAM azt jelenti, hogy az elsé négy évben megkezdett fej-
lesztést folytatni kell azoknak a tanuloknak az esetében, akik a kivant szintet nem érték
el a 4. évfolyam végéig.
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Azaltal, hogy a kovetelmények a pszichikus rendszerek nyelvén fogalmazottak, a ne-
velés, a tanitas lényegére 6sszpontositjak a figyelmet. Ugyanakkor lehet6vé teszik, hogy
elegendd legyen a mozgastér a tartalmi ajanlasok (a tartalmak, a tantargyak nyelvén
megfogalmazott kerettantervek) készitéinek, az értékelés kovetelmények kidolgozadinak,
a tankonyviréknak, a taneszkozfejlesztoknek, az iskolai pedagdgiai programok készité-
inek és a pedagogusoknak. A fejlesztési kovetelmények rendszere a vizsga- (az értéke-
lési) kovetelmenyeket kidolgozok, a tartalmi ajanlasokat (kerettanterveket) 6sszeallitok,
a tankonyvirok, a taneszkozfejlesztok, az iskolai pedagogiai programokat kidolgozok, to-
vabbfejlesztok eszkoze, a pedagogus nevelo, oktato munkadjanak, e munka fejlesztésé-
nek irdnymutatdja (a nem hivatasos pedagégusok, a szulék részére a terjedé nemzetkozi
szokast kovetve rovid, kozértheté valtozatot kell kiadni).

A kovetelmények rendszere egységes érvényl a kotelezd iskolazas egészére. Az is-
kolafajtak (iskolatipusok, iskolafokozatok, felekezeti iskoldk stb.), az egyes iskolak és a
tanuldk kozotti kilonbségek ezek kerettanterveiben, az értékelés kovetelményekben (az
elsajatitas szintekben, mélységekben) és az iskoldk pedagdgiai programjaiban jutnak
kifejezésre. A tanulok kozotti kilonbségek oka, mértéke és jellege sokféle. A szélsGséges
kulonbségeket figyelembe vevé specidlis iskolafajtakra ez a dokumentum nem vonatko-
zik, a szamukra érvényes kovetelmények kidolgozasa kulonall6 feladat. Az altalanos fej-
I6dés problémak (fejlédés elmaradas, alacsony tanuldsi hatékonysag), valamint a spe-
cidlis fejl6dés problémak (példaul az olvasas zavar, a gyenge zenei hallas) figyelembe-
vétele, kezelése és a tehetséggondozas minden iskola feladata. Ezért az egyes tanuléig
eljutd, a személyre szdl6 nevelés szélesebb korli megvaldsitasanak, az egységesség és
a kulonbozéség egylttes érvényesiilésének az elésegitése a fejlesztés kovetelmények
szemléletbeli alapja. (Ezzel a kérdéssel a Tehetségigéret és lassu fejl6dés cimi fejezet
kalon is foglalkozik.)

A fejlesztési kovetelmények el6irasa nem azt jelenti, hogy azokat a szokasos médon
.be kell vezetni”, és a kovetkez6 tanévtdl minden feladatot e szerint kell végezni. E kove-
telmények rendszere avaltozas iranyait, a valtoztatas, fejlesztés viszonyitasi alapjait jeloli
meg, amibdl az allam és az 6nkormanyzatok, az iskolafenntartok, az egyes iskolak és a
pedagogusok annyit valésitanak meg, amennyit a feltételek, a felkésziltség, a meggy6-
z6déssé érlel6dott szandékok folyamatosan lehetévé tesznek. Az iskolai életmdd, a ne-
velés, a felkésziltségek, a szokasok, a motivumok, az eméciok, a képességek, a kész-
ségek fejlesztésével kapcsolatos kovetelmények teljesitése nem hataridéhoz kotott, a fel-
tételektdl figgéen folyamatosan felkészllve lehet haladni. Tovabba a kévetelmények az
elsé hat évfolyamon csak olyan mértéku valtozasokat irnak elé, amelyek a jelenlegi fel-
készlltséggel, tankonyvekkel, eszkozrendszerrel is mikodtetheték. Ezek folyamatos
megujitasa nem hataridéfliggé. Egyedil a 7-8. és a 9-10. évfolyamok egymasra éplulé-
sének megvaldsitasa kovetel meg idében 6sszehangolt fejlesztés tevékenységet, hatar-
idoket. Ez a folyamat legkorabban az 1995/96-os tanévben indulhat a 7. évfolyamon f6l-
menod rendszerrel és négy év mulva zarulhat.

A tantervi kovetelmények rendszere nem hatarozatlan idére szél, hanem a négy-, il-
letve kétéves szakaszok terjedelmének megfeleléen négy évig érvényes, hogy az otlet-
szerl valtoztatasokat és a tul hosszu ideig tarté valtozatlansagot ki lehessen zarni. A
tudomanyok fejlédése és a nevelési/oktatas tapasztalatok elemzése alapjan négyéven-
ként el kell végezni a szliikséges javitasokat, médositasokat (legkozelebb az 1997/98-as
tanévben kell vitara bocséatani a valtoztatas javaslatokat, és 1998 szeptemberével kez-
dddik az érvényesség ujabb négyéves szakasza).




