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évek NSZK-szakirodalmara és a vilag fé folyamatait értéen, a tényeket tisztességgel be-
mutatd, a korabbi leegyszerisitett abrazolasoktél mentes németre forditott angolszasz
irasokra tamaszkod(hat)ott. Eppen ezért driasi jelentésége van, hogy Magyarorszagon
elséként jelenik meg féldiink minden orszagat érint6, politikajat befolyasold, gazdasagat
meghatarozé globalis folyamatok realis — az emlitet korlatozasokat figyelembe véve —
bemutatéasa és az ezt feldolgozé szakirodalom.

Akonyv nem eseménytorténeti 6sszefoglald, hanem a nemzetkozi fejlédési iranyzatok
ok-okozati 6sszefliggéseinek, lancolatanak bemutatasa. A mi erényei kézé tartozik,
hogy a béséges idézetek mellett a szemléltetést segit6, a globalis folyamatok trendjeit
vizualisan is bemutaté — Magyarorszagon még nyomtatasban napvilagot nem latott —tér-
képek fokozzak az olvasas nyujtotta élményt, a szellemi izgalmat.

Az eddigitorténelemoktatas egysikusagat, az Eurépa-centrikus gondolkodasmaodot to-
ri szét A megosztott vilag. A kontinentalis gondolkodasmaéd — id6nként csak a regionalis
— nemcsak az oktatast jellemezte, hanem az allamfékét és a kivalé hadvezérekét is. A
hideghaborl idészakaban Eurépa mar nem volt meghatarozéja a vilagpolitikanak, inkabb a
két szuperhatalom" rivalizalasanak targya, szintere. Nem akapitalizmus vagy a szocializmus
gyézelme volt a tét — ahogy a hivatalos torténelemoktatas tanitotta —, hanem az USA vagy a
Szovjetunié hegemoniajanak térhodtasa. Fischer Ferenckonyvében nem azt allitja, hogy a
globalis gondolkodasmadd lenne egyediil udvozitd. Nem a kozelmult torténetébdl vett onké-
nyes példakkal igazolja feltevését, hanem logikusan érvel, a tudomany eszkozeivel bizonyit.
Természetesen a tudos mellett a tanar is megmutatkozik, a formanak, a modszertannak
ugyanakkora szerepet szant konyvében, mint maganak a tartalomnak.

A 182 abrat (térkép, grafikon, tablazat) féenymasolas, nagyitas, fotdzas segitségével
szemlélteté anyagként is jol hasznalhatjak az el6adok és pedagogusok. A konyv borito-
janak mondanivaldja — az otletes grafika — sdriti a tartalmat. A figyelemfelkeltésen tul ki-
vancsisagot ébreszt, mint egy j6 reklam. Az els6 borité abraja utal az Eszak-Dél ellent-
modasra, az Eszak meghatarozé szerepére, gazdasagi fejlettségére, a Kelet-Nyugat ri-
valizalasara, hegemoniajuk kiterjesztésére, mig a hatsé borité a lehetséges jovét abra-
zolja (ami mar talan nem is olyan tavoli), a Dél meghatarozo szerepét.

Az iras tudomanyos értékébdl semmit sem von le, hogy nyelvezete kozérthetd, sét ki-
fejezetten eldnyeére valik. Tanarok, oktatdk, neveldk, torténészek, diakok, felvételizék né-
pes taboran tul az atlag olvasé érdekl6désére is lehet szamitani, mert a stilusa, a felépi-
tése, szerkezete és témaja — az el6bb elmondottakon tul, pejorativ értéket nem tulajdo-
nitva neki — felér egy igényes krimivel.

Fischer Ferenc: A megosztott vildg, Ikva Kiado, 1992,

SZABO MIHALY

Tapasztalatok a kéttannyelv( oktatasrol

Az elmult évitizedekben az altalanos iskolak tobbségében egyetlen idegen nyelvet
lanitottak, a kozépiskolakban minden otodik diak tanult masodik rdegen nyelvet
azt /s alacsony oraszamban. lgy valik érthetéve, hogy a felndttek tobbsegenek
nincs kommunikaclos nyelvitudasa.

. A m.ésod’ik idegen'nyelv oktatasat az 1965/66-0s tanévben vezették be néhany alta-
lano; |sko!aban. Az itt végzett diakok, ha szerencséjik volt, a kozépiskolaban is tanul-
hattak tovabb a nyelvet, haladé csoportban, és eljuthattak a kozépfoku allami nyelvvizs-
gaig.

A 80-as évek [nésodik'fe’léAben néhany gimnazium olyan kisérletbe kezdett, amelynek
celja a hagyomanyos kozépiskolai képzés keretein tul egy idegen nyelv magas szintu
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elsajatitasa és a szaktargyak célnyelven val6 tanulasa, tovabba, hogy a diakokkal elsa-
jatittassak a célnyelvi orszagok kultdrajat, nemzeti értekeit. lgy sziilettek meg a kétnyelvii
(kéttannyelvd, biling) iskolak.

A kétnyelvii kozépiskolak kozott szamos eltérés mutatkozik pl. a képzes idétartamara
vonatkozéan, vagy a célnyelven oktatott tantargyak szamat illetéen. A mosonmagyaro-
vari Kossuth Lajos Gimnazium az elsék kozott kapcsolédott be a kisérletbe, és hozzafo-
gott az otéves kétnyelvii(német) képzéshez (1987/92).

E képzési forma mellett szél, hogy nincs sziikség célnyelvi elSképzettségre. Acélnyel-
vet az elékészits (nulladik) évben heti 20 6raban sajatitjak el a tanulok. A tanév végére
olyan szintet érnek el, ami lehet6vé teszi tobb targy célnyelven torténd tanulasat. Ezt
azonban csak nagyon j6 képességi gyerekekkel lehet elérni. Az el6készitS év a nyelv-
tanulas szempontjabdl intenziv id6szak, és azért hatékony, mert a tanuldk kizardlag a
nyelvre koncentralnak.

Hatranya, hogy a képzés ideje egy évvel kitolodik, és jelentds tobbletkiadassal jar (1).

A tanulmanyi id6 egyébként a kétnyelvi gimnaziumok kozel felénél hosszabb, mint 4
év. Akozponti tdmogatas elmaradasa illetve csokkenése esetén az otéves képzeés kerdl
elsGsorban veszélybe. Az el6készits év nyelvi szempontbdl eredményes ugyan, de mér-
legelni kell, hogy a tobbi tantargy tanulasara miként hat.

A szinten tartd” 6rak ugyanis nem elegenddek az elsajatitott ismeretek megtartasara,
és a tobbi tantargyban is elkerilhetetlen az atmeneti elmaradas.

Az érdekl6dés és anyelvi el6képzettséggel rendelkezé tanulok szamanak novekedese
miatt 1989-ben egy négyéves kétnyelvdosztalyt is inditottunk. Ezekbe az osztalyokba a
nyelvet mar beszéls, féleg a szakosttott altalanos iskolai tanterv alapjan tanult gyerekeket
iskolaztuk be. A felvételi valogatasi lehetésége természetesen sziikebb volt, mint az 6t-
évesnél. Elénye csak a réviditett képzési id6. Ezekben az osztalyokban ugyanis gondot
okozott az elsés diakok ,szintre hozasa". Annak ellenére, hogy felvételi vizsgajuk sike-
resen zarult, a tanulok képességeiben és nyelvi tudasaban is nagy kilénbségek voltak.
Ugyancsak nehéz feladatnak bizonyult, hogy esetilkben nem volt lehetéség a szakszo-
kincs megalapozasara, hanem az a tantargy célnyelven torténé oktatasaval egyidejlleg
folyt. Mindez nagyon feszitett munkatempét kovetelt tanartél, diaktol egyarant.

Tobb kollégdm véleménye szerint ha az 6téves és a négyéves képzést 6sszehason-
Itjuk, akkor az el6bbi javara billen a mérleg nyelve. Akilonbség természetesen nem min-
den évfolyamnal egyértelmi, a parhuzamos osztalyok osszehasonlitasa pedig szamos
buktatét rejt magaban (az egyes osztalyok eltéré dsszetételliek, adottsaguak stb.). Az
dtéves és a négyéves kétnyelvi képzés elSnyeit probaljuk jelenleg atiltetni a satoszta-
/yos kisérletiinkbe. A hatosztalyos gimnaziumba el6szor az 1991/92-es tanévben isko-
laztunk be tanulékat. Afelvételi vizsga anyaga az altalanos iskola szakositott német nyel-
vi tantervére épul. A gimnazium elsé osztalyaban (altalanos iskola 7. osztalyanak felel
meg) a tanuldk kisebb valtoztatasokkal folytatjak tovabb az altalanos iskolai tantargyak
tanulasat. A célnyelv oktatasaban két mozzanatot tartunk fontosnak:

1, a nyelv tanulasat felgyorsitjuk,

2, a tanuldkat mar ekkor megkiséreljuk ,szintre” hozni.

E kettds kovetelménynek tobbek kozott ugy probalunk eleget tenni, hogy a tanuldk az
altalanos iskola hetedik osztalyos tankonyvét tovabb tanuljak, de mellette egy masik, kez-
dé szintrél induld tobbkotetes nyelvkonyvbdl is oktatunk, lehetéleg mas tanar vezetésé-
vel. Abeszédkészség és akiejtés fejlesztése érdekében, kilon 6ra keretében, anyanyelvi
tanar foglalkozik a diakokkal. A hatosztalyos gimnazium 3. osztalyaban lehetéség van a
szakszokincs tanttasara (pl. torténelembdl, fizikabdl). Ez hozzaszoktatja a diakokat a
koznyelvitél eltéré kifejezésekhez, és megkonnyiti a szaktargyak célnyelvi tanulasat. A
2. osztaly végén atanulok a célnyelvbél, a tanult szakszékincsbdl, valamint magyar nyelv
és irodalombol, torténelembdl és fizikabdl vizsgaznak. Tanulmanyaikat (a kétnyelvi osz-
talyban) csak akkor folytathatjak, ha a célnyelv és a szaktargyak vizsgaeredménye nem
rosszabb négyesnél.

A sikeresen vizsgazott tanulok kornyezetvaltozas és sok esetben tanarvaltozas nélkul
folytathatjak tanulmanyaikat ugyanabban az iskolaban. Az elsé két év utan (amelyet el6-
készit vagy tehetséggondozo idészaknak nevezhetiink), indul meg a valédi kétnyelvi
képzés. Atanulok a hatosztalyos képzés soran — remélhetéleg — jobban felkészithetdk
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a célnyelvi oktatasra, mint a négyéves gimnaziumokban, ugyanakkor megtakarithaté az
otéves képzési forma nulladik éve.

A kéttannyelvi oktatas egyik kulcskérdese, hogy mikor valnak képessé a tanulok a
szaktargyak céinyelven torténd tanulasara. Eredményessége attol is figg, hogy atanulok
Jéretté” valtak-e az idegen nyelvi gondolkodasra, azaz a nyelv mar nem cél, hanem esz-
koz az Uj ismeretek elsajatitasahoz. Atanulok jussanak el arra aszintre, hogy ne forditsak
le a gondolataikat, hanem a célnyelven automatikusan reagaljanak. Nagyfoku jartassag-
ra van ahhoz szikség, hogy a figyelmet, az energiat ne a nyelv kosse le, hanem azt a
szaktargyakra lehessen forditani. A célnyelv pallérozasarél felsébb évfolyamokban sem
szabad lemondani, mert ez stagnalashoz, nyelvi pongyolasaghoz vezethet.

A kétnyelvi osztalyokban célnyelvi oktatasra a legalkalmasabb: a fizika, a biologia, a
foidrajz és az egyetemes torténelem. E targyak tanulasat egyben a kétnyelviség kritée-
riumanak is tartjuk, mert csak igy lehetséges, hogy diakjaink széles bazison nyugvo, sok-
oldalu szokincsre tegyenek szert. Indokolt az emlitett targyak célnyelven tanulasa azért
is, mert tovabbtanulas esetén a nyelvtudas j6l hasznosithato. A felsorolt targyaknak, az
igy elsajatitott ismereteknek koszonhetden diakjaink érettségi bizonyitvanyat Ausztria-
ban is elismerik.

A szaktargyak ceélnyelven torténé oktatasanal nagyobb figyelmet kell forditani a
visszajelzésekre, a tanar-diak kapcsolatra, az egyuttmikodésre. A didkok kezdetben
igénylik a nagyobb segitséget, szivesen fogadjak a vazlatirast és mindazokat a ,manko-
kat", melyek konnyitik a tananyag elsajatitasat. A kezdeti id6szakban kerdljik a célnyel-
ven térténd jegyzetelést, mert az tobb tanulénak gondot okozhat, és csak értelmetlen
mondatok leirasahoz vezet. A terhelés, a munkatempd néhany hénap elteltével kialakit-
haté. Kezdetben a tanulok hajlamosak arra, hogy a tankonyv szavaihoz ragaszkodjanak,
mert nagyobb biztonsagban érzik magukat, kisebb a nyelvi hibalehetéség stb. Vitara
kesztetS kerdésekkel rovid referatumok kiadasaval — amikor a tanuldk kénytelenek egy
hosszabb sz6veget leroviditeni, egyszerisiteni, atdolgozni és Ugy eléadni — jelentésen
javithato az elszakadas a tankonyv sz6 szerinti szovegétél. A szaktargyak tantasanal
rendkivul fontos az idegen nyelvi irodalom, szakkdnyvek, lexikonok felhasznalasa, be-
épitése az 6ra menetébe. Ezaltal sokoldaluan fejlédnek diakjaink, az éra szinesebbé és
féleg tartalmasabba valik. A célnyelvi tanulas intenziv elmélyiilésre készteti a tanuldkat.

A kezdetek utan nincs kilonbség az anyanyelven vagy célnyelven torténd tanulas ko-
Zott, az eredményességet illetéen. (Bar ennek mérése nehéz, mivel a kontrollosztalyok
Osszetétele egészen mas, mint a kétnyelviieké. Annyi azonban megallapithaté, hogy a
keétnyelvi osztalyban végzett tanulok a felvételi vizsgakon — amit sajnos magyarul kellett
letenniuk — semmivel sem értek el rosszabb eredményt, mint az anyanyelvi osztalyok.
Ugyanakkor, a célnyelven a tanuldk valészinileg még sikeresebben szerepeltek volna,
a ketnyelviség ,tobblete" ekkor jelentkezhetett volna.)

Az eredményesség véleményem szerint attél fiigg, hogy milyen sikeres a kivalasztas.
Afelvételinél nemcsak célnyelvi ismeretekre kell figyelni, hanem arra is, hogy milyen al-
talanos képességekkel rendelkezik a felvételizé, milyen az érdeklGdése a tobbi targy
irant. ezt kovetéen az eredményesség az oktatas szinvonalatdl, a targyi feltételekts| (pl.
tankonyvek) fugg.

Kettannyelvi iskola a célnyely anyanyelvi tanarainélkiil elképzelhetetlen. A célnyelv
tanitasanal van rajuk szilkség, magyar anyanyelvii német nyelvtanarokkal nem helyet-
tesithet6k. Az egyes szaktargyak tanitasanal ugyanakkor elényés lenne a célnyelvet jol
beszélé magyar szaktanarok alkalmazasa (jobban ismerik a magyar kovetelményeket,
afelvételirendszert, atantargy oktatasa egy kézben lenne, kisebb lenne a fluktuacié stb.).
Az atallas a kulfoldi tanaroknak is gondot jelent, hazajukban altalaban csak anyanyelvu
gyerekeket tanitottak, meg kell talalniuk az optimalis nyelvi és szaktargyi szintet stb.

Akulfoldi német anyanyelv(i tanarok biztositjak a ,kozvetlen” kapcsolatot a célnyelvvel,
kozvetitenek orszaguk és hazank kozott ismereteket és modszereket. Igy nemcsak a dia-
kok, hanem a tantestiletek is profitalhatnak a kapcsolatbal.

_ Aketnyelvi osztalyokba jaré didkok altalaban értelmesebbek, de kritikusabbak mint a
tobbiek, és ezért nehezen kezelhetdk. A kozépiskolai évek alatt hozzaszoktak a kis cso-
pgnok’szabadabb légkoréhez, a kilféldi tanarok ,lazabb” oravezetéséhez, a gyakoribb
veleménynyilvanitashoz, a vitahoz. A kétnyelvi osztalyokban végzett tanuloktdl elvar-
]l'Jk’,hqu magas célnyelvi és szaktargyi ismeretekkel rendelkezzenek. Legyenek széles
latokord, hatarozott fellépésii, kreativ felnéttek
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Osszevetve az eddigi képzési tipusokkal, a hatéves kéttannyelvi osztalyok bizonyul-
nak a tanuldk és az iskola szempontjabdl is a leghatékonyabbnak.
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HANSAGI KAROLY

A nyelvtanar uj szerepe
a kommunikativ nyelvoktatasban

A régi i1dok hagyomanyos tanarcentrikus modszereit viidgszerte, igy hazankban
/s, fokozatosan felvaltiak a kommunikativ nyelvoktatas kilonbozo modszeres. A
kommunikativ nyelvokiatas eredményességéhez jgen fontos a jo tanulocsoport,
melyben a didkoknak a tanulds, a landmak a tanitas nem nehéz, faradsagos
munka, hanem oromteli é/mény. A modern tanar szamara a kihivas oriasi, hiszen
rajta mulk, hogy didkjaibol /o hangulatu, erés kohézidju csoportot szervezzen.
Tanulmanyomban annak a felmérésnek az eredményét /smertetem, melynek
soran gyakorilo nyelvtandrok monadliak e/ tapaszitalatatkat a nyelvitanar uj szerepé-
r0/ a beszéacentrikus nyelvoktatasban.

A j6 tanulécsoport fontossaga

A csoportdinamika terén vegzett kutatasai alapjan Dornyes Zo/tan megallapitotta: , A
csoportdinamikai elvek ismerete és tudatos alkalmazasa elGsegitheti olyan nagy kohée-
Zi6ju organikus kozosségek |étrejottét, melyben a tanulas joval intenzivebben és fajda-
lommentesebben folyik.” (1) Egy ilyen csoport létrehozasaban kétségkivil atanaré a leg-
nagyobb szerep, aki ezaltal Uj kihivassal talalja magat szemben, hiszen ugy kell ,kézben
tartania” csoportjat, hogy az éran — a hagyomanyos tanitasi modszerrel ellentétben — ne
az 6vé legyen a dominans szerep, hanem a tanuldkkal egyutt alakitsa ki a tanulas leg-
idealisabb feltételeit.

Természetesen akar tudatosan, akar 6sztondsen, minden tanar erre torekszik, hiszen
senki sem szeret lehangolt didkokkal, fasult Iégkérben dolgozni. De hogyan alakitsuk ki
ezt az idealis, hatékonyan mikodé, organikus nyelvtanulé-csoportot? Bizonyara minden
gyakorlé nyelvtanar sok ,receptet” tudna feisorolni.

Kutatasaimnak része ennek az Uj, szélesebb kori tanarszerepnek az elemzése. Inter-
jukat készitettem az ELTE Bolcsészettudomanyi Karanak Angol Tanszékén és az Angol
Tanarképz6 Kozpontban olyan magyar és angol anyanyelvii angoltanarokkal, akik
hosszu évek 6ra eredményesen oktatjak a nyelvet.

Az interjik soran arra kerestem a valaszt, hogy mit tesznek ezek a tanarok egy 6 ta-
nulécsoport létrehozasaérn. A kovetkezd kérdéseket tettem fel:

1. Melyek a j6 tanulécsoport jellemz6i?

2. Mik azok a legfontosabb tényezdk, amelyeket egy nyelvtanarnak szem el6tt kell tar-
tania, hogy az é6raja j6 és hatékony legyen?

3. Véleménye szerint mi az oka annak, hogy ugyanannak a tanarnak lehet csoportdi-
namikai szempontbdl j6, illetve rossz csoportja is?
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