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vabbi min6ségi egyiittmikodését, szervezettségét (lasd Iskolaszovetség), tovabbképzeé-
sét.

Osszefoglaldsul/tehét az alabbi kérdéseket javaslom a szekcidkban megvitatni:

— Milyen szocialpedagégust var a terep?

— Melyek a szociélis munkas és szocialpedagégus kozotti azonossagok, kulonbsé-
gek?

— Miképpen lehet a képzésben és terepen dolgozdknak kozelebb kerulni egymashoz,
milyen szerepe lehet ebben a kialakulé-fejl6d6 tereptanari staboknak?

— Mi koti 6ssze a szocialpedagogus-képzést mas pedagogus- és szocialis képzések-
kel?

— Mi koti 6ssze a szocialis képzést folytatokat? Milyen kérdésekben célszerl konszen-
zusra jutni (képesitési feltételek, kibocsajtasi minimumkovetelmények, vagy masban is)?

— Hogyan tudunk curriculum- és rendszerszemlélet( tanterviejlesztést folytatni?

— Miben kellene a képzd staboknak 6nallésag (tananyagstrukturak, kivalasztas, tani-
tasi stratégiak)?

— Kapcsoljuk-e 6ssze mas pedagégus és szocialis szakokkal e képzést, vagy pers-
pektivikusan elképzelheté-e az 6nallésag?

BUDAI ISTVAN
A képzok képzeséero/

A konferencidn elhangzott e/dadds roviditett valtozata

Pilinszky Janos irja: ,Az iskoléak foladata — messze tul az ismeretek kozlésén — a figye-
lem nevelése.” Majd Simone Westt idézi: A valédi szerencsétlen nem enged magahoz
nyulni, szerencsétlenségét leplezi a vilag, de f6ként onmaga elétt, ahogy a rakos bete-
gek. A j6tékonykodas velik szemben atrocitas, melléfogas. Nem csoda hat, ha a jote-
konykodas csak még keseriibbé, zarkozottabba, gy(lolkodévé és ellenségessé teszi
Sket. Egyediil az iskolazott figyelemnek, a tokéletes diagnézisnak nem tudnak ellenalini.

Mi tortént az irgalmas szamaritanus esetében? Egy szerencsétlen vérbe borultan he-

vert az arokszélen. Jott arra valaki, aztan egy masik, de figyelmiik nem volt iskolazott.
Aztan harmadiknak jott a szamaritanus, akinek iskolazott volt a figyelme. Elég volt egy
pillantast vetnie, hogy folmérje az arokparton heveré mar-mar 6nmagat foladé ember
helyzetét. Es mert a szamaritanus figyelme és félismerése pontos volt, tébbé nem tudott
nem cselekedni. Automatikusan cselekedett. Es a szerencsétlen, aki kiilénben minden
segitség ellen follazadt, és atkozédva rugkapalt volna, a pontos segitségnek éppuigy nem
tudott ellenalini, éppoly automatikusan engedett, ahogy a szamaritanus nem tudott nem
cselekedni...”

Beszéljunk most arrdl a szocialis tudasrél, melyet nem igazol specialis diploma. Be-
széljunk arrél, hogy a magyarorszagi pedagégusdiplomaval milyen-szocialis ismereteket
kap a leendé tanité s a tanar. Mindannyian tudjuk — alig kap valamit. S amit kap, legtobb-
szorkulonleges raadasként, specidlkollégiumi pluszkéntkapja, ahelyett, hogy a kotelezd
alapképzés részeként kapna. A szakjara talan folkészitjik ifju kollégankat, de a szakma-
jara aligha.

Nem tanitjuk meg figyelni 6t. Pedig — s erre a mivészetpedagdgia, azon belll is a dra-
mapedagogia eredményei szolgalhatnak érvként — megtanithatnank! A palyara alkalma-
sakat megtanithatnank, a palyara alkalmatlanokat pedig olyan helyzetbe hozhatnank a
felkészité gyakorlatok soran, hogy idében eldonthessék, akarnak-e tanftani, vagy mas
szakmat valasztanak. (...)

A jelenlegi felsGoktatasi struktura alkalmatlan arra, hogy kézvetité embert képezziink
benne, s az igazan felkésziilt szakemberek szama is igen csekély. Ezért &tmeneti meg-

oldaskeént, és azonnali segitségképpen a képzéket képz6 halézat megteremtését java-
soljuk. A kovetkezékben az OSKOLA-rendszer tervét ismertetem:
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Tervezet: A képzoket képzb halozat az, OSKOLA-RENDSZER kialakitasara

Az MKM-bdl kiinduld, tarcakozi egyuttmikodés segitségével megvaldsithaté komplex
projekt a tantargyaktdl figgetlen kozvetitdi tudast, a nevel6i mesterséget gazdagité pe-
dagdgusfelkészité fejleszté munkat alapozza és erdsiti meg.

Elozmények. Az 1991-ben indult Csokonai Program jelentés szakembergardat gy Gjtott
ossze a kommunikacié, a néprajz és a jatékkultara teruletén.

Kialakitott egy mas terlleteken is alkalmazhaté fejlesztési szisztémat:

1. adatfeltaras és szakemberkeresés, szakirodalomfeltaras, palyazatok kovetése for-
majaban,

2. konferenciak, mihelyek, képzések,

3. a felvet6dott szakmai, jogi, szervezési problémak megoldasanak elinditasa,

4. hianyzo jegyzetek, tematikak elkészitése,

5Uj elemek beépitése a rendszeres képzésiformakba, ajanlasok elkészitése kilonbo-
Z6 szintekre.

Pillanatnyi helyzet. Apedagogus-tovabbképzés rendszere 6sszeomlott, a kepzSk kép-
zése sose létezett igazan, a tanitashoz szikséges kozvetitéi magatartas alig kap hang-
sulyt a képzésben, a neveldk testi-lelki kondicidja tarthatatlan szinten all.

/dozités. A kozelgd EXPO f6 témaja a kommunikacio, hangsulyoznunk kellene a sze-
mélyk6zi kommunikacio jelentéségét, s a nagy rendezvény reklamszelét kihasznalva be
kellene vinniink a magyar kozéletbe azt a kommunikacios kulturat és altalanos mivelt-
séget, amit a jelenlegi szerkezet nem enged érvényre jutni.

Forma. Képzbket képzd haldzat, amely elsésorban szakemberekre, s csak masodsor-
ban intézményekre épul. A képzés soran megkaphato javak felét az uj ismeretanyag,
felét a tanitas ,hogyan”-ja jelenti. A kozvetitdk felkészitése rugalmas, szabad formaban,
a szakteruletek legjobb tanttomestereinek segitségével torténik.

Cél Tanitdk, tanarok, gyégypedagdgusok, konyvtarosok, animatorok, mizeumpeda-
gogusok, mivészetpedagdgusok, sportjatékvezetdk, egészségvéddk, kortars segiték,
kornyezetvéddk, kozosségvezetSk — tehat a kozvetitok — képzése, akik az orszag ven-
dégvaré lelkiallapotahoz s életiink minéségéhez szakmai felkésziltségiikkel jarulnak
hozza.

A folyamatban kitermel6dé mddszertani anyag azonnal beépil a nevel6képzés és a
kozoktatas kiulonbozé szintjeibe.

Teruletek:

Szocialis és egészségugyi ismeretek;

Kommunikacios technikak (anyanyelv, idegen nyelv, szamitogép, interakcios techni-
kak, targyi eszkozok kezelése stb.);

Kornyezeti nevelés;

Mivészeti nevelés (zene, tanc, képzémivészet, szinhaz, bab, dramapedagdgia,
komplex kreativ gyakorlatok stb.);

Néphagyomany (targyi és szellemi néprajz, honismeret, népmuvészet, jeles napok,
szenrtartasok, az unnep jegyei);

Jatékkultara (jatékismeret, jatékvezetés elmélete, gyakorlata, sportjatékok stb.).

Hat ismereti savhoz hetedik feladatként jarul a nevel6k testi folkészilésének segitése,
a pedagdgus-egészségvédelem halézatanak megszervezése. (Orvosi-szociolégiai ku-
tatasok, cselekvésiterv, helyi kezdeményezések segitése, egészségiigyi szolgaltatasok
megszervezése a nevel6k szamara, a szakmaspecifikus testi-lelki karosodasok orvos-
lasara.)

Atervezett munka tdmaszkodik a KFA, a PSZM-projekt, a Kézm(ivel6dési Alap, s min-
den egyéb kulturalis alap és alapitvany fejleszté tevékenységére és szamitégépes anya-
gara is. Az illetékes intézményekkel egytt kialakitja a rendszert szolgalé informacios,
eszkozt és kiadvanyt biztosité halézatot, megkeresi a nemzetkozi kapcsolatok lehetdsé-
get.
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Az Indulési szakasz foldrajzi megoszlasa: Veszprém, Zala, Somogy, Jaszsag, Nyirseg,
Hajduséag, Békeés, Budapest — Csillebérc — Zsambék — Godolls, Kecskemét, Debrecen,
Békéscsaba, Keszthely, Veszprém, Papa.

A felsGoktatasi mez6 koordinatora a zsambéki Tanitoképzé Féiskola.

A kézm(vel6dési mez6 koordinatora a Marcibanyi téri mivelédési kozpont Budapest-
rél.

A kbzoktatasi mezé koordinatora Jaszfényszaru iskolaja és mivel6dési haza.

Mindannyian tudjuk, mekkora feladat ez. Lehet, hogy elsé nekifutasra nem is sikerul
azonnal. De ha idézettel kezdtem, hadd fejezzem is be idézettel. Ivo Andric irja: ,Nagy
reményben csatlakozni nem szégyen. Mert maga az a tény, hogy egy ilyen remeny |é-
tezhetett, oly sokat ér, hogy barmily faj6 csalédas sem tul nagy ar érte.”

GABNAI KATALIN

Segito szakmak és az Iskola

A nyolcvanas évek masodik felében Uj megkozelités jelent meg az iskolakritikak sora-
ban, amely az iskolak Ugynevezett funkciébéviilését okolta az oktatasiigy mikodésza-
varaiért. A problémat okozé ,vétkesnek” leginkabb a szocialis gondoskodast, ezen belul
is az iskolai étkeztetést és a napkoziket kialtottak ki, de ugyanigy kritika érte atanulasban
lemaradd, hatranyos helyzeti diakok felzarkoztatasat segiteni akaré korrepetalasokat is.
Az érvelés alapjan ha megmaradna az iskola tisztan annak, aminek az érdekében egykor
létrejott, azaz pusztan csak tanttana, ez megszintetné minden bajok forrasat.* Nyilvan-
vald, hogy emogott az érvrendszer mogott egyrészt egy egészen masfajta, elitista isko-
lafilozofia allt, masrészt az a felismerés, hogy a hozzatérheté anyagi forrasok szikulnek.
A mikodbképesség fenntartasa érdekében tehat at kellett tekinteni azokat a lehetéséget,
amelyek az oktatasi tarca szamara pénzmegtakaritast hozhatnanak. Akezdeti szocsatak
helyét azéta a tények vették at: az étkezésitéritési dijak olyan magasra szoktek fel, hogy
egyre tobb az éhes diak, a felzarkdztatd programokra az iskolaknak alig van pénzuk,
csokken a napkozis tanuldk és a napkoziben dolgozé pedagogusok szama.

A fenti kritikai megkozelités elitista alapjai nyilvanvaléakka valnak, ha figyelembe
vesszuk, hogy a tanulok nemcsak a miveltség utan ahitozo fejbél allnak, igen sokuknak
mas, kielégitésre varé alapvetdbb igénye is van. Az Abraham Maslownevével fémjelzett
szukséglethierarchia — amely a humanisztikus pszicholdgia hazai terjedésével egyre is-
mertebbé valik — is azt igazolja, hogy emberi létezéshez és fejlédéshez/novekedéshez
szukséges feltételek egymasra épuld, valddi hierarchikus rendet alkotnak. Ha az alapo-
kat jelentS szikségletek alig, vagy nem kielégitettek, sokkal nagyobb nehézségek aran
és alig marad belsé hajtéerd, energia a magasabb szinten allé torekvésekre. A legalap-
vetSbb igényt a létfenntartas fizioldgiai sziikséglete jelenti, természetesen ide értve a tap-
lalkozast, az egészséget, a ruhazkodast és védelmet az idéjaras viszontagsagai ellen,
a fizikai regeneralédast stb. Erre épil a biztonsag igénye, amely magaban foglalja az
egyeént —diakot — korulvevé fizikai és tarsadalmi kornyezet ny Ujtotta biztonsagot és annak
josolhatésagat, azaz a létfenntartas lehetGségének biztos tudatat csakugy, mint a tarsas
kornyezet és az abban érvényes normarendszer és szabalyok stabil kereteit. Akdvetkez6
szinten a tarsas |ét, a valakihez/valakikhez tartozas, a szeretet igénye (szeretve lenni és
szeretni) all. Ezeket kdveti a kompetencia utani vagy, az 6nmagunk és masok altal elfo-
gadotta, tiszteltté valasra torekvés. Ez nem més, mint az elismerést eredményezé ké-
pes’sé:gelg megszerzésének és fejlesztésének szandéka. A piramis cslcsat az 6nmeg-
valositas igénye, azaz az egyéni képességek felhasznalasa/aktivizalasa jelenti.

A hierarchian végigtekintve nyilvanvaléva valik, hogy funkcidi alapjan az iskola — akar
a hagyomanyos értelemben vett tanitast, akar a szélesebben értelmezett képességfej-
Igs’ztést is felvallalva — a piramis negyedik szintjén jelenik meg. A diakok tanulasra mo-
tivaltsaganak, tanulasi vagyuk megjelenésének tehat objektiv feltétele, hogy az alacso-
nyabb fokon &llé igények viszonylag jol kielégitettek legyenek. Az iskola hatékonyabb
muikodésenek ez a feltétele, az oktatasba forditott energiak ekkor tériilnek meg legin-
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