A nemzeti alaptanterv egy
pragmatikus megkdzelitese

MATRAI ZSUZSA

A magyar pedagégustarsadalom ma egyszerre teli varakozassal és szorongas-
sal. A rendszervaltas 6ta majd harom év telt el, de Uj oktatasi térvény még nem
szuletett, és nem sikerdlt megegyezni a nemzeti alaptanterv koncepcidjaban
sem. A tantervi irdnyitas tertletén szinte exlex helyzet alakult ki, a pedagégusok
nem tudjak, hogy mihez van joguk és mihez nincs, és még a meglévé cselekvési
készséget is blokkolja, hogy a nemzeti alaptanterv kérdl majdhogynem teljes a
fogalomzavar. Sokan az egységes kozponti tanterv Ujraéledését latjak benne. A
recentralizacio hivei éppen ezért tamogatjak: ,6rségvaltast” varnak téle. Az alter-
nativ iskolak viszont ugyanezért tamadjak. Attdl tartanak, hogy a remélt tansza-
badséag helyett az allami tantervi kontroll tér megint vissza. Van azonban olyan,
ellenkezé eldjelu felfogas is, hogy a nemzeti alaptanterv teljes, iskolai szintd
decentralizaciot jelent. Az allam lemond a tantervi iranyitasrol, egyedul hagyja az
iskolékat, és az amugy is tulterhelt pedagdgusok ezentul még a tanterveket és a
tankonyveket is maguk készithetik.

A minisztériumi szak- és partburokracia berkeiben elterjedt fogalmi magyarazatok
tovabb ndvelik a nemzeti alaptanterv értelmezése koruli bizonytalansagot. Minthogy a
gondolat nem t6lik, hanem fliggetlen oktatasi szakértdktél szarmazik, a legkulénfe-
lébb fogalmi improvizacidkkal (absztrakt tanterv, mintatanterv) probaljak a nemzeti
alaptantervet sajat ideoldgiai elképzeléseikhez illeszteni. Ezek a probalkozasok legin-
k&bb az ,iranyitott tanszabadséag elvi kompromisszuméanak” iranyaba mutatnak.

Van oka tehét a szorongasnak. Nem kénnyU ebben a zdrzavarban tisztan latni, hogy
mit is jelenthet val6jaban a nemzeti alaptanterv varhaté bevezetése. Szabadsagot és
biztonségot vagy erés allami kontrollt, esetleg anarchiat és hosszan elnyuld bizonyta-
lansagot.

A pedagbgusok és iskolak tdbbsége a ,tdrni és varni’ allaspontjara helyezkedett. Ez
sem csokkenti azonban a szorongasukat, miutan nemcsak a nemzeti alaptanterv
bevezetésével, hanem az annak fliggvényében készitendd helyi tantervvel is surgetik
és riogatjak 6ket. De nem nagyon értik, hogy mihez kellene igazodniuk addig, amig a
dontés targyat képezd alaptanterv meg nem szuletik. Azok az iskola-alapitok és
palyazati nyertesek viszont, akiknek méar hozzé kellett kezdeni a tantervkészitéshez,
féként attdl tartanak, hogy a nemzeti alaptanterv majdani elfogadésa utan feleslegessé
valik eddigi munkajuk.

Es akkor még nem is beszéltiink a szorongasnak arré| a forraséaré|, amely szinte az
egész hazai pedagdgustarsadalmat érinti, ha a dolgok valéban ugy alakulnak, hogy a
nemzeti alaptanterv er6sen megndveli a helyi tantervkészitési szabadsagot és a
szabad programvalasztas esélyeit. Honnan vegye a pedagégus azt a szakmai bizton-
sagot, amellyel nekilathat az dnall6 tantervkészitésnek vagy eligazodhat a programok
varhat6 sokféleségében? Hiszen nem tanulhatott sem az egyetemeken, sem a féisko-
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lAkon tantervtervezési ismereteket, minthogy kordbban nem volt ra szukség, és a
tovabbképzések keretében is csak kevesek vehettek részt ilyenfajta tanfolyamokon.

Joggal vetédik fel a kérdés: Mit lehet tenni ebben a helyzetben?

Oktataspolitikai déntéseket nehezen lehet egyik naprél a masikra hozni, és senkinek
sincs médja ezt ma gyorsan kikényszeriteni. Valamit azonban meg lehet tenni: a
kérdéskor targyalasat pragmatikus alapokra helyezni. Mert akar lesz a kozeljovében
déntés, akar nem, azt mindenképpen érdemes végiggondolni, hogy mi a kulédnbség
az iskolékat érinté kdvetkezmények tekintetében, ha (netan iskolatipusonként) egy
Ujabb kdzponti tanterv, vagy a keret-jellegu nemzeti alaptantervre épuld helyi tantervek
kerilnek bevezetésre, vagy éppenséggel megszunik mindenfajta szabalyozas. Ezt az
dsszehasonlité elemzést prébalom meg elvégezni, még a bizonytalan kézeljévében is
megkockaztathat6 néhany lehetséges tennivalé felvazolasaval.

Kerettanterv és kézponti tanterv

A nemzeti alaptanterv elvben csak kerettanterv, méegis sokan ugy értelmezik, mint
egy ujabb kozponti tantervet. Erdemes ezért a kerettantervet és a kdzponti tantervet
azonos mdfaji szempontok szerint réviden dsszevetni. A kerettanterv oldalarél erre a
negativ megkozelités latszik a legalkalmasabbnak, minthogy ami — adott szempont
szerint — r4& nem jellemzd, az a kdzponti tantervre éppenseggel igen.

a/ A tananyag teljessége. A nemzeti alaptanterv, ha kerettanterv, nem Oleli fel atémak
teljes korét. Ellentétben a kdzponti tantervvel, amely teljes témafelsorolast tartaimaz.
Azt is mondhatjuk, hogy ami nincs benne a kerettantervben, nem biztos, hogy azt
egyes iskoldkban nem kételezé tanitani, ami viszont hianyzik a kézponti tantervbdl,
biztos, hogy sehol sem lehet kételezd tananyag.

b/ A tananyagvalasztas szempontja. Ha a kerettanterv a tananyagnak csak egy
részét tartaimazza, joggal merul fel a kérdés, hogy mi a bekeruld tananyag kivalaszta-
sénak szempontja. Sokan azt gondoljak, hogy a minimum megijelélése. Mig a kbzponti
tantervben ateljes témafelsorolds valéban feloszthat6 torzs- és kiegészitd anyagra, és
a térzsanyagon belll meghatarozhaté a minimumké&vetelmény, addig a kerettanterv-
ben ez lehetetlen. Azért, mert minimumkovetelmény csak a teljes tananyag ismereté-
ben fogalmazhaté meg, és itt ez a feltétel hidnyzik. A kerettanterv tananyagvalasztasa-
ban igy nem a minimum, hanem a nemzeti szinten k6zds tananyag meghatarozasa az
alapvet6 szempont. Ez azt jelenti, hogy bar a helyi tantervek minimuma iskolanként
kUlonbozd lehet, bizonyos kdzdsnek tekintett témakoroket mindenutt kotelezéen tani-
tanak. Akéar osztatlan altalanos iskolar6l, akar egyetemi gyakorl6 iskolardl legyen is
sz6.

c/ A tananyagvalasztas forrasai. Egy teljes tananyagfelsorolast tartalmazé tanterv-
nek, igy a kdzponti tantervnek is alapvetd forrdsa a tarsadalmi igény, a kulturalis
Orokség, a tudomanyos hattér és a gyermeklélektani ismeretek. Egy kerettantervnél
azonban csak a kdz6s tananyag forrésaira kell figyelemmel lenni. Ezek kdzul kettd
jatszik kiemelt szerepet: a nemzetkdzi standard és a hazai konszenzus. A nemzetkozi
standard - a mi kulturalis hagyomanyainkat tekintetbe véve eur6pai standard — meg-
allapitasa nem tarsadalmi egyeztetést igény|& feladat. A megfeleld attekintéssel rendel-
kezd szakéntdk kénnyen elvégezhetik, ha az eurdpai kultirdja vildg legnépszeribb
tankonyveinek témajegyzékeit atnézik, és valdban csak azokat a témakat tekintik
standardnak, melyek mindegyikben megtalalhaték. Tantargyanként vagy muveltség-
terlletenként a listak nem lesznek tdl hossziak. Torténelembdl pl. biztos, hogy benne
lesz a periklészi demokracia, az ipari forradalom vagy a két vilighaboru, de mar nem
biztos, hogy a nalunk hagyomanyosan tanitott polgéri forradalmak kézul mindegyik.
A nemzetk6zi standard itt az ,eur6pai alaptanterv” szerepét tolti be, vagyis olyan k6zos
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tananyagét, melyet az eurdpai kulturaju vilag minden orszagaban tanitanak. (Az Eur6-
pa Tanacsnak bizonyos tantargyteruleteken vannak is ilyen ajanlasai.) Minthogy azon-
ban nemzeti alaptantervrél van sz6, ez csak az egyik forras lehet, szikség van még a
hazai konszenzusra. Egy olyan témasor kialakitasara, amely a magyar tarsadalmi
igényekre és kulturdlis hagyomanyokra tamaszkodva 6leli fel a minden hazai iskola-
ban k6z6s alapmuveltségnek szamité tananyagot. Ez a lista sem lehet tul hosszu, ha
tényleg csak a megegyezés eredmeényét rogziti, de Gsszeallitasa mar tipikusan szak-
mai, tarsadalmi és politikai egyeztetést is igényld feladat.

d/ A témék sorrendje. A kdzponti tantervnél megszoktuk, hogy a témak egymasuta-
nisdga egyben tanitdsuk sorrendjét is jelenti, és ez — tekintettel a tananyag teljességére
— természetes. Egy kerettantervnél azonban ez lehetetlen, mivel a tananyag csak a
helyi tantervekben vélik teljessé, és igy a témak sorrendje is csak azokban alakithato
ki. Egy keretjellegii nemzeti alaptantervben tehat a témak egymasutanisaga nem
azonos a témak sorrendjével.

e/ Tantargyi rendszer. Ugyanezen okbdl, mig a kdzponti tantervnek a tantargyi
rendszert is meg kell hataroznia, egy kerettanterv a témakat csak nagyobb egységen-
ként, miveltségteruletenként csoportositia. Ha ugyanis pusztan a k6z6s témakat,
szamitja a helyi tantervtervezésre, akkor szikségtelen és e célnak is ellentmondo, ha
az iskolai tantervkészitbk mozgéasterét a tantargyi rendszer elSirasaval beszukiti. En-
nek megfeleléen éppen a miveltségteruletenkénti témacsoportositassal ad lehetosé-
get a legkuléonbdz6bb autoném és integrélt tantargyak, vagy az azokat kombinald
tantargyi rendszer kialakitasara a helyi tantervek keretében.

f/ Az 6raszam meghatarozasa. Ha a tantargyi rendszert a k6zponti tanterv meghata-
rozza, az egyes tantargyak tanitasara szant éraszamot is régziteni kell. Ha viszont
nyitott, mint a kerettantervben, nincs mihez éraszamot tervezni. Nem is szukséges,
hiszen az mér a teljes tananyagot magaban foglalé helyi tantervek dontéskorébe esik.

g/ A tananyagtargyalas szemléletmddja. Es itt jutottunk el az utols6, de talan a
legfontosabb dsszehasonlité szemponthoz. Nevezetesen ahhoz, hogy egy teljes tan-
anyagot tartalmazé kézponti tantervet fel kell fizni valamilyen gondolatmenetre, meg
kell hatarozni a tananyagtargyalds szemléletmddjat. A tarsadalomtudomanynal azt,
hogy pl. az evolucionista tarsadalomszemléletet vagy a kulturak egyenéntékiségének
elvét tekintjuk-e irdnyadénak. Egy kerettanterv tervezésekor nincs kényszerité erd
semmilyen ,kotelez6” szemléletmdd érvényesitésére. A szemléletmod meghataroza-
sa megint csak a k6zos tananyagelemeket respektald, de a teljes tananyagot egyeéni
maodon kialakité helyi tantervek feladata.

Cimszavakban idézzuk fel az 6sszehasonlitd elemzés legfontosabb eredményeit.

1. tablazat
Kerettanterv Kozponti tanterv
kozos tananyag teljes tananyag
(nemzetkozi standard — hazai konszenzus)
nincs sorrend van sorrend
muveltségterdletek tantargyak
nincs éraszam van éraszam
nincs szemléletméd van szemléletméd

Az Gsszehasonlité elemzésbdl lathatd tehat, hogy a kézponti tanterv é€s a kerettan-
terv minden Iényeges ponton kulénbozik egymastél. Két tantervi mdfajrél van szo,
melyek eltéré célok megvaldsitadsara alkalmasak. A kézponti tanterv a folyamatszaba-
lyozas eszkdze, és a moédszertani szabadsag mellett — j6 esetben — csak a tan-
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kdnyvvélasztasi szabadséag érvényesitésére ad lehetdséget. A kerettanterv pedig a
helyi tananyagvélasztas szabadsagat is biztosftja azaltal, hogy az eurépai és hazai
kulturahoz legszorosabban k&t6d6 témak koételez6 tanitdsan tul minden Iényeges
kérdés elddntését, beleértve az értékdontéseket feltételezd szemléletmod meghataro-
zasét is, a helyi tantervek kompetenciajanak tekinti.

Kévetkezésképpen az iskolakra nézve — hosszu tavon legalébbis — merében kulon-
bdz6 kdvetkezményekkel jar, ha egy keretjellegli nemzeti alaptanterv vagy egy Ujabb,
az el6z6hoz képest nyilvan méas szemléletd kézponti tanterv koncepcidja kerul elfoga-
dasra. Gyokeresen (j helyzetet az els6ként emlitett koncepci6 térnyerése jelenthet.
Mégpedig azér, mert az iskolaknak is el kell készitenilk helyi tanterveiket.

Es itt merul fel az a kérdés, hogy miért nem lehet varni ezzel az oktataspolitikai
dontés meghozataldig. Varni lehet, csak nem érdemes. Legaldbbis a helyi tantervké-
szitésnek azzal a részével, ami az egyes iskoldk ondefinicidjat, fejlesztési elképzeléseit
illeti. Erre mindkét esetben szlikség lehet, hiszen az &llami tankdnyvmonopdlium
fellazuldsa miatt egy Ujabb kbézponti tanterv sem péarusulhat ma mar a korabbi ,egy-
tankonyviséggel”. Ahhoz, hogy egy iskola a metodikéja, témahangsulyai vagy érték-
itéletei szerint kilonbézd tankényvekbdl a neki legmegfelelébbet ki tudja valasztani,
szintén szlksége van fejlesztési elképzeléseinek kérvonalazasara. Rovid tavon tehat
az un. iskolakoncepcié elkészitése semmiképpen sem felesleges. Ehhez, a nemzeti
alaptanterv koncepcionélis egyeztetésével parhuzamosan végezhetd iskolai munka-
hoz, adunk a tovabbiakban néhany szempontot.

Iskolakoncepcio

Megalapozott iskolakoncepcié csak olyan hosszabb mérlegelési és egyeztetési
folyamatban johet Iétre, melyben valamennyi érdekelt — az iskolafenntartd, az iskola-
vezetés, a pedagdguskdzosség, a szulbk, a tanulbk és a helyi tarsadalom képviseldi
- egyarant kinyilvanithatja szandékait. ElImondhatjak, hogy a meglévé allapothoz
képest mit akarnak megtartani és min akarnak valtoztatni. A dontésel6készités soran
azonban néhany tényezére mindenképpen érdemes tekintettel lenni.

a) Telepulés. E tekintetben elsésorban a telepllés jellege és hagyomanyai jelenthet-
nek az iskolakoncepcié szamara korlatokat, vagy éppen forditva, megnyil6 tavlatokat.
Nyilvan méas pedagdgiai torekvésekhez nyujt megfelel6 hatteret egy agrar vagy egy
ipari jellegu telepulés, vagy egy olyan, amelyik féként turisztikabdl, udiltetésbdl él; és
megint mashoz egy kistelepulés, egy nagyvaros vagy annak vonzaskoérzete; ugyanigy
egy siksagon, hegyvidéken vagy vizparton elhelyezked6 telepulés. Ebben a vonatko-
zasban maganak a telepulésnek a fejlesztésére vonatkozo tervek ismerete sem elha-
nyagolhat6. De a hagyomanyokra is érdemes odafigyelni, melyek kdzul a kulturalis,
ezen belll a térténelmi, a vallasi, az etnikai és a néprajzi hagyomanyoknak lehet
kiemelkedd szerepe.

b) Tanulék. Noha a tanulétarsadalom osszetétele féként a telepulés jellegébdl
kOvetkezik, van itt néhany specialis szempont, mely az iskolakoncepcié megalkotasa-
hoz fontos kiindulépont lehet. Az egyik a tanul6k tarsadalmi és kulturélis héattere, mely
természetesen egy iskolan belll is kilénb6zd, de gyakran adédhatnak benne éltala-
nos vonasok. Mas fejlesztési elképzeléseknek van létjogosultsaga egy olyan iskola-
ban, ahova zémmel a tarsadalmi vagy kulturélis elithez tartozé szul6k gyermekei
jarnak, és megint masra a halmozottan hatranyos helyzetl tanulékat tomoritd iskolak-
ban. Szintén lényeges a tanul6k tarsadalmi tapasztalata, mely az eddig felsorolt
szempontok alapjan is igen eltérd lehet. Mas problémaék irdnt érzékenyek azok a
tanuldk, akiknek a mikrokdrnyezete bizonyos védettséget biztosit, 6s megint méasok
irant, akik ezt éppenséggel tébb terlleten is nélkuldzni kényszerilnek. A tanuldk
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gondolkodasfejlédési uteme nem kevésbé meghatarozé, mely — legalabbis a humani-
6rékban — szoros Osszefliggést mutat nalunk még az el6z6 két faktorral. Igencsak
befolyasolja tehat az iskolakoncepciét, hogy a sajat korosztalyahoz képest mennyi az
iskoldban a tébbiek elétt jar6, és mennyi az alkalmilag lemaradt tanuld. A tanul6k
péalyairanyultsaganak feltérképezése, mely nyilvan nem flggetlen a szikebb tarsa-
dalmi kérnyezetben fellelhet6 palyalehetéségektdl (tovabbtanulas, elhelyezkedés),
egy tovabbi, napjainkban kulénés jelentdséggel biré szempont lehet. Ennek tudata-
ban ugyancsak nagyobb esélye lehet egy realis fejlesztési terv kialakitasanak.

c) Szilék. Bér egyel6re nincs igazi kényszeritd erd a szulék véleményének meghall-
gataséra, am, ha az iskolak szamitanak a tamogatasukra, legalabb két dolgot tisztan
kell latniuk. Az egyik, hogy milyen szUl&i igények nyilvanulnak meg specialisan és
altaldban is az iskolaval szemben. Ezek érinthetik a tantargy- vagy tevékenység-prefe-
rencidkat, a szervezési kérdéseket, a tanitasi stilust vagy éppen a kdvetelmenyszinte-
ket. A mésik a szUl6k részvételi készségének a szdmitasbavétele, mely csaladonként
szintén kulbnbdzd lehet. Enélkll lehetetlen kideriteni, hogy a kuloénb6z6 fejlesztési
elképzelések kialakitdsaban mennyire tamaszkodhatnak részvételtkre.

d) Pedagdgusok. A pedagdgusok kényszermentes egyetértése nélkil nem lehet
megvalésithatd iskolakoncepciét késziteni. Ehhez szikség van felkészlltséguik és
érdekl6désuk figyelembevételére és pedagdgiai nézeteik, altalanos értékorientaciojuk
egyeztetésére. A pedagégusok felkészultsége még azonos diploma esetén is kulon-
b6z6, igy nem mindegy, hogy a fejlesztési elképzelések mely terlletein szamolnak
velUk. Ugyanigy, ha érdekl6désuknek nem megfeleld feladatot kapnak, az eredmeny
sem elégitheti ki a varakozasokat. De talan még ennél is fontosabb, hogy az iskola-
koncepcid ne csak az iskolavezetés, hanem az egész pedagéguskdzosseég pedago-
giai nézeteit és daltaldnos értékorientacidjat is tikrézze. Minthogy ebben jelentds
felfogasbeli kilénbozéségek varhatdk, viszonylag hosszu egyeztetési folyamatra kell
szamitani.

e) Iskola. Es végll, de nem utolsésorban, az iskolaval kapcsolatban is talalhatd
néhany figyelemre mélté szempont az iskolakoncepcié kialakitasahoz: az iskola pro-
filja és hagyomanyai, adottsagai és teherbirasa. Nyilvanval6an dontést igényel, hogy
a jovében megtartsa vagy atalakitsa-e az iskolakoncepci6 az iskola jelenlegi profiljat,
és folytassa vagy megszakitsa annak eddigi hagyomanyait. A dontéselSkészités soran
azonban 6l fel kell mérni az iskola adottsagait és féként teherbirasat, vagyis az 6sszes
olyan tényez6t, amely egy fejlesztési terv anyagi megalapozasat szolgalja.

Roviden ¢sszefoglaljuk az iskolakoncepcié elkészitéséhez szikséges legalapve-
tébb szempontokat.

2. tablazat
Telepulés ' jelleg, hagyomany, fejlesztési terv
Tanuldk tarsadalmi és kulturalis hattér, tarsadalmi

tapasztalat, gondolkodasfejlédési utem,
palyairanyultsag

Szuldk igény, részvételi készség

Pedagégusok felkészlltség, érdekl6dés, pedagdgiai nézet,
altalanos értékorientacio

Iskola profil, hagyomany, adottsag, teherbiras

A felsorolt szempontokbdl tobbfajta el6készuleti munka kdvetkezik. Vannak koztlk
olyanok, melyek csak a meglévd informacidk leirasat jelentik (a telepulés jellege,
hagyomanyai, fejlesztési terve, az iskola profilja, hagyomanyai, adottsagai, teherbira-
sa). Bizonyos szempontok tovabbi informaciészerzést igényelnek. Ezek egy része
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tény-, mas része vélemény- vagy szandékinforméaci6. A tényinforméaciok kozul a
tanul6k tarsadalmi és kulturdlis hatteréhez kérdéives felmérés, gondolkodasfejlodeési
(temiik és tarsadalmi tapasztalatuk megismeréséhez diagnosztikai mérés szolgaltat-
hat adatokat. A vélemény- és szandékinformécidk — a tanulék palyairanyultsaga, a
szil6k igénye és részvételi készsége — beszélgetések utjan is megtudhatdk. A peda-
goégusokra vonatkozé szempontok érvényesitéséhez az iskolakoncepci6 egyes ré-
szeihez kapcsol6d6 munkamegbeszélések és vitaférumok latszanak leginkabb meg-
felelének.

A szilkséges informéci6k birtokaban a vélemények és szandékok egyeztetése utan
elfogadott iskolakoncepcié a helyi tanterv kialakitasahoz vezet6 folyamatnak.

Helyi tanterv

Hogy érdemes-e belefogni a helyi tanterv elkészitésébe a nemzeti alaptanterv
koncepcibjanak elfogadésa elétt, ez attél fligg, hogy mekkora az adott pedagégusko-
z6sség innovéciés készsége. Jar némi kockézattal, hiszen ha a recentralizacios
folyamat er6sédik, terveik a fakultativ foglalkozésok korében nyerhetnek csak teret.
Ugyanakkor szakmai szempontbél elényds, ha ezt az id6szakot akkumulacios folya-
matnak tekintik, és legaldbb azokat a témékat és megkozelitéseket Gsszegydijtik,
amelyek eddig hidnyoztak a kbzponti tantervbdl, de az iskolakoncepci6 szerint fontos-
nak tartanak.

Nyilvanvalé azonban, hogy végleges helyi tanterv csak a nemzeti alaptanterv kon-
cepcibjarél sz616 oktataspolitikai dontés, illetve az alaptantervi dokumentum elfogada-
sa utan sztlethet. Es csak akkor lesz r4 sziikség, ha az alaptanterv valéban keretjelle-
gl lesz. Ebben az esetben a helyi tantervnek ugyanis két dologra kell tekintettel lennie:
az egyik a nemzeti alaptanterv, a masik sajat iskolakoncepcit6ja. Mufajat tekintve
atveszi a kdzponti tanterv szerepét, persze azzal a lényeges kuldnbséggel, hogy
kettds forrasbdl taplalkozik: a kdzos és a helyi miveltségigényekbdl. Ezek alapjan
alakitja ki a teljes tananyagot, éallitia a téméakat sorrendbe, dont a tantargyi rendszer
felépitésérél, meghatarozza a tantargyak 6raszamat és azt a szemléletmdédot, amely
az egyes tantargyak tanitasanak vezérfonalat alkotjak.

A legfontosabb elemeket tekintve, igy foglalhaté 6ssze ez a folyamat.

3. tablazat

Nemzeti alaptanterv iskolakoncepcié
(k6zos muveltségigény) ] (helyi maveltségigény)
Helyi tanterv

teljes tananyag
témasorrend
tantargyi rendszer
éraszam
szemléletméd

Nem hagyhat6 figyelmen kivul elvben az az eshet6ség sem, hogy olyan oktataspo-
litikai dontés szuletik, amely lemond a tantervi iranyftasrél, és a tantervtervezés jogét
telies mértékben az iskolak hataskorébe utalja. Ez esetben a helyi tanterv ugyancsak
a kézponti tanterv mufajat kdveti, a kerettantervi szabalyozastoél eltéréen azonban csak
a sajat iskolakoncepciéjabél fakadé helyi maveltségigényekre kell tekintettel lennie.

Barmelyik oktataspolitikai déntésre keril sor (vé. kdézponti tantervi, alaptantervi
szabalyozas, iskolai szint( tantervi decentralizacié), egyik sem kételezheti az iskola-
kat, hogy atanitési programokat is maguk irjak. Minthogy azonban vannak itt bizonyos
félreértések, a tanterv és tanitasi program kapcsolatarél kildn is érdemes sz4lni.
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Tanterv és tanitasi program

Mig a tanterv — ahogy a neve is mondja — a tanitas globalis terve, addig a program
ennek az elképzelésnek a megjelenitése. Egyfeldl a tantargyi programokban (téma-
terv, tevékenységterv, kbvetelményrendszer), masfeldl ataneszkdzbkben (nyomtatott,
audiovizudlis, manipulativ). A legizgalmasabb kérdés itt kétségtelenul az, hogyan
juthatnak az iskolék a helyi tanterveik igényeinek megfelel6 tantargyi programokhoz
és taneszk6z6khoz. E tekintetben harom elvi lehetéség kinalkozik. Az elsd a piac,
amely bar bévul6 tendenciat mutat, a tantargyi kinélatot tekintve ma meég igen egye-
netlen. A mésik, hogy az iskolak szakérntdktdl rendelik meg azokat a tantargyi progra-
mokat és taneszkdzoket, amelyek hidnyoznak a piacrél. Ez bizonyara dragabb meg-
oldés, és csak azok az iskolék tudnak vele éIni, melyek fenntart6i erre aldoznak, vagy
valamilyen alapitvanyi palyazat nyertesei. Harmadsorban viszont arra is joga van az
iskolaknak, hogy énerébdl fejlesszék ki a sajat tantargyi programjaikat és taneszkoze-
iket. Ez az anyagi eréforrdsokon tul elsésorban szakmai felkészlltség és vallalkozé
kedv fuggvénye. A fent leit harom lehetéség természetesen kombinéalhatd. Egyes
tantargyak programijait és taneszkézeit a piacrél szerzik be, masokét megrendelik
vagy maguk készitik az iskolak.

Mindebbdl lathatd, hogy programkészitéssel csak azoknak az iskolaknak kell sza-
molniuk, amelyek erre 6nkéntes hajlandésagot mutatnak.

Lehetséges tennivalok a kézeljovében

Talan a fenti helyzetelemzésbdl mar kiderult, hogy két, egyméassal parhuzamos
cselekvésiterv megvalésitasara ad médot a tantervi iranyitasrol sz6l6 dontés megszu-
letéséig tarté idészak. Nemzeti szinten célszeru lenne szakéntdi munkaval ellendrizni,
hogy a jelenleg ismert alaptanterv-véltozatok mennyiben tartalmazzak a nemzetkozi
(eur6pai) standardot. A hianyokat igy pétolni lehetne, és a standardon tdli témakoroket
pedig a hazai konszenzus hataskorébe kellene utalni. A tovabbiakban mar csak
ezekrdl lenne érdemes vitat folytatni a szakmai, a tarsadalmi és a politikai szervezetek
férumain.

Helyi szinten két feladat latszik a kdzeljov6ben a felesleges munka kockazata nélkul
megvalésithaténak. Az egyik az iskolakoncepci6 elkészitése, a masik a helyi mavelt-
ségigények szerinti témak kivalasztasa.

A javasolt munkamegosztds nemcsak a jelenleg tapasztalhatd cselekvési blokk
feloldasara alkalmas, de egyben a szakéndi és iskolai kompetenciakorok, valamint a
tarsadalmi és politikai érdekérvényesitési torekvések helyét is vilagossa teszi. Es ez,
mint minden - végsé soron — politikai dontést igényld terileten, a nemzeti alaptanterv
koncepcidjét illetéen is, jelentésen megndvelheti a val6di megegyezés lehetbségét.

35



