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tehetséggondozéas lényeges alkotéeleme, hogy olyan k.62pontok és kisebb muihelyek jojjenek
létre, amelyek a tehetséges gyerekek igényeit elégitik ki.
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HERSKOVITS MARIA - GYARMATHY EVA

Egy “kalendariumi év’ magrojara

Az el6z6 tanévben tanitoja lettem egy olyan elsé osztalynak, amelyik a “12 évfolyamos
Altalanos és Szakképzé Iskola” tantervei szerint tanul, Tiszafiireden, a Széchenyi Iskol-
ban. A kezddszakaszban a muveészeti nevelés egy uj, komplex tantargynak, a “Kalendari-
um”™nak a feladata. (A tantargyat 1991-ben az “Iskolatarsulas’12" tanitoi, tanarai maguk
dolgoztak, fejlesztették ki.) Tapasztalatom szerint ez a foglalkozasi kér nagyban segiti azt
az altalanos torekveést, amely a gyermekek személyiségének fejlesztésére iranyul.

Nagyanyaink, nagyapaink mindennapi életét, hiedelemvilagat, hétkéznapi tevékenységét,
unnepeit és foleg jatékait megismerve gyermekeink egy szines, emberkézeli vilagot is “atélhet-
nek”, s amely a mai fiatalsag kornyezetére alig jellemzd. a jeles napok szokasainak gyakorléasa
arra is j6, hogy egy kicsit jobban odafigyeljenek egymasra, tarsaikban észrevegyék az értéket,
meglassak ugyességét, vagy azt, hogy miben szorul segitségre. Ez az empétia és tolerancia
természetesen nem csak a kalendariumi napokat jellemzi, a tobbi tanitasi 6rakat is “belengi”,
ezert ériasi a “pedagdgiai haszna” egy-egy ilyen projektnek.

Felmerudl a kérdés a hagyomanyos tantargyi rendszerhez képest, mennyivel nyujt tébbet a
muveszeti muveltségi kor projekt médszerrel, “projektnapokon”, a kalendarium Grigyén valé
feldolgozasa. llyenkor a gyermek onkéntes alapon vesz részt a foglalkozason. Semmi nem
“kotelezd”, hanem “lehet”. Ki-ki megmutathatja azt, amiben & a leglugyesebb, hiszen valaszthat
a tevékenységek kozul,igy né az onbizalma.

A hagyomanyok felelevenitéséhez, a gyermekjatékok eljatszasahoz, kézmuves tevékenység
elvégzéséhez mi magunk - tanitépar és gyerekek egyutt — alakitjuk ki a kornyezetet, rendezzlik
at a termet, megbeszéljik az eszkozok, butorok célszerd elhelyezését, jelmezeket tervezink és
készitunk stb. Ez a kreativitast éppen Ugy fejleszti, amint a kozésséget is épiti, nem beszélve “a
magamnak késziteni” izérdl.

Alkalmat ad azoknak a gyerekeknek is a sikerélmény éatélésére, akik az osztaly spontan
jatékaiban alarendelt szerepet jatszottak a “vezéregyéniségek” mellett. Nincs teljesitmény-
osszehasonlitas.Minden megoldas j6, igy kudarcélmény nélkul telnek ezek a napok. Korabban,
a hagyomanyos tanitasi formanél, a produkciés szemlélet, az alkalmi rendezvények, akcidk
jellemezték a gyermekmunkékat. Ezek a gyermekek kisebb, tehetségesebb, elénydsebb hely-
zetben levé rétegét érintették. Pozitivumaik miatt ezutan is szukség van ezekre, de a Kalendari-
um Uj elemekkel egésziti ki mindezt: nyitottsag érvényesiil, szildk, idésebb testvér bevonasa,
az onkéntesség nagyobb szabadsagot biztosit; érvényesil a jatékossag, a gyermek té tevékeny-
sége.

Milyen legyen atanité, aki a “Kalendariumot” a Parasztkalendarium alapjan tanitani szeretné?
Vezetd, iranyité és aktiv kozremikodé. Talalja meg azt a pontot, ahol kreativva, eredetivé valik
minden gyerek. Dicséré szandékkal is gyakran értékeljen. Jellemezze az egyén maximaélis
tisztelete. (Nem leereszkedik, hanem felnd a gyerekhez!) A jatékban, improvizasiéban, ismétlem
nincs rossz megoldas!

Az elsé osztalyban a kovetkezd jeles napokat dolgoztuk fel komplex projekt mdédszerrel:
vasar, szuret, Lucazas, farsang, hisvét.
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Hogy ezenkozben mivel gyarapodtunk? Néhany példa a teljesség igénye nélkul:

Targyformalas teruletén:

tudunk: fonni, szdni, jatékot késziteni, dudat, sipot, kérohegedut fabrikalni, jelmezt csinalni,
mézeskalacsot, farsangi fankot és hisvéti kalacsot sutni, tojast festeni, agyaggal banni, nyarsat
faragni, oreglebbencset fézni...

(A tevékenység mindig szoros osszefuggésben volt az éppen feldolgozas alatt |évé szokas-
sal, hagyomannyal.)

Dramatikus jaték tertletén:

A tantervi vazlat altal javasolt népi jatékokat elevenitettuk meg.

Segitette az anyanyelvi nevelést, fejlesztette a kifejezOkészséget. Gyarapitotta a szokincsuket
(pl.: régies kifejezések, széfordulatok). Lehetdség nyilt megannyi memoriter alkalmazéséra (pl.
kikialtok, monddkak, vers, egyéb szovegtanulas). Csiszolédott, rendezettebb, szebb lett moz-
gasuk. Sok mindent ki tudnak fejezni “testbeszéddel”, mimikaval.

Enek-zene terén:

Nagyon szeretunk énekelni, még a kevésbé j6 hallastaknak sincsenek gatlasai. Gazdagabb
dalkincset tudtunk kialakitani, mint korabban, az ének-zene tanitas soran. Ez tovabb bdvilt a
szokasokhoz kapcsolddo népdalok sokasagaval. a dalokhoz nemcsak ritmust “kopogtunk”,
hanem a tanclépéseket is megtanultuk. Magunk készitette egyszerd hangszereken eljatszottuk
dalainkat (pl. tokdudan).

(Teljesen kimaradt a zenei irds-olvasas, amelyet most 2. osztalyban kezdtink el. Hozza kell
tennem, ezt nem tartom elkésettnek.)

Rajzolas, festés tertletén:

A gyerekekk kézugyessége a gyakori és szivesen végzett kézmuves tevékenységnek koszon-
hetéen meghaladja a korosztalyukét. Térben valé tajékozédasukrél is ez mondhaté. Nagyon
gazdag a szinvilaguk is. Az eseményeket fazisszerien, mozzanataibdl felépitve is fel tudjuk
dolgozni (leporelld, “rajzfilm”).

Osszegzés helyett annyit mondhatok, folytatjuk ahol abbahagytuk. A kalendariumi napokat
Ggy varjuk, mint mas gyerek a szuletésnapjat.Ez a nap kisugarzik, s mindenkiben emberséget
gyujt: tisztelni tarsunkat, s tarsunkban azt a massagot, amiben 6 tobb mint a masik.
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BIRO IMRENE

Iskola és konyvtar

az ezredfordulok Uszobén
A médiatarak jovoje

A maradékelvre épuld centrélis elosztasi rendszer kritikus helyzetbe hozta az oktatasi intéz-
ményeket, kilondsen a hanyatott sorst iskolai konyvtarakat. Az allami iskolamonopdliumnak
tokéletesen megfelelt az egytankonyviségre épulé reproduktiv, passziv-elsajatité, tankézpontu
oktatas. Kovetkezésképpen elsikkadt az onallé ismeretszerzésre, tajékozddasra alapozott
kényv- és konyvtarhasznélat, tovabba a konyvtari eszkoztarra épulé értékkozvetites és kepes-
ségfejlesztés. llyen kordlmények kozott az egyes iskolak eltéré mennyiségl és mindésegu
konyvallomanyat nem az adott intézmény pedagédgiai igénye alakitotta, formalta, sokkal inkabb
a gyakran véaltozé konyvbeszerzési keretek (anyagi lehetéségek figgvénye), a konyvtaros
szakmai ambicidja, valamint az iskolavezetés tamogaté vagy k6zombos hozzaallasa.

Napjainkban az ismeretszerzés, a kvalifikalt munka, a szérakozas elképzelhetetlen konyvek,
folydiratok, audiovizualis dokumentumok és a modern elektronikan alapulé informatikai, kom-
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