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hogy a nyelvtan élvezhetd és szorakoztatdé modon szerves része legyen az éranak.
Olyan kérdéseket vet fel, amelyeken tanulsdgos elgondolkodni. Végezetil pedig
szinten tartja a nyelvtani tudasomat.

Marianne Ceice-Murcia - Dianne Larsen-Freeman: The Grammar Book, an
ESL/EFL Teachers Course, Newberry House, 1983

PECSI JUDIT

FOL YOIRATSZEMLE

Oktatastechnologiai tovabbképzés

Oktatastechnoldgiai tovabbképzés: egy kisérletiprogram (D. Gess - P. Haie:
Technology Education: Evolution vs. Revolution, Proceedings of the Twelith
Educationai Computing Organizaton of Ontario Conference and the Eighth
InternationalConference on Technology and Education, Toronto, May 1991, pp.
175-177.)

Egy New York allambeli tanartovabbképzé kdzpontban azt tapasztaltak, hogy az
oktatastechnolégiai tovabbképzés terén a mashol jél bevalt stratégiak nem ritkan
cs6dot mondanak. A cikk masodik részében leirt valtoztatast megel6z6en a tovabb-
képzés az alabbi négy el6feltevésen alapult:

1. A legtdbb tanar jol tudja hasznositani osztalytermi gyakorlatadban a tovabbkép-
zésen tanultakat, ha a tréning a kovetkezd négy elemet tartalmazza: a.) az elméleti
hattér felvazolasa; b.) az (j stratégia bemutatasa; c.) gyakorlati kiprébalas; d.) gyors
visszajelzés a kezdeti probalkozasokrol.

Ezzel szemben az oktatastechnoldgiai kurzusokon elsajatitott modszereket a tana-
rok igen ritkan épitették be pedagogiai gyakorlatukba, jéllehet a fenti négy kritériumra
a kezdetektdl tekintettel voltak.

2. Atanéarok nagyobb valdsziniiséggel tartanak ki az U médszerek mellett, ha azok
kiprobalasakor, a kezdeti szakaszban konzultaciés lehetéség all rendelkezésiikre.

Az oktatastechnoldgia intenzivebb osztalytermi hasznalatdhoz ez az elv sem valt
be. Atanarok gyakran érezték magukat frusztralnak, szégyellték kollégaik el6tt, hogy
lassan, nehézkesen allnak at az (j modszerre. A legtdbb gondot a szerzéknek - akik
a tovabbképzéseket tartottak - az okozta, hogy sok éranyi konzultacié utan is
abbamaradt az (j elvek, moédszerek osztalytermi alkalmazasa.

3. Atanarok csak egy bizonyos tudasszint utdn mernek belevagni az (j gyakorlat-
ba.

A tapasztalat azt mutatta, hogy a szamitégépeket rutinszer(ien haszndalok se
nagyon hasznaltdk a tandrakon. Tovabbképzéseket kdvetd felmérések azt mutattak,
hogy azok a tanarok se kapcsoltak be a gépeket a foglalkozasokon, akik személyes
vagy szakmai célra aktivan hasznositottak frissen szerzett tudasukat.

4. Nem igazan fontos, hogy a tovabbképzés milyen kérnyezetben zajlik, az sem,
hogy ki az oktat6. Ami szamit, az a tovabbképzés tananyaganak megtervezése,
felépitése.

Valéjaban atréning anyaga erésen befolyasolta a tanaroknak a tovabbképzéshez
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valé hozzaallasat, és arrdl gyakran nyilatkoztak fels6fokon. A napi gyakorlatba valo
atliltetése az (j ismereteknek viszont alacsony szinten maradt a befektetett id6hoz,
energiahoz képest.

A szerz6k néhany d&v eltelte utan egyre kiabrandultabban vették tudomasul, hogy
atanfolyamok széles valasztéka mellett hidba nyljtanak akar atanitas helyszinén is
segitséget, hidba a hardverhez val6 hozzaférés és a tanfolyam elvégzéséért jaréd
anyagi juttatas, a napi gyakorlatban szerény eredmények is alig mutatkoznak. Ezért
elhataroztak, hogy olyan valtoztatasokkal probalnak attorést elérni, amelyek kifeje-
zetten az osztalytermi gyakorlat véaltozasara iranyulnak. A siker mércéjének ettdl
kezdve nem fogadtak el a sikeres tudasatadast és a tanfolyam kedvezd fogadtatasat,
hanem azt a tanitasi gyakorlat valtozdsahoz kototték. Egy atmeneti kisérleti szakasz
eredményeképpen néhany olyan tényez6t sikeriilt azonositani, amely az Ujonnan
értelmezett sikerhez hozzajarulni latszik.

1. A programot ugy érdemes megszervezni, hogy a tanaroknak korlatlan - nem
csak atanfolyam idejére sz6l6 - hozzaférési lehet6ségiik legyen a szoft- és hardver-
hez. A tanarok tehat sohasem szorulhatnak arra, hogy meg kelljen osztaniuk egy
gépet valakivel.

2. Atovabbképzés soran biztositani kell, hogy mindenki a sajat tempojaban halad-
jon, és maga hatarozza meg, hogy hogyan kivanja hatékonyan hasznalni a szamito-
gépet a tanoran, ne kilsé mintdk atvételére kényszeriljon. Mindez magabiztosabba
teszi a tanarokat.

3. A sikeresség mércéje nem a tanar hozzadllasa, teljesitménye, hanem a diak
eredményessége.

4. A tovabbképzési program szerves részeként a résztvevd tanarral a korzeti
oktatasi kdzpont szerz6dést kot, miszerint 6§ maga is koteles egy kollégajat az adott
targykdrben tovabbképezni. E tudastovabbadas el6feltétele a képzésbhen vald rész-
vételnek és a hardver- és szoftverhasznalatnak. E mogott az a gondolat hazédik,
hogy a tanitva tanult tudas esetleg gyorsabb, de feltétlen magasabb szinten sajatito-
dik el.

5. Mdd van a kovetkez8 években is megdrizni a hardverhez és szoftverhez valé
hozzaférés jogat. Ennek két feltétele van. Ajogosultsagot igényl6 tanarnak a rakovet-
kez6 évben két Ujabb résztvevd tanart kell konzultaciokkal segitenie, tovabba peda-
gogiai gyakorlatdba valamilyen szinten be kell épitenie a szamitégép-hasznélatot.
Természetes, hogy a volt tanitvany-tanarok és a tanar-tanitvanyok kdlcsénésen nagy
szabadsagot élveznek egymas megvalasztasaban is.

Hogyan telepitsiink oktatastechnologiai eszkdzoket? Mindenhova egyenl&en vagy
csak ide-oda elegendden? (J. Beishuizen - E. Felix - E. Visch: Implementation:
Breadth-first or Depth-first? Proceedings of the Twelfth Educational Computing Orga-
nization of Ontario Conference and the Eighth International Conference on Techno-
logy and Education, Toronto. May 1991, pp. 169-171.)

Minthogy soha nincs elegend6 pénz valamennyi iskola minden igényt kielégit6
felszerelésére, igy az oktatasi dontéshozdoknak érokdsen szembe kell nézniiik azzal
adilemmaval, hogy egyenletesen - és persze szerény szinvonalon - szereljék fel az
iskolakat és/vagy azon belill az egyes iskolai részlegeket Uj technolégiai eszkdzok-
kel, avagy bizonyos elvek alapjan kivalasztott kisszamu iskola és/vagy tanar magas
szinten valo ellatasat részesitsék elényben. Az els6 megoldas sokkal pazarlébb,
mivel a legtébb iskola illetve tanar eleinte nem tud mit kezdeni az (j csodékkal,
tovabba nem eléggé segiti el6 az adott szakmai kultdra fejlédését, mihelyek létrejot-
tét. A masodik mod ellen pedig igazsagérzetink tiltakozik.

A szerz6k idéznek egy elképzelést, miszerint a két elosztasi mddot parhuzamosan
kell alkalmazni. Mindenhova egy keveset, néhany helyre elegend6t. Természetesen
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folyamatosan gondoskodni kell arrdl, hogy a jél felszerelt csoport egyre szélesebb
korre terjedjen ki.

Az iskolai szamftogépes kultira és alkalmazas, a szamitdgépesitettség négy foko-
zatat érdemes megkiilonboztetniink.

1. Még nincs szamitdégépes tapasztalat.

2. Alapszintl ismeretek a szamitégép iskolai alkalmazasanak lehet&ségeirdl, szor-
vanyos sajat tapasztalattal. Az erre ateriiletre vonatkozo helyi politika és koordinacio
még nem alakult ki.

3. Az alapkészségeket megszerezték, kisérletezgetések soran felhalmozodtak
személyes tapasztalatok is. Kés6bb kilonb6z8 modszereket tesztelnek, mddosita-
nak, vezetnek be. Definialjdk a helyi oktatasi célokat, 6sztonzik az 0j modszerek
bevezetését, megteremtik a miszaki és szervezési hatteret.

4. Elegendd szakértelem halmozédott fel helyi fejlesztésekre.

Ha afejl6dési fokozatok természetét figyelembe vessziik, akkor egy kisérleti-kipré-
balasi szakasz utdn néhany mihely |étrej6ttérdl kell gondoskodni, majd ezt kdvetheti
a fokozatosan teljeskor(ivé valo elterjesztése a kultiranak.

Ezen gondolatmenetet probaltdk a szerz6k egy 1400, 12-18 éves didkot oktatd
nyugat-hollandiai iskolaban alkalmazni, majd bizonyos méréseket végeztek a tana-
rok kérében. Az iskoldban, ahol 95 tanar tanit, 2 szamitégépes termet szereltek fel,
beszereztek 5 hordozhat6 késziléket, valamint kiépitettek egy helyi haldzatot az
iskolavezetés és -adminisztracio részére. 1988-ban inditottak a projektet az iskola 5
részlegénél. Mindegyikben 2-2 tanar 3-3 érakedvezményt kapott, és allanddéan volt
lehet&ségiik konzultaciora is. A 2-2 kedvezményezett “projekt-tanart” felkérték, hogy
tapasztalataikat osszak meg a részlegiikben dolgozé kollégakkal.

A masodik tanévben egy 16 allitds alapjan megkonstrualt attit(idskalan mérték a
tanarok beallitodasat. Az allitasok kozott ilyenek szerepeltek, mint: “Szamitogépen
dolgozni idépocsékolas”; “A szamitogép aldas az emberiségnek”; “En nem akarom
megtanulni a szamitdgép kezelését"; “A gyerekeknek egész kis korukban meg kelle-
ne baratkozniuk a szamitogéppel”, stb. 56 tanar attit(idskalajat két dimenzié mentén
is vizsgaltak: projekt-tanar - tobbiek; szamitégépes gyakorlattal rendelkezik - nem
rendelkezik.

Természetesen matematikailag bizonyitott mértékl (szignifikans) kulénbséget mu-
tattak ki az egyes csoportok kozott. (Hogy e kildnbségek jelentésnek itélendék-e,
abban a szerz6k nem foglaltak allast.) E masodik évben mért kilonbségek csak
részben szarmaztak abbdl, hogy mar az indulaskor eleve a szamitogépek irant
nagyobb affinitAst mutaték, a nagyobb tudassal rendelkez6k lettek projekt-tanarok. A
névekvd kilonbségek azonban annak is készénheték, hogy a kedvezmények illetve
az azokban val6 nem-részesedés pozitiv illetve negativ irAnyban maddositjdk az
attitidoket. Bizonyitottnak tekintik a szerz6k, hogy ha a kedvezményeket egyenlétle-
nul osztjak el, akkor a mér létezd kilonbségek e kedvezmények mentén néni fognak.
Mivel fél6 volt,hogy a kisérlet soran a novekvé kilonbségek késébb akadalyat
képezhetik a szamitdogép szélesebb korben val6 integralasanak, igy a mérés utan a
kedvezményezettek korét bovitették, magukat a kedvezményeket azonban csdkken-
tették. A szerz6k egyuttal elkdtelezték magukat a cikk elején idézett an. “paralell”
elképzelés (mindenhova egy keveset, egyidejdleg néhany helyre elegendét), mint
legkevésbé rizikds megoldas mellett.

A harom holland kutaté el6adasa végén egy két szakaszbol allé stratégiat javasol
a szamitdgépes kultirat meghonositani kivanéd iskolavezetésnek. Ennek lényege,
hogy a kezdeti, személyeket preferalé tAmogatést fokozatosan valtja fel a strukturalis
valtozasokat normativan tAmogat6 rendszer.

1. Orientacids szakasz
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Az iskola, a tantestillet szervezeti tagolédasanak megfelel6en valamennyi részleg
szamara bizonyos kedvezményeket kell biztositani, els§sorban érakedvezményt a
mar némi gyakorlattal rendelkezd, affinitast mutaté tanarok szamara. Szamukra
garantalni kell a kisérletezés lehet6ségét is, amelytél ebben a fazisban konkrét
eredményieket szamonkérni nem tanacsos. Az iskolavezetésnek at kell gondolni a
elést, az iskola “oktatastechnoldgiai koordinatorat”, akinek feladata a masodik sza-
kasz szervezése, iranyitasa, fellgyelete.

2. Széles korben valé bevezetés

Azok a részlegek, amelyek az els¢ szakaszon sikeresen tlljutottak, tovabbi tamo-
gatasban részestilnek (hardver, érakedvezmény). Most mar az iskolavezetés altal
elfogadando tervet kell késziteniiik a szandékolt valtozasokrol, amelynek sikeréérét
felel6sek. Szakértelmiikkel segitenitk kell azokat a részlegeket, ahol még az orien-
tacios szakasznal tartanak. igy a tudasok és tapasztalatok terjedése lépésrél-lépésre
valésulhat meg az iskolaban.

MARTONFI GYORGY

Szuréproba

Az Akadémiai Kiad6 és a Kozoktatasi Kutatasok Tudomanyos Tanacsanak gondo-
zasaban megjelend sorozat, a KdzoktatasiKutatasok keretében az elmult két évben
s egy sor konyv latott napvilagot. A kdnyvkereskedelem szétesése miatt ezek a
mivek sajnos alig jutnak el az olvasékhoz, pedig pedagdgusok és kutaték érdekls-
désére egyarant szamot tarthatnanak. Foly6iratunk - addig is, ameddig nem lesz
ismét normalis kényvkereskedelem - rovid, figyelemfelkelt6 irasokkal prébalja segi-
teni, hogy kdnyv és olvasoja egymasra talalhasson.

*

Szabolcs Otté német szakdidaktikus kollégajaval, Kari Pellens weingarteni pro-
fesszorral egyiitt allitotta 0ssze azt a tanulmanykotetet, amelynek cime Torténelem-
tanitas Németorszagban, és amely a német torténelemtanitas metodikai problémait,
kisérleteit és megoldasait tekinti &t a 19. szdzadtdl napjainkig. E tanulmanyok ma-
gyarorszagi megjelenését az tette lehet6vé, hogy Kari Pellens kézbenjarasara a
német kiadok, és maguk a szerz6k is lemondtak jogdijukrol.

A kotetb6l megtudjuk, hogy a 19. szazadban a didaktikai gondolkodas el6terében
féleg két probléma allt: miként viszonyuljon a térténelem népiskolai és gimnaziumi
tanitasa magahoz a toérténettudomanyhoz, illetéleg hogy - a herbartianus hagyo-
many talajan allva - miként illeszkedjék az iskola altalanos képzési koncepcidjaba.

A huszadik szazadban feler6sodott, az a hang, amely a térténelemoktatast "valami-
re fel akarta hasznalni”, hogy aztan a nemzetiszocialista korszakban az a Hitler altal
kifejtett érvelés hatarozza meg a torténelemtanitast, amely szerint “...nem azért
tanulunk torténelmet, hogy megtudjuk, mi tortént, hanem, hogy tanitémesteriink
I®gyen a jov6re nézve, és nemzetiink fennmaradasat szolgalja."

All. vilAghaboru utan felviragzott, és egyre autondmabb lett a német térténelemdi-
daktika az NSZK-ban. Figyelme kiterjedt a tanulaspszicholdgiara, a tudomanyel-
méletre, és a tankdnyvkutatasra. A didaktikai gondolkodasba behatoltak a killonbdz6
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