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tat id6tél, tértdl, a fennallé hatalomtdl fiiggetlentl mindenkor és mindentitt értelmez-
het6évé teszik. (It kell megjegyezni, hogy kiléndsen gazdag a kotet jegyzetapparatu-
sa és bibliografiaja: ez szintén jovendd kutatok szamara lehet nagyon fontos.)
Természetes, hogy a hangsuly az elmlt évtizedek modelljeinek elemzésére esik, de
ezen megallapitasokbdl kihamozhatok az altalanosithatd jellemvonasok. A szerzd
célja els6sorban nem elméletalkotas, hanem a politikai szocializacié torténetiségbe
agyazasa és a jelen allapot leirdsa: ez az allapotleiras tartalmazza azokat a paradig-
makat, melyek a politikai szocializacio kristalyszerkezetét vilagositjak meg az olvasé
szamara.

Bizhatunk abban, hogy egy demokraciaban a politika és ezzel a politikai szociali-
zacio tuldimenzionaltsdga megszlinik: reményiink szerint a politikai szocializacié
éppoly fontos, de a jelent6ségénél nem fontosabb agense lesz a szocializaciés
folyamatoknak, mint a tébbi rész-szocializaci6é. Sajnos a politika fogalma Iényegénél
fogva sohasem fliggetlenithet6 a hatalombdl, igy a politikai szocializacié mindig rejt
magaban egyfajta egyoldalisagot- a szocializacié kétoldalisdganak megsziinését.
Vagyis a politikai szocializaci6 minél inkdbb része az altalanos szocializacionak,
annal inkabb biztositott kétiranylsaga, kdlcsondssége. Minél észrevétlenebb tehat a
politikai szocializacio, annal harmonikusabb lehet az emberi k6z6sségek élete.

Onmagat talalhatja meg az ember, ha félismeri: nincs ebben a létben szebb, a
szabadséagot igéz6 gondtalan gond, mint a masik emberben rejtelemként rejt6z6
teljességnek a pillanatabdl valé folemelése- “Hidba furdsztdd dnmagadban/ Csak
masban moshatod meg arcodat" (J6zsefA ttila: Nem én kialtok).

Szabo lidik6: Az emberallamositdsa. P olikaiszocializaci6 Magyarorszagon. Te-
kintetKonyvek, Budapest, 1991.

FUZFA BALAZS

Egy angol tanari kézikdnyvrol

Napjainkban egymas utan jelennek meg atanari kézikdnyvek, metodikai Utmutatok
és nyelvkonyvek, de most egy olyan nyelvtankdnyvre szeretném felhivni afigyelmet,
amely Magyarorszagon még nem terjedt el annyira, mint azt kivalé gyakorlati alkal-
mazhatdsaga indokolna. Celce-Murcia és Larsen-Freeman nyelvtankényve egyszer-
re tobb kényvet is helyettesithet: a legfontosabb angol nyelvi szerkezetek érthetd,
egyszer( leirdsa csakigy megtaldlhatd benne, mint egy-egy adott témakorén beldl
(pl. a prepozicidk teriilete) az Uj kutatasi eredmények rovid ismertetése, valamint
metodikai Utmutatds arra nézve, hogyan lehet megtanitani a fejezetben targyalt
szerkezetet. Ezt kérdések és problémamegold6 feladatok kovetik, majd minden
fejezetet biblir>gréfia zar le.

A konyv leendé, illetve gyakorlé nyelvtanaroknak készilt. A szerz8k abbdl indulnak
ki, hogy a készségek kozil, amelyekkel egy nyelvtanarnak rendelkeznie kell, a
legfontosabb maga a nyelvtudas. Atanarnak ismernie és értenie kell a nyelv szerke-
zetét, szabalyait és ezt a tudast vilagosan, érthetéen at kell tudni adni a tanuléknak.
A szerz6k éveken at konzultdltak gyakorlé tanarokkal és igy valogattak 0ssze az
angol nyelv leggyakrabban tanitott elemeit (pl. kérdéstipusok, igeid6k, igemodok, a
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there szerkezet, 6sszetett mondatok szintaxisa stb.).

Maig vitatott kérdés, hogy szikséges-e nyelvtant tanitani. A nyelvtanarok és kuta-
tok valasza a kérdésre eltérd: van, aki elkerili a nyelvtan tanitasat, van, aki a
nyelvtant sziikséges rossznak tartja, s olyan is akad, aki élvezi a tanitasat. Az
6dzkodasnak altalaban az az oka, hogy a tanar nem tudja, miként lehetne hatéko-
nyan, de ugyanakkor érdekesen megtanitani egy nyelvtani szerkezetet. Kezd6 nyelv-
tanar koromban magam is t6bbsz6r ebben a cipében jartam, és e kdnyv szamos
kérdésemre valaszt adott.

Abban mindenki egyetért, hogy egy tipikus osztalytermi szituacidban a tanar nyelvtu-
dasa allandé tesztelésnek, ellenérzésnek van kitéve: 6 a modell; ha a tanulé hibat vét,
ezt atanarnak fel kell ismernie; ha sziikségesnektartja, ki kell javitania; a tanulok gyakran
kérnek magyarazatot stb. Ha valaki soha nem tanit explicit nyelvtani szabalyokat, akkor
is korrekt nyelvtani ismeretekkel kell rendelkeznie, hiszen nap mint nap olyan dontéseket
kell hoznia, mint pl. mennyi tananyagot lehet egy tanéran feldolgozni, az egységek milyen
sorrendje segiti el legjobban a nyelv elsajatitasat stb.

Erre alapozva hangsulyozzak a szerz6k a tanari nyelvhasznalat pontossaganak, a
nyelvtani ismeretek naprakészségének fontossagéat. A nyelvészeti leirdsokat azon-
ban gyakran nehéz kovetni és alkalmazni: ezért hasznos ez a kdnyv, hiszen a
legfontosabb nyelvészeti iranyzatok eredményeit kozérthetéen, konkrét szerkezetek-
re lebontva taladljuk meg benne. A magyarazatok tdmpontokat adnak arra, hogy
miként lehet ezeket a tanuldnak atadni.

A szerz6k szem el6tt tartjak, hogy egy nyelvtani forméat csak akkor sajatitottunk el,
ha azt a megfelel6 szévegkornyezetben alkalmazni tudjuk. igy arra is példat adnak,
hogy bizonyos kontextusban melyik szerkezet hasznalando és miért (pl. a passziv és
aktiv szerkezetek kontextusa). Ezt Celce-Murcia és Larsen-Freeman Gjabb kutatési
eredményekkel tAmasztjak ala: un. “usage study”-kat kézolnek, amelyeknek a célja
az, hogy az anyanyelvi beszél6k az adott szovegkdrnyezetben melyik alakot prefe-
raljak masokkal szemben. A szdvegkérnyezetben térténé hasznalatra és a hasznalat
gyakorisdgara vonatkozé informécié gyakran hianyzik mas nyelvtankdnyvekbdl, pe-
dig én ezeket kiléndsen hasznosnak taldltam annak elddntésében is, hogy mit,
milyen sorrendben és milyen hangsullyal tanitsak. A gyakorisdgi mutatok azt is
segitenek megérteni és kés6bb megmagyarazni, amit mas konyvek, marginalis
jelenségnek nyilvanitva, altalaban labjegyzetekben targyalnak.

Afejezet feladatai nem kiegészit6 jellegliek, hanem szerves részei a kdnyvnek. A
gyakorlatok ugyanazt a célt szolgdljak, mint maga a konyv egésze: elvezetik az
olvasot a szerkezet megértését6l addig a képességig, hogy a tanultakat alkalmazni
tudja. Mindenkit arra biztatok, hogy oldja meg ezeket a feladatokat, amelyek fogal-
mak definiciéit, problémamegoldé gyakorlatokat és altalanosabb pedagégiai kérdé-
seket tartalmaznak. Kulondsen élveztem az un. “erroranalysis” feladatokat, amelyek-
ben fel kell ismerni a tanulok hibait, ki kell javitani 6ket, majd eldonteni, hogyan
lehetne a hibat a tanulonak elmagyarazni és milyen feladatokkal lehetne a helyes
hasznalat elsajatitasat el6segiteni.

A metodikai Utmutatd kilénboz6 tudasszintli csoportokra egyarant jol adaptalhaté
(irdsbeli és szdbeli feladatokkal, illusztrativ rajzokkal és szovegrészletekkel). A szer-
z6k olyan gyakorlatokat javasolnak, amelyek a készségek egyikére vagy masikara
0sszpontositanak (esetenként egyszerre tobbre is).

Miben (j és miért olyan hasznos tehat ez a konyv? Példaul sok mas nyelvtani
leirast potol. A kilonb6z6 nyelvészeti és metodikai iranyzatokbdl azt emeli ki, ami
egy-egy nyelvtani rész, (pl. a tagadas) megtanitdsdhoz sziikséges. Feladatokat ad
(megoldasokkal a kényv végén), amelyek révén ellenérizhetem a tudasomat. Gya-
korlati 6tleteket ny(jt arra, hogyan lehet mindezt a tanuléknak atadni, méghozza ugy,

75



SZEMLE

hogy a nyelvtan élvezhetd és szorakoztatdé modon szerves része legyen az éranak.
Olyan kérdéseket vet fel, amelyeken tanulsdgos elgondolkodni. Végezetil pedig
szinten tartja a nyelvtani tudasomat.

Marianne Ceice-Murcia - Dianne Larsen-Freeman: The Grammar Book, an
ESL/EFL Teachers Course, Newberry House, 1983

PECSI JUDIT

FOL YOIRATSZEMLE

Oktatastechnologiai tovabbképzés

Oktatastechnoldgiai tovabbképzés: egy kisérletiprogram (D. Gess - P. Haie:
Technology Education: Evolution vs. Revolution, Proceedings of the Twelith
Educationai Computing Organizaton of Ontario Conference and the Eighth
InternationalConference on Technology and Education, Toronto, May 1991, pp.
175-177.)

Egy New York allambeli tanartovabbképzé kdzpontban azt tapasztaltak, hogy az
oktatastechnolégiai tovabbképzés terén a mashol jél bevalt stratégiak nem ritkan
cs6dot mondanak. A cikk masodik részében leirt valtoztatast megel6z6en a tovabb-
képzés az alabbi négy el6feltevésen alapult:

1. A legtdbb tanar jol tudja hasznositani osztalytermi gyakorlatadban a tovabbkép-
zésen tanultakat, ha a tréning a kovetkezd négy elemet tartalmazza: a.) az elméleti
hattér felvazolasa; b.) az (j stratégia bemutatasa; c.) gyakorlati kiprébalas; d.) gyors
visszajelzés a kezdeti probalkozasokrol.

Ezzel szemben az oktatastechnoldgiai kurzusokon elsajatitott modszereket a tana-
rok igen ritkan épitették be pedagogiai gyakorlatukba, jéllehet a fenti négy kritériumra
a kezdetektdl tekintettel voltak.

2. Atanéarok nagyobb valdsziniiséggel tartanak ki az U médszerek mellett, ha azok
kiprobalasakor, a kezdeti szakaszban konzultaciés lehetéség all rendelkezésiikre.

Az oktatastechnoldgia intenzivebb osztalytermi hasznalatdhoz ez az elv sem valt
be. Atanarok gyakran érezték magukat frusztralnak, szégyellték kollégaik el6tt, hogy
lassan, nehézkesen allnak at az (j modszerre. A legtdbb gondot a szerzéknek - akik
a tovabbképzéseket tartottak - az okozta, hogy sok éranyi konzultacié utan is
abbamaradt az (j elvek, moédszerek osztalytermi alkalmazasa.

3. Atanarok csak egy bizonyos tudasszint utdn mernek belevagni az (j gyakorlat-
ba.

A tapasztalat azt mutatta, hogy a szamitégépeket rutinszer(ien haszndalok se
nagyon hasznaltdk a tandrakon. Tovabbképzéseket kdvetd felmérések azt mutattak,
hogy azok a tanarok se kapcsoltak be a gépeket a foglalkozasokon, akik személyes
vagy szakmai célra aktivan hasznositottak frissen szerzett tudasukat.

4. Nem igazan fontos, hogy a tovabbképzés milyen kérnyezetben zajlik, az sem,
hogy ki az oktat6. Ami szamit, az a tovabbképzés tananyaganak megtervezése,
felépitése.

Valéjaban atréning anyaga erésen befolyasolta a tanaroknak a tovabbképzéshez
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