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klasszikus nem a korabbit jelenti. A modern nem egyéb, mint valamiféle “idémaéd”
vagy "id6szokéas”, abban az értelemben,.ahogyan gondolkodasmadrol vagy étkezési
szokasrél beszélink. A modern nem jellemezhet6 pusztan a jové iranti kilonos
figyelemmel és a milttél vald elfordulassal. Az el6retekintés klasszikus jelenség, és
az Ujnak is lehetnek hagyomanyai (ha Ujitasként értelmezziik). A modern kilonos
fogékonysag a varatlan, spontanul és azonnal bekdvetkez6 esemény irant, amely
képes lefegyverezni a tudast, s6t a tudatot is. Maga az illet6 esemény teljes mérték-
ben performativ: megtérténik. A divat itt az esemény megtorténése iranti vagyban
mutatkozik meg.

Amint azonban végbemegy, mar nem is szamit tébbé eseménynek, csupan egy
tovaterjedd informacié marad bel6le, amely fokozatosan veszit megrendit§ erejébdl.
A detektivregény a blintényt teszi az esemény paradigmajava, olyan paradigmava,
amin rajtait az idé.

Adivat és az esztétika kozott titkos rokonsag all fenn. Az utébbi a 19. szdzad soran
keletkezett, amikor a kéltészet veszteni kezdett a jelent6ségébdl. A mii értékét annak
élvezdje, a "kdzbnség" hatarozza meg, és nem fiigg mar attél, hogy alkotéja (szerzé,
m(ivész, gondolkodd) ragaszkodott-e a miifaji szabalyokhoz. Az izlés fiiggetlenil a
szabalyok altal behatarolt kbzos érzulettdl. A kozizlés csupan az altalanositas sikjan
létezik. Ha kijelentjik valamirél, hogy szép, feltételezziik, hogy ezt kivétel nélkil
mindenki szépnek, igaznak stb. talalja. Ha a divat hatdsa ala vonja a gondolkodast,
de legalabb is az elméletet, ki vagyunk téve annak, hogy a valésdg abrazolasara
véllakoz6 mivek, illetve azok is, amelyek elvileg érveket kivdnnak felsorakoztatni,
belecsusznak a kritikatlan elfogadéas vonzaséba. E vonatkozdsnak azonban kisebb-
séginek és tavolsagtarténak kell maradnia.

A modernség lényegi jellemzéje a kisebbséghez tartozas igénye. A modern allan-
doan a biztonsag hatarait kutatja a gondolkodasban, a miivészetekben ugyanugy
mint a tudomanyokban, a technolégidkban vagy a politikaban. Modern fest6 az, aki
szamara afestmény készitése soran maga afestészet a tét. Afilozofia talan allando
jelleggel modern volt, legalabb is addig, amig a kritikdval azonositotta magat. A
hatarok kutatdsat és vizsgalatat avantgardnak is szoktuk nevezni. A mai divatok
szivesen tiintetik ki magukat ezzel a cimmel. Az avantgard név viseléséhez val6 jog
azon mulik, hogy az adott divat mennyire képes feloldani a kritikus ész &ltal teremtett
szabalyokat. Olykor igencsak hosszu id6nek kell eltelnie ahhoz, hogy errdl itéletet
alkothassunk.

JEAN-FRANCOIS LYOTARD

Az iskolaethosz és a személyiségkultura
kblcsdnhatasa

Rohano, valtozé korunkban a gyermek akarat- és jellemfejlesztése egyre nagyobb
gondot jelent a pedagogusoknak. Egyre kevesebb id8 jut erre, holott régéta kdztu-
dott, hogy az iskolak szellemisége, az iskolaethosz milyen meghatarozé szerepet
jatszik a tanulék személyiségfejl6désében.

Ebbél kiindulva fogalmazta meg Kozoki Béla kutatasanak f6 kérdését: Milyen
Osszefliggések allnak fenn az iskolak szellemisége és a gyermekek személyiségé-
nek forméalédasa kozoétt? Elsé lépésként meghatarozta az iskolaethosz fogalmat.
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Szerinte ez els@sorban erkdlcsi felfogas, amelyet az iskola kdzvetit a diakok szama-
ra. Masodsorban egy életeszmény, amelyet a névendék magaval vihet az életbe,
végll pedig egy magatartast meghatarozo érték- és normarendszer, ami iranymutato
gyermekkorban és feln6ttkorban egyarant.

Az alapkutatasi szakaszban Kozéki és munkatarsai kialakitottak egy hipotetikus
elméleti modellt, amely két 6 részbdl all:

- a személyiség struktirai

- az iskola pszichikus struktirai.

Koncepciojuk kiindulépontja ugyanis az volt, hogy az iskolaethoszt e két tényez§-
egyuttes kolcsonhatasaban lehet megragadni. A kutatas kdvetkezd fazisaban empi-
rikus vizsgalatokra kerdlt sor. Az 1989-ben végzett kérddives felmérés, amelyben brit
és magyar gyerekek (516 brit, 602 magyar 14-15 éves) vettek részt, azt a kérdést
prébalta megvalaszolni, hogy megkozelithet6-e pszicholdgiai alapon olyan metodika,
mellyel az iskola sajatos arculata mérhet6 gy, hogy abbodl az iskolai nevelés haté-
konysagéval kapcsolatos kovetkeztetéseket lehessen levonni. Az dsszehasonlitd
vizsgalat megmutatta, hogy némi mddositassal az elméleti modell és a percepcion
keresztll valé viszgalédas alkalmas az iskolaethosz megkozelitésére, leirasara. A
valtoztatdsok utan a modell a kdvetkez6 tényez8kbdl épiilt fel:

A személyiség pszichikus struktdrai:

- motivacios struktirak

- orientacios struktirak

- temperamentumjellemzék

- a szulé-gyermek viszony

- atanulas hatékonysaganak tényezéi.

Az iskola pszichikus struktarai:

- nevelési kérnyezet

- tanitasi kdrnyezet

- tarsakkal val6 kapcsolat

- nevel6-névendék viszony

- atanitds hatékonysaga.

A masodik empirikus vizsgdalatra 1990-ben kerlt sor, melyet szintén brit és magyar
tanulokkal végeztek. A két felmérés eredményei arra utaltak, “hogy az iskola szellem-
Isége els6sorban a gyermekek motivaciojaval, s az azzal szoros kapcsolatban 1évé
tanulas megkozelitésével allhat kdlcsbnhatasban.” A kutatas kiegésziilt még egy
vizsgalattal, amely az iskolaethoszt a nevelési célok fel6l kozelitette meg. A célok
kivalogatasakor a szakirodalom és a személyes tapasztalatok, tanarok, tanulok,
szil6k véleménye alapjan alakitottak ki a 20 legfontosabbat. Ezek 6t nagy csoportba
sorolhatok: affektiv célok, kognitiv célok, mordlis célok, életmod célok, a hivatasra és
allampolgarsagra vald felkészitéssel kapcsolatos célok.

A kérdGiven a 20 célt két szempontbol értékelték mind a tanarok, mind a diakok.
Egyrészt, hogy iskolajuk milyen szinten, mennyire valésitia meg az adott nevelési
célt, masrészt, hogy a kérdéiv kitdlt6je szerint az 6 iskoldja egyaltalan fontosnak, s
'la igen, mennyire fontosnak tartja az illet6 célt.

Mivel e rovid ismertetés keretében nincs méd a harom empirikus vizsgalat eredmé-
nyeinek részletes bemutatasara, inkdbb azokrél az éaltalanos kovetkeztetésekrdl
sz6lnék, amelyeket a szerz6 a kutatas 6sszegzéseként fogalmazott meg. A statiszti-
kai szamitasokkal (atlag, korrelacio) nyert eredményeket szamos tablazat 6sszegzi,

zonban ezek értelmezését nagyon megneheziti, hogy Kozéki a hasznalt méréesz-
ozoket (kérd6ivek) nem mutatja be. A kdnyv legnagyobb hianyossaga ez, hisz az
olvas6 sokszor nem tudja, hogy a tdblazatokban az egyes jeldlések milyen tartalmat
akarnak. Visszatérve a felmérésekhez, az adatokbdl kitlinik, hogy mig a brit tanulok
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realisan itélik meg magukat, iskolajukat és nevelésiiket, addig a magyar diakok
itéleteiben t6bb a véletlenszer(i elem. A masik lényeges kilonbség, hogy a brit
gyerekek realisabban fogjak fel az életet, egy-egy feladatban az érdekli 6ket, hogyan
teljesitetik. Ezzel szemben a magyarok - okkal, ok nélkil - tdbbet szoronganak. PI.
az iskolai terhelést a hazai didkok mindig jéval nagyobbnak vélték, mint a britek,
holott sem id6ben, sem kdvetelményben nem terheltebbek azoknal. Szembet(ing az
is, hogy a brit iskolakban a jobb tanulék jobb eredményt érnek el, a magyarban
viszont gyakran semmi kilénbség nincsen a kézepesek és a jok motivacioja kozott.
A nevelési célok meghatarozasakor is szamos feltételezés nyert bizonyitast. A leg-
fontosabb ezek koziul az, hogy mig a brit nevelés sajatossagai (egyittmikddés,
eredményes tanulas, széles érdeklédés, becsiletre, megbizhatésagra nevelés, érzeé-
kenység a demokratizmusra, a véllalkozékedv kialakitdsa) egyértelmien kitapintha-
tok a nevelési célok megfogalmazasaban, addig a magyar iskoldkban - melyek
messze nem olyan autondmak s karakteresek mint a britek - altalanos érték(
nevelési célok nem talalhaték. Ez valdszinileg azért van igy, mert az elmalt id6szak
kdzpontilag el6irt nevelési céljai nem voltak alkalmasak egy nemzeti iskolaethosz,
egy koz0s értékrend kialakulasara. A brit iskolakban vilagos értékhierarchian alapuld
iskolaszellem észlelhetf. Az egyuttmikddésre nevelés az, amiben az iskolaethosz
legjobban kefejez6dik. Ez valamikor nalunk is jmert volt, és talan lesz is a jovében.
Mai iskolainkra azonban nem jellemz6.

S végiil a kutatas legfontosabb tanulsagardl: az iskolaethosz valéban nehezen
megragadhatd, de létez6 és kutathatd jelenség. "Olyasmi, aminek a nevelésben igen
nagy szerepe van, aminek altalanos és specialis formai egyarant vannak.” Vizsgal-
hat6 tehat ajelenség szintjén: mi tartozik bele; vizsgalhat6 kultGranként is: mi az, ami
az egyes nemzetekre, teriiletekre, iskolatipusokra adott nevelésre jellemz&k benne;
s természetesen vizsgalhat6 iskolanként: mi az, ami csak az adott iskolara érvényesn
nevezhet§ iskolaethosznak.

Kozéki kdnyvének aktualitasa vitathatatlan, hisz napjainkban szamos hazai iskola
keresi a megujulds, a sajatos arculat kialakitasanak lehetdségeit. Jelen munka nekik,
és az egész magyar pedagogus tarsadalomnak szol.

KozékiBéla: Az iskolaethosz és a személyiségkultira kélcsénhatasa, Akadémia
Kiadd, 1991. 195. old.

ZSOLNAI ANIKO

Irodalomtanitas

Belgiumban, Franciaorszagban, Hollandiaban, Japanban,
Olaszorszagban, Portugalidban, Szovjetunidban és
Magyarorszagon

E tanulmanygydjtemény azt az utat keresi, amelyben a modernség és a hagyoma-
nydérzés egyensulya itt és most megvalésithatd. Izgalmas kérdésekre keres valaszt,
igy példaul arra, hogy a vizsgalt nyolc orszagban hogyan alakul a tantervben a
nemzeti és a nem nemzeti irodalom aranya? Hogyan érvényesiil a térténeti elv és a
mdelemzés szempontrendszere? Megvaldsul-e valamilyen formaban a tantargyak
kodzoétti koncentracié?
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