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Az utbbbi évtizedekben egyre t6bb nyelvész, nyelvtudds és nyelvoktaté pedagé-
gus ismerte fel, hogy a tanulék anyanyelvi képzése "interdiszciplinéris” feladat,
amelybél minden tantdrgynak ki kell vennie a részét, s olyan célratéré tevékeny-
ségi formakat kell terveznie, amelynek célrendszerében nemcsak a szorosan
vett tantagyi-tartalmi képzés elemei, hanem a tanuldk képességeinek és kész-
ségeinek minden oldalu fejlesztése keril el6térbe. Ezzel szerves egységben kell
lennie az anyanyslvi nevelésnek is.

A tantargyakban folyé anyanyelvi nevelésnek a magas foku nyelvoktatds az
alapja. Sét ennél tobb is igaz: az eredményes anyanyelvtanitas és az altala (is)
megvalésulé hatékony anyanyelvi képzés minden tantéargy ismeretszerzésének
az alapja és feltétele. Csak j6l funkciondlé és magas szinvonald nyelvi képzett-
ség teszi lehetbvé, hogy a tanulé a tébbi tantargy szakismeretét eredményesen
sajétitsa el. Az anyanyelvnek tehat kiemelt szerepe van a tantérgyak rendszeré-
ben, az anyanyelvoktatds nem csupén egy tantérgy. Az egyes szaktargyak az
emberi mdveltségnek - a tanulbk &ltal bizonyos életkori szakaszban elsajatitha-
t6 - meghatérozott teriiletét sdritik 6ssze. Sikeres tanitdsukat azért is hatdrozza
meg alapvetben a nyelvtanitds eredményessége, mert nemcsak ismereteket
nydjt, hanem nyelvhasznélatra is nevel, tehat minden tantérgy tartalménak kife-
Jjez6-kézI6 eszkbzrendszerét tanitja. A nyelvoktatds keretében tehat ez nyelvi
képzés megalapozésa és &sszehangoldsa folyik. A tobbi targyban viszont a
szakismeretek és szaknyelv tanitdséval tovabbfejlesztjiik a tanuldk értelmi erdit,
az 8szténds nyelvhasznélat tudatossd valdsat, s ezzel hozzéjarulunk altaldnos
mdveltségiik gyarapitdséhoz és harmonikus személyiségik kialakuldsdhoz. Az
el6bbi okfejtésbél - dgy vélem - az is kitetszik, hogy minden éra valamennyire
magyaréra is, mert minden tantargy minden 6rdjan - a szaktargy sajatosségai-
nak megfeleléen - nyelvi képzést is végzink.

Az alsé tagozatra vonatkozé specialis teriiletek
Az iskoldba Iépé gyermek elhangzd beszéde

Az els6 osztalyba 16p6 tanulok beszédét a tanterv eléirasai szerint figyelik a neve-

I6k: kezdeményez-e beszélgetést, gazdag vagy szerény a székincse, milyen beszédé-
nek a ritmusa, dinamikéja, hangereje, képes-e, s milyen fokon a kommunikaciéra. A
tanitok tapsztalata szerint kevés j6 beszédkészséggel rendelkezé gyerek érkezik az
6vodabél. Batortalanok a beszéd kezdeményezésében, mondatfizésiikben elkalan-
doznak a tématdl, a targytdl, székincsilk kevés. Versmondasukban nagyon sok a
hanglejtési hiba, s az utolsé sz6 szétagjanak rossz kiejtésével, megemelésével dalla-
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mossé véalik a versmondasuk. A batrabbak és fejlettebb beszédkészségiiek igyekez-
nek kozlésvagyukat kielégiteni. Ok gondolataikat kénnyebben mondjék el.

Iskoldba |épéskor egyik-mésik gyerekben beszédgatlas alakul ki, talan az iskolatél
valé félelelem, hogy "mésképpen” kell beszélni, vagy mas ok miatt, s csak beszédsi-
ker oldja fel fokozatosan benniik ezeket a gércsoket. Néha az is nehéz feladatnak bi-
zonyul, hogy az elsés tanulé az elétte elhangzott mondatot megismételje.

Akad kozottiuk beszédhibas is. Tobbségilk ugyan - szerencsére - nem az, mégis
sok a hiba az & beszédiikben is, mert a beszédet Iétrehozd szervek mozgékonysaga
nem megfelelé naluk, s ezért motyogva beszéinek.

A tébb mondatbél allé beszédikben a mondatvégi sziinetek megtartasara nem fi-
gyelnek kell6képpen. Ott és akkor vesznek lélegzetet, amikor elfogy a levegé. A kérd6
mondat hanglejtését tébb évodaban is rosszul sajatitjdk el a gyerekek, s a helytelen
kiejtés megvaltoztatasa nagy eréfeszitésbe, dupla munkajaba keriil az iskolanak.

Azokban az iskoldkban a legnagyobbak a gondok, ahol sok gyermek alacsony kul-
turigényd, ingerszegény csaladi kérnyezetben né fel, mert ezek rendszerint nyelvi ne-
hézségekkel is kiizdenek, pl.: ciganyszillsk gyermekeinek nagy része.

Helyesejtés és olvasdstanulds

A hangos olvaséas gyakoroltatasaval érhet el, hogy a tanulék képesek legyenek a
helyesejtési normaknak megfeleléen verset és prézai széveget olvasni, felolvasni. Mi-
vel az olvaséstanitdsban - a tantervi el6irasok alapjan - csokkent a hangos olvasés
aranya, ezér a tanuldk olvasésaban tébb helyesejtési probléma is érzékelhets. A hi-
bék javitaséat a felkésziiltebb nevel6k méar az elsé osztélyos el6készits idészak tapasz-
talata alapjan megkezdik. Megfigyelik, hogy milyen tipusi a hangképzési hiba, amit
betltanitaskor javitani kell. Az el6készité id6szakban tébb neveld megismerteti tanit-
vanyait a hangképz6 szervek mikodésével, s igy a tanulék mar akkor banni tudnak
azokkal, amikor a neveld az artikulaciéra vonatkozé magyarézatat és utasitasait kifejti.
Az egyéb értelmi nevelést szolgald feladatok - sajnos - kiszoritottak ezt a fontos
munkat az olvasastanitasbol.

A helyesejtés tanitdsaban alaposabb munkat kivan az id6tartamjegy érvényre jutta-
tasa (hangok hossziséga), hiszen a megfelelé id6tartam jelélése a helyesirasnak is
fontos feltétele, dsszetevéje, s a rossz alapozas miatt jelentds szamu helyeirasi hiba
ebbdl szarmazik. A mondatolvasas helyesejtésében a hangsullyal, hanglejtéssel, be-
szédtempéval és sziinettel kapcsolatos hibak fedezhetdk fel. Javitasuk a nevel6k fel-
késziiltségétél is fligg. Még mindig kisért az a két olvasastanitasi hiba, hogy a "vesz-
sz6nél felvissziik a hangot, a kérdéjelnél pedig kérdezni kell'. Az utébbit az évodai ne-
velés is tdmogatja. Pedig mér kisiskolas korban észre kell vétetni és meg kell kiilén-
bdztetni a kétféle hanglejtésl kérdé mondatot. Mastél évtizedes, horvat anyanyelvii
teriileten végzett oktatéi, magyartanari munkam alapjan hataroZottan allithatom, hogy
az nagyon egyszer( feladat, csak kdvetkezetesnek kell lenni. Néhany nevelé szereti,
ha tanitvanyai Ugy olvasnak mint a "vizfolyas", ilyenkor az olvasas sebessége a be-
szédtemp6t tllszarnyalja.

A '78-as tanterv a beszédmiivelés feladataival rairanyitotta a helyesejtésre is a fi-
gyelmet. Bevezetésekor rendszeresen és jobban figyeltek ra a nevel6k, mert az tjdon-
sag erejével hatott. Mostanaban sajnos mar nem mondhaté el aktiv gyakorlasa; id6hi-
any, tervezési gondok miatt, minduntalan elmarad az ilyen fontos feladat az 6rékrél.

Az olvasds kiilénbozd lépcsdfokai

Alsé tagozatos tanuldkkal nehéz végigjarni az olvasas kiilénbozé lépcséfokait, ame-
lyeket Léndrd Ferenc olvasasi részképességeknek nevez, pedig ezek egyittese teszi
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lehet&vé, hogy a tanuldk értelmesen tudjanak olvasni. Mar az is 6rvendetes, ha a ta-
nulé eljut a megértésig, esetleg a 4. osztalyban kifejezéen olvas, hangos olvasasa pe-
dig megfelel a felolvasas esztétikai kdvetelményeinek.

Tanuléink az 1. osztalyban sajétitjak el az olvasas technikéjat. Ezt a nagyon nehéz
munkét lekiismeretesen, nagy hozzasértéssel végzik nevelSink, mégis sok az elége-
detlenség - szinte tarsadalmi méretekben - a tanulék olvasaséval kapcsolatosan.
Akik nem ismerik j6I az olvasastanitasi médszereket, azok a most terjedében 16v6 ki-
sérletezd médszerek (globdlis, intenziv-kombinélt, a heurisztikus programozéasu, vagy-
is a matematikai logikéara épil6 komplex médszer) szamléjara frjak a tanulék gyenge
olvasési készségét. Minden médszer j6, ha vele j6I tanul meg olvasni a tanul6,s kifej-
I6dik benniik az olvasés iranti igény, és azt késébb is felhasznéljgk 6nmivelédésre,
kulturdlédasra. De az olvaséva nevelésben az iskola mogott mindenekel6tt a csalad-
nak, de méas intézményeknek is fel kellene sorakozni, hogy az olvasést szorgalmaz-
z4k, és segitsenek kifejleszteni a felnévekvé generacidéban. Kevés az otthoni és az is-
kolan kiviili gyakorlas, ami a sz6vegek folyékony, érté élmény- és 6romszerzé olvasa-
sara felkészitené a tanuléifjisagot.

A jelenlegi tanterv - elsGdlegesen - az olvasds megértésének elsajétitasat, a néma
érté olvasast tGzi ki célul. Az olvasas technikéja és a megértés szoros kapcsolatban
vannak. Ha j6 és fejlett a technika, az a megértés szinvonalat is emeli. A tanitasi gya-
korlatban, a médszereken is ezen van a hangsuly: az olvasassa technikajat tokéletesi-
teni - a megértés szinvonalat minél magasabbra emelni! Sajnos azonban mind az ol-
vasést, mind a megértést illetben az alsé tagozat osztalyaiban széthizédik a
mezény,s mivel sok az olvasas technikajaval kiiszkddé gyermek, kovetkezésképpen a
megértésben is sokan lemaradnak. A korébbi években a szakfeliigyel6kkel, szakta-
nacsadékkal kdzésen végzett felméréseim igazoljak, hogy a tanulék nehezen értik az
olvasott szévegben szereplé fogalmak jelentését pl.: nem is olyan régen az egyik 3.
osztélyos tanulé a tolakszik szét nem értette, gyégyndvénynek gondolta, mivel azokat
kellett megkeresni a szévegben. Véalogaté olvaséskor nehezen tajékozédnak a sz6-
vegben. Kevesen veszik észre az 6sszefliggéseket, nehezen vonnak le kdvetkezteté-
seket. Az azonban &rvendetes, hogy a mondanivalét a tobbség felfedezi. Ez az iréi
tizenet befogadéasénak, az egyre elmélyiiltebbé valé6 miélvezésnek és mlelemzésnek
az alapja.

Az olvasds eredményessége, szinvonal néhany mérési adat alapjan

El6rebocsatom, hogy a mérési eredményeket sohasem fetisizaltam, mert tisztaban
vagyok azzal, hogy abban szamtalan tényezd jatszik kdzre: a tanulécsoport 6sszetéte-
le, a tanuldk pszichikai allapota stb. Mégis fontosnak tartom, hogy - elsGsorban maga
a pedagdégus - az énkontroll érdekében végezzen méréseket, mert olyan hianyossa-
gok kerilhetnek felszinre, amelyek egyéb mddszerekkel - tapasztalatgy(jtéssel, pe-
dagdgiai megfigyeléssel - nem lennének felderithetk. Ezek a mérések is ilyen meg-
fontolasbdl késziiltek.

1. osztdly - A felmérésben a betliismeretet, a mondatmegértést és a szévegértést
(vaiogaté olvasas, kiegészités, alahlzas, feleletvalasztas) kellett igazolni.

Az olvasott sz6veget, a megértés fokat mar az 1. osztalyban ellenérizni kell, akar az
olvasott mondat ismétlésével, akar annak tartalmara valé rakérdezéssel. lgy hozza-
szoktatjuk az olvasét ahhoz, hogy ne csak az olvasésra, a bet(ire, hanem az értésre is
figyeljen.

2. osztaly - A tanuldk tobbsége nem tamaszkodott a szévegre, vagy abban rosszul
tajékozédott, s egyéni okoskodassal prébalt a kérdésre valaszolni. A felmérés tanulsa-
ga, hogy a szbvegértést és elemzést fejleszté gyakorlatok soran nemcsak a valogaté
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olvasés formajat, hanem Gsszetettebb feladatok megoldasat (6sszefiiggéslatas, kévet-
keztetés, sorok kozotti olvasas) is gyakorolni kell. Tantervi kévetelmény, hogy a tanulé
"jelezze, hogy mire tanit a sz6veg mondanivaldja". Ebben alacsony volt a szint.

3. osztély - A feladatmegeldésokban a vazlatpontok készitése, a szerepl6k maga-
tartasabdl tulajdonségaikra valé koévetkeztetés, a nyelvi sajatossagok felismerése bi-
zonyult nehéznek. Lassitani a tempét, fokozni a megértést célzé feladatok megolda-
sét, hiszen mér a '78 elétti tanterv médositasaval is nagyon sok olyan elem volt a tan-
anyagban, amely az 6néllé feldolgozast igényelte.

4.0sztély - A 3. osztdlyéhoz hasonlé hianyossdgok mutatkoztak a felmérésben. A
felmérések tapasztalataival kapcsolatos legfontosabb tanulséagok: A nyelvi eszkdzok,
sajatossagok megkeresésére tobbszor kellett sort keriteni, hogy a tartalom mellett a
szdveg esztétikai szépségét is felfedezzék. Vazlatkészitésben a kezdeti segitségadast
fokozatosan csokkentsék, hogy év végére nagyobb 6nallésagot szerezzenek a tanu-
I6k. A vazlat kézos és egyéni elkészitésével lényegkiemelésre nevelienek. A tanulas
képességének kialakitdsahoz ugy tudunk minél jobban hozzajarulni, ha megtanitjuk a
tanulékat a szévegegységek gondolatmenetének felismerésére, kévetésére.

A felmérések és az 6rakon tapasztalatak alapjan az elmondottakhoz még a kovet-
kez6ket tenném hozza: Az olvasés eszkozi hasznalatanak kialakitdsdhoz az olvasés-
tanitasban arra kell térekedni, hogy e tantérgy tanulésa is feladatmegoldé tevékeny-
ség legyen. Mértilk az olvasas technikdjat is. A néman olvasott 1 perc/szétagszam
magas 4tlagai arra utalnak, hogy a gyorsan olvasott széveg megértése hianyos, tobb
" tanulé még mindig nem képes az olvasottakra koncentralni. A megértés és technika
egyiittes fejlesztésére a tanterv nagyon sok javaslatot ajanl, ezek valogatasaval val-
nak még fejlesztébbé az olvasasérak. Nagyon sok, olvasast tanité nevel6 beleesik az
olvasastanitas, szévegfeldolgozas eme csapdéajaba: latszélag az olvasasérék az olva-
saspedagbgianak megfelelden folynak, a tanulék gyakoroljak az olvasést. De mindig
kevés az 6rakon a megértést elGsegité vagy azt igazolé feladat elvégzése. Az olva-
sdsmegértés hianya mas tantargyak (matematika, kdrnyezetismeret, nyelvtan-helyes-
ir4s) eredményesebb tanulasat-tanitasat is gatolja. Az alacsony olvasasi készség is
hétraltatja, akadalyozza, hogy az olvasas a tanulasnak és a szabad idé felhasznalasa-
nak egyik legfontosabb eszk6zévé valhasson.

A nevelbi bemutato olvasds szerepe

Az 1978-as tanterv bevezetésével hattérbe szorult a bemutaté olvasas az alsé tago-
zaton a néma érté olvasés javara. Az volt az indok, hogyha a megismerendé olvas-
manyt a nevel6 bemutatja, akkor a tanulé mar nem a sajat olvasésa utjan jut az isme-
rethez, hanem az é16 beszéd - a tanité beszéde - alapjan ismeri meg az olvasméany
eseményét vagy ismereteit. Az anyanyelvi tantargypedagogia is azt hangsulyozza,
hogy "a széveg egészével valé talalkozas értelmi-érzelmi hatasa utélag semmi méassal
nem pétolhatd", Ez természetesen nem vitathaté. Eredménye azonban mégis az lett,
hogy szinte teljesen elsorvadt a tanitéi olvasas, ez a fontos funkcié a pedagégiai gya-
korlatban. Evek teltek el, mig radobbentiink létjogosultsagara, nélkiilézhetetlenségére.

A héttérbe szorult nevel6i bemutatas csak a bevezetés tobb éves tapasztalatainak
Osszegezése utan lett Ujra 2 sz6veg megismerésének, megismertetésének egyik, de
nem kizarélagos forméaja. Visszatért a régi gyakorlat, a neveléi bemutaté olvasés al-
kalmazésaval a nehezebb, hosszabb olvasményok és versek bemutataséra. A nevelé
ilyenkor a tanuldk megnyilatkozasaibdl latja, hogy mennyire értették meg az olvas-
manyt. Fontos, hogy irodalmi értékd prézat és verset mindig a nevelé mutasson be. Is-
meretterjesztd, publicisztikai szoveget - ha a tanulék képesek feldolgozni, akkor - ol-
vasséak el néman, onalléan. Konnyebb szdveg hangos bemutatasét rabizhatjuk kivald
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olvaséra is. A pedagégusoknak tanitasi gyakorlatukban ré kell débbeniiik, hogy egyi-
kilknek sincs joga megfosztani tanftvanyait attél az irodalmi élménytél, amelyet csak
az 6 olvasasa képes megadni értelmileg és érzelmileg egyarant. A tanité "é16" hangja,
amelyet ismernek és szeretnek, kdzvetlen és m(ivészi bemutatésra értelmileg és ér-
zelmileg egyarant leny(ig6z8 élmény a gyermekek szaméra.

A mivészi el6adas, szép kifejezd beszéd jelentésége

Nevel&ink a rendelkezésre &ll6 lemezeket, hangszalagokat hasznaljék. Tanuléink
szfvesen hallgatjak azokat. Altalaban két lehetéséget ragadnak meg az auditiv eszké-
20k, kézvetiték bemutataséra. Az egyik: a mlvel elsé izben val6 taldlkozésra, az is-
mertetésre, a masik: bemutatjak a megismert mivet, az elemzett verset, prézét vizs-
gélédas utan mlvészi el6adésban.

Sajnos, az utébbi években kiadott 3-4. osztalyos diaképek és hangszalagok, ame-
lyek a beszédmvelést hivatottak fejleszteni, szinkronizator hidnyaban az iskolakban
egyéltalan nem vagy nehezen hasznélhaték. A mivészi tolmécsolas megfelel6 igény-
szint kialakulasaban is szerepet jatszhat, s befolyasolhatja tanuléink televiziézasanak
és réadidhallgatasanak igényszintjét, hogy megfelelé gyakorlattal szelektaljanak a m-
sorokban.

Felolvasas (esztétikus olvasas)

A héttérbe szorult hangos olvaséasi médszer egyik kévetkezménye, hogy csokkent
azoknak a tanuléknak a szama, akik mar az alsé tagozaton is kifejez6en tudnak olvas-
ni. Pedig a megfelel6 hangos olvasas feltétleniil hozzajarul az 4télt hatasok erésitésé-
hez, megszilarditaséhoz, az érzelmi éimények elmélyitéséhez. Elkeriilte figyelmiinket
az a kévetelmény, amelyet a tanterv megfogalmaz, hogy az elbeszélések legszebb,
legkifejezébb részeit olvassa hangosan a tanulé, vagy pl.: a 4. osztalyos minimum ké-
vetelmény, hogy olvasson helyesen, hangosan, el6zetes felkésziilés alapjan!. E kéve-
telmények eredményesebb megvalésitdsdhoz azonban hidnyzik a felolvasés maéd-
szertana, az olvasési feladatlapokban kevés a felolvasast segité gyakorlat, a nevel6k
a tantervhez béatortalanul hasznéljak a j6l bevalt régi gyakorlatot. Az utébbi években a
hangos olvasés terén mutatkozé hianyossagok miatt forditanak nagyobb figyelmet er-
re, és szedték el6 azokat a j6l bevalt példakat, amelyek segitik a hangos olvasast, a
felolvasas eredményes tanitasat. Tobbszor tapasztaljuk, hogy a nevel6k is mutatnak
mar be szévegrészeket, amellyel a j6 felolvasast illusztraljak. A feladat megoldéséhoz
tébb magyarérara (4.0.), tébb gyakorléérara van sziikség. Keresni kell az alkalmakat,
amelyeken a tanulék felolvaséssal is szerepelnek. (Unnepélyek, versenyek, stb.)
Eredmény csak Ugy vérhatd, ha néma, megénd olvasassal egyitt halad a hangos ol-
vaséassa fejlesztése is.

A spontan beszéd fejlesztésével kapcsolatos feladatok

A spontan beszéd feladatait a tanterv osztalyonként a Beszédmdivelés és beszéd-
fejlesztés gyakorlatai cim( fejezetben fogalmazza meg. Valészin(, azért szerepel az
iskolaban, mert a "mindennapi életben a spontén beszéd az érintkezés szervezéje" -
hangsulyozza Zsolnai Jézsef. Mivel a kisiskolas a kérnyezetével gy érintkezik, Ggy
kommunikal, hogy a spontan beszédet hasznélja (kozvetlen érintkezés, beszédcselek-
vés, jaték), ezért az iskolaban azt fejleszteni kell. Mégpedig olyan beszédfejleszté
gyakorlatokat kell alkalmazni, amelyek a jatékosségot, a gyermek tapasztalat- és él-
ményvilagat messzemenden figyelembe veszik. A nevel6k élnek a tantargyak adta le-
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het6ségekkel. Gyakran "elevenednek" meg szépirodalmi szévegek, dramatizaljak az
elbeszél6 olvasmanyokat, s a gyerekek beleélik magukat a szerepl6k helyzetébe. E
munkéaban nagy jelentGségl a babozas.

A spontan beszéd fejlesztésében még sok tennivaléja akad nevelGinknek. A gyak-
ran elhangzé: "Mondd el az olvasmany tartaimat!" helyett tébbszor kell hasznalni,
hasznéltatni tAmszavakat, a megismert kifejezéseket, rajzokat, vazlatpontokat. Kilo-
ndsen az utébbi hidnya mutatkozik meg a mondanivald toméritésében.

Jobban kell irnyitani a tanul6k megnyilatkozasait a bemutaté olvasasok utén, hogy
a tanulék megérezzék a szoveg mondanival6jat, nevel6i szandékat, a példamutaté
emberi magatartds szépségét. A nyelvtandrékon a tanult ismeretek alkalmazésénak
nagyobb teret kell kapnia a beszédben, a nyelvi kommunikéciéban, a szébeli kozlés-
ben.

Mostanéban a tanulék kbzvetlen érintkezési formai, amelyeket a spontan beszéd ki-
sér, gyakran nem felelnek meg a kommunikacié kovetelményeinek. A tanulék &ltal
hasznélt nyelvi formak szegényesek, gyakran durvak, "kulturéalatlanok", sértik a koziz-
lést. Lasd: példaul koszonési formak, Uidvézlési valtozatok stb. Eppen ezért egy-egy
hétkdznapjukat is meg kell eleveniteni, el kell jatszani, hogy megfelelé gyakorlé teret
kapjon az (n. szituaciés jatélokban. A neveléknek a spontén beszéd fejlesztésében
nagy segitségére van az osztalyfénoki éra is. Sajnos, a munkafiizetekbdl, feladatla-
pokbél éppen az érintkezési médok gyakorlaséra iranyulé feladatok hianyoznak.

(A II., befejezé részt a kovetkezé szamunkban kéz6ljik)

Kozlemény

A Muvelédési és Kozoktatasi Minisztérium a térvényalkotas so-
ronlév fazisaban az iskolazasban érdekelt csoportok képvisel6i-
b6l allé szakértdi testiilet 6sszeallitasarol hatarozott. A pedagogus
szakmai szervezetek is lehetéséget kaptak aira, hogy 4 f6t dele-
galjanak e feladatra. A kivalasztds mechanizmusanak kialakita-
saval megbizott személyek végiil 50 szakmai szervezet javaslatat
ismerték meg és dolgoztak fel. A valasztas eredményét januar 13-
an az Uj Katedra oktataspolitikai foruman tették kézzé. Ezek sze-
rint a térvényalkotds munkajaban a szakmai szervezetek képvi-
seletével megbizott szakérték: Szenes Gydrgy a Magyar Szakkép-
zésl Tarsasag alelndke; Mihaly Ott6, aki a Gyermeki Jogok Ma-
gyar Nemzeti Bizottsaganak is tagja; Gal Ferenc a Budapesti Pe-
dagogus Kamara tugyvivéje és Pdcze Gabor a Neveléstudomanyi
Kutatok Orszagos Egyesiiletének titkara. _J




