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Utazo gyogypedagogiai szolgaltatas
a résztvevok oldalarol

A Kozép-magyarorszdagi régioban végzett interjus
vizsgdlat tapasztalatai

A tanulmdny a Kézép-magyarorszagi régioban végzelt hatvan
interjus vizsgdlat tapasztalatai alapjan kivdan képet nytjtani az
utazo gyogypedagogiai szolgdltatds jelenlegi miikddésérol és
hatekonysdagdrol az elldtdasban részt vevd utazo gyogypedagogusok és
a sajdtos nevelési igényii tanulokat oktato befogado pedagogusok
oldaldrol. A vizsgdlat eredményeképp megfogalmazodtak az utazo
tandri elldatds harmonizdciojanak szempontjai intézmeényi és
iranyildsi szinten egyardant.

Bevezetés

gyermek tanul integralt nevelést biztositd nevelési-oktatdsi intézményekben. A

2003-as adatok alapjan Magyarorszdgon a gyogypedagogiai képzésre szoruldk
koziil az 6vodas korosztalyban 68 szazalék, az iskolasok koziil 17,8 szazalék vett részt
integralt képzésben (Lannert és Martonfi, 2003). 2013-ra a SNI gyermekek szama az
altalanos iskolakban 52 ezer fore emelkedett, koziiliik az integralt formaban tanulok ara-
nya meghaladta a 64 szazalékot (KSH, 2013).

Eurépaban a marginalis helyzetben 1év0 tarsadalmi csoportokon beliil a SNI tanuldk
vannak az oktatasi helyzetiiket tekintve a legkiszolgaltatottabb helyzetben, mivel az 6
iskolaztatasi esélyeik a legrosszabbak (OECD, 2012). A tarsadalmi hatranyok csokken-
tésére kinal egyfajta lehetdséget az integralt nevelési-oktatasi forma, amelynek keretében
az SNI tanulok nagyobb valoszinliséggel tesznek szert azon ismeretekre, képességekre,
amelyek segithetik munkaerdpiaci és tarsadalmi beilleszkedéstiket.

A téma aktualitasat az adja, hogy a barhol elérheté azonos mindségii ellatas biztosita-
séban — melyet a Nkt. is deklaral — tobbek kozott az utazod gyogypedagdgusok hivatottak
biztositani az integralt oktatas sikerét. Az integracids folyamat résztvevdinek hosszu
tavon fel kell arra késziilniiik, hogy ennél is tobb gyermek fog bekeriilni integralt for-
maban az oktatasba. Tobb tényezd lehet felelds ezért egyiittesen, a harom legmarkansabb
magyarazat: az inkluziv szemlélet elterjedése (Papp ¢s Mile, 2012), amely nem vonta maga
utan a diagnosztikai gyakorlat megujulasat (Fejes és Szenczi, 2010), és az oktataspolitikai
szandék (European Comission, 2011). Ezért fontos képet kapnunk az integralt oktatas haté-
konysagat noveld lehetségekrol, igy az utazdtanar-halozatok miikddésérdl is annak érde-
kében, hogy eldsegithessiik a SNI tanulok késobbi sikeres iskolai elémenetelét és tarsadal-
mi beilleszkedését. Jelenleg nem rendelkeziink relevans informaciokkal — kiilondsen nem
régios vonatkozasban — arrél, hogyan mitkodik az utazé gyogypedagogiai szolgaltatas a
gyakorlatban, és hogyan vélekednek hatékonysagar6l maguk a résztvevok.
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Problémafelvetés és a kutatas elméleti hattere

A SNI tanuldk nevelését-oktatasat és esélyegyenldségiik kérdéseit az Eurdpai Unid
kiemelt feladatként kezeli (European..., 2011). Napjainkban a SNI tanuldkat érintéen
a méltanyosabb kodznevelési rendszer megteremtése szempontjabol négy o kérdés var
megoldasra: (1) a terminologiai problémak rendezése (Fejes és Szenczi, 2010); (2) az
oktatasi egyenl6tlenségek felszamolasa (OECD, 2012; Birinyi és Szabo, 2014); (3) az
ellatérendszer harmonizacioja (Banfalvy, 2006; Papp, 2008; Papp és mtsai, 2012; (4) a
tarsadalmi megitélés javitasa (Szabo, 2015, megjelenés alatt) (1. dbra).

~
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* inkituziv szemiéiet

1. abra. A SNI tanulok befogado nevelésével-oktatdsaval kapcsolatos problémakor (sajat szerkesztés)

A tanulmany kizarolag? az — Nkt. fogalomhasznalata szerint — SNI tanulok iskolai integ-
pedagogia keretei kozott a fogyatékos gyermekeknek, fiataloknak a nem fogyatékos
tanulokkal vald egytittnevelése, oktatasa (Csdnyi, 2000; Gadl, 2007). Mara a SNI tanu-
16k befogadd nevelése-oktatasa kapcsan az integracio legmagasabb fokaként emlegetett
inkluziv, teljes befogado szemlélet honosodott meg hazankban, amely szerint az inkluziv
oktatas célja minden tanulo teljes részvételének biztositasa az oktatasi folyamatban (Csa-
nyi, 2000; Réthy, 2002; Walmsley és Johnson, 2003).

Oktatasi egyenlotlenségek
A méltanyosabb oktatasi rendszert célzo oktataspolitikai célok elérésénél kiilondsen

nehéz helyzetben vannak a marginalis tarsadalmi csoportokba tartozé — hatranyos hely-
zetli vagy SNI — fiatalok. A kiilonb6zd tevékenységeik — a tanulas, az ismeretelsajati-
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tas-atadas, a tarsas kapcsolatok vagy a mobilitas — ellatasanak lehetésége nagymértékben
fligg az egyén funkcioképességétdl és a kornyezetiik sajatossagaitol (OECD, 2012;
EADSNE, 2003, 2011; Biriny és Szabo, 2014). A SNI tanulok magyarorszagi iskolai
rendszerben vald eldrejutasanak egyik hatraltatd tényezdje oktatasi rendszeriink sajatos-
sagaiban rejlik. Példanak okaért emlithetnénk a magyar oktatasi rendszer tarsadalmi sze-
lekciot erdsité hatasat, amelyet szamos tudomanyos eredmény alatamasztott (Id. Csapo,
2002; OECD, 2012; Halasz, 2012).

Az egyes eurodpai orszagok hozzaallasaban jelentds eltérések mutatkoznak a fogyaté-

crer

do modelljiik (2. abra) (1d. Eurobarometer, 2001; WHO, 2011).
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2. dbra. Egyes eurdpai orszdgok befogado modelljei
(EADSNE, 2011, illetve WHO, 2011, 211. o. alapjan a Szerzd)

Az EADSNE (2011) és a Word Report on Disability (WHO, 2011) eredményei szerint
napjainkban az integraciot legerdsebben ellenzdk tabordba tartozik Belgium, Német-
orszag ¢és Lettorszag, ahol szinte kizardlag specialis intézményekben oktatjak a SNI
tanulokat. Ezzel szemben a legbefogaddbb orszagok kozott tartjak szamon Izlandot,
Maltat és Litvaniat. Az eurdpai orszagok modelljein attekintve talalunk olyan orszagokat
is, ahol a SNI tanuloknak lehetdségiik van megvalasztani, hogy inkluziv osztalyokban,
specialis iskolakban vagy integralo iskolak specidlis osztdlyaiban oktassak dket, ilyen
példaul Lettorszag, Franciaorszag, Esztorszag és Anglia. Magyarorszagon integrald
intézményben nem miikodik specialis osztaly, hasonldéan Belgiumhoz és Luxemburg-
hoz. A nemzetkozi kategériarendszer® Magyarorszagot az integralt nevelési gyakorlat
megvalosulasanak foka szerint a II. kategoriaba sorolja (OECD, 2012), ahol parhuzamo-
san mikodik egymas mellett a specidlis nevelés-oktatds és az integracié legmagasabb
fokaként emlegetett inkluziv nevelés-oktatas. A SNI tanulok sziilei szdmara részben
biztositott annak a lehetdsége, hogy megvalasszak a gyermek képességeihez, adottsa-
gaihoz igazodd legmegfelelébb ellatasi format. Amennyiben a szakértdi és rehabilitacios
bizottsag megallapitja, hogy SNI a tanulo, az altala kiallitott szakértdi véleményben ren-
delkezik fogyatékossaganak megfeleld intézmény kijelolésérdl. A kijeldlt intézményt a
sziil6 valasztja ki a szakért6i és rehabilitacids bizottsag altal javasolt intézmények koziil,
a fenntart6 adatszolgaltatdsa alapjan dsszeallitott intézményi jegyzékbdl* (Nkt. 47. § [2]
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bekezdés; a pedagogiai szakszolgalat miikddésérdl szold 15/2013 [II. 26.] EMMI rende-
let, a tovabbiakban: Pszr. 16. § [2] bekezdés). Magyarorszagon kdzel azonos aranyban
vannak specialis oktatasi intézmények, illetve inkluziv osztalyok, ami felveti a kérdést,
hogy nem tulzé-e ez a teljes befogadd szemlélet. Papp (2012) a nemzetkdzi gyakorlatbol
a SNI tanulok oktatasanak egyik alapelveként emelte at a tudomanyos kommunikacidoba
a legkevésbé korlatozoé kdrnyezet megteremtését. A fentebb emlitett két ellatoérendszer —
specialis oktatasi intézmény, illetve az inkluziv intézmény — kozti atjarhatésag azonban
jelenleg hazankban még nem biztositott.

A magyar ellatorendszer problémai

A SNI tanulok egészségiigyi, pedagogiai célu és rehabilitacios ellatasa kapcsan a jog-
szabalyi rendelkezések rogzitik, hogy kiilonleges gondozashoz valé jog illeti meg a gyer-
meket attél kezdédden, hogy igényjogosultsdgat megallapitottak. Azonban a jogokhoz
kapcsolado szolgaltatasok sokszor nehezen elérhetéek, gyakorta nem érvényesiil a koz-
szolgaltatasokhoz vald egyenld esélyll hozzaférés joga a telepiiléseken. A jelenlegi hely-
zethez képest az iskolak allamositasa el6tt nehezitette a helyzetet az a tény is, hogy mig a
telepiilési onkormanyzatok szamara alapfeladat volt a telepiilésen €16 6vodas gyermekek,
tovabba az altalanos iskolas gyermekek nevelésérdl-oktatasarol gondoskodni — beleértve
a tobbi gyermekkel, tanuloval egyiitt nevelhetd, oktathaté SNI gyermekeket is —, addig
ez a feladatellatas csak vallalhatd feladat volt. Amennyiben a telepiilési 6nkormanyzat
nem gondoskodott a telepiilésen €16 integraltan nevelhetd-oktathatd gyermekek, tanulok
ellatasarol, abban az esetben 1épett be a megyei fenntartod feladatellatasi kotelezettsége.
2003-tol 2011-ig a kdzoktatasi torvény a megyei fenntartod feladatellatasi kotelezettsé-
gébe sorolta az utazd gydgypedagogusi, konduktori haldozat mitkodtetését. Leginkabb
financidlis nehézségek miatt szamos telepiilésen nem miikodott az utazoé tandri halozat,
vagy nem teljes teriileti és sériiléstipus szerinti lefedettséggel. Jelenleg az 6vodak eseté-
ben tovabbra is a telepiilési onkormanyzat a fenntartd, mig a kordbban dnkormanyzati
fenntartasban miikodé altalanos iskolak és kozépfoku kdznevelési intézmények fenn-
tartoja az allam lett. Az Nkt. 47. §-aban az allami intézményfenntarto feladatai kozé
sorolja az utazd gyogypedagdgusi, konduktori haléozat megszervezését ¢s mikodteté-
sét. Az utaz6 szakemberek haldzata keretében a foglalkoztatas pedig a févarosi, illetve
megyei kormanyhivatal altal kijelolt intézményben torténik. A gyakorlatban azonban a
kormanyhivatalnak — ellenben a fenntartoval — nincs ralatasa a koznevelési intézmények-
ben biztositott feltételekre, ami felveti annak kérdését, hogy a hatékony ellatasszervezés
szempontjabol jo helyen van-e a hataskor és az illetékesség.

Napjainkban a SNI gyermekek szdmara a kiilonleges gondozast elsddlegesen az
EGYMI szakemberei biztositjak, de sok esetben a szolgaltatas igénybevételét akadalyoz-
za a szakemberhidny vagy a teriileti elérhetéség nehézségei. Banfalvy (2006) az egyes
telepiilések ellatottsagi eltérését az infrastrukturalis fejlettségi szinttel magyarazza, ese-
tiinkben a kistelepiiléseken a szolgaltatas elérhetéségének a hianya okozza a legnagyobb
problémat, mig a nagyvarosok esetében a szolgaltatas dra.> Azokon a telepiiléseken, ahol
nem biztositott az allami formaban megszervezett ellatas, ott sok esetben a sziilok anyagi
lehetdségeitdl fiigg, hogy tudjak-e a gyermek szamara magantiton biztositani a sziikséges
fejlesztést. Az ambulans forméaban nyujtott egészségiigyi pedagogiai céli habilitacios
¢és rehabilitacios ellatasok mellett egyre tobb telepiilés nevelési-oktatasi intézményében
nyilik lehetdség kihelyezett formaban, utazd gydgypedagodgiai szolgaltatasként igénybe
venni az ellatast. A gyogypedagogusok szaktudasat — példaul a fejlesztéprogramok, tera-
pidk alkalmazasat, tanacsadast — az integralt nevelés elterjedésével a tobbségi intézmé-
nyek igénylik is, hiszen segithetik a SNI tanulokat (Mesterhazi, 1998).
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Fontos megemliteni egy, a SNI tanulokat ellato intézmények korében is, Europa szerte
elterjedt jelenséget. Ez pedig az egészségligyi és pedagogiai célu habilitacios-rehabili-
tacios és logopédiai ellatast biztositd intézmények, funkcidvaltasa, mely feladatblivolést
¢és egy masfajta szemléletet kivan (McPherson, 2011; Réthy, 2002; Papp és mtsai, 2012).
A nemzetkdzi gyakorlatban — ilyen példaul Anglia — un. gydgypedagogiai szolgaltatd
kdzpontok, ,,forraskdzpontok™ vagy integracios kozpontok mitkodnek, amelyek széles-
korii szolgaltatasi feladatot biztositanak. A hazai gyakorlatban is talalni még példat az
emlitett intézményi modellre, amelyek miikodéstiket tekintve iskolatdl fiiggetlenek, és
csak utaz6 tandri, valamint szakmai szolgaltatasi feladatokat latnak el (Papp, 2004, 2008;
Papp és mtsai, 2012; Gerebenné, 1996). Jelenleg azonban tobb olyan egységes gyogy-
pedagdgiai mddszertani intézmény (a tovabbiakban: EGYMI) mikodik az orszagban, és
ezek vannak nagyobb szamban, amelyek iskola mellett miikddnek. A hatalyos jogszaba-
lyi rendelkezések — az Nkt. és a pedagogiai szakszolgalat miikddésérdl szolo 15/2013
(II. 26.) EMMI rendelet, a Klebelsberg Intézményfenntartd6 Koézpontrdl szold 202/2012.
(VII. 27.) Korm. rendelet modositasarol szold 379/2014. (XII. 29.) Korm. rendelet, illet-
ve a nemzeti koznevelésrdl sz6l6 2011. évi CXC. torvény modositasardl szold 2014. évi
CV. torvény — kovetkeztében hamarosan megvaldsul a tobbcélt intézményként miikodo
EGYMI-k profiltisztitasa, amely mindenképpen funkciovaltas iranyaba is mutat. Az
EGYMI-k az utazo ellatason kiviil pedagogiai szakmai szolgaltatasi feladatokat mar nem
lathatnak el. Azt nem lathatjuk elére, hogy mit eredményez majd az intézmények szak-
mai munkajaban ez a funkcidvaltas, de az biztos, hogy egyre hangstlyosabbak lesznek
az utazo tanari halézatot tamogaté feladataik, amelyek valamennyi résztvevotdl sokrétl
egyiittmikodést igényelnek.

Hazai oktataskutatdasok tapasztalatai

Ezen alfejezetben bemutatasra keriilnek a legjelentésebb empirikus kutatdsokat, amelyek
az utazéOtanari halozatokat kiilonb6z6 aspektusbol vizsgaltak. Eloljaroban elmondhato,
hogy az inkluziv nevelés még ma is rendkiviil alulteorizalt teriilete az oktataskutatasnak,
kiilonosen igaz ez a befogadd nevelést tamogatd utazd gyogypedagogiai haldzat miko-
désének témakorére. Ez utdbbinal sok értékes szakértdi iras, de 1ényegesen kevesebb
tudomanyos munka sziiletett. A vizsgalatok a teljesség igénye nélkiil kutatasi céljaik
szerint két csoportra oszthatdak: az integracios kdrnyezet megteremtésének a feltételeit
vizsgalo kutatasok és a SNI tanuldk oktatasaval, illetve fejleszté vagy terapias ellatasaval
Osszefiiggd modszertani eltéréseket vizsgalo kutatasok.

Az integracios kdrnyezet megteremtésének feltételeit vizsgalo kutatasok jelentds része
a SNI tanuloknak — a hasonlé koru befogado intézményben tanuld tarsaiktol — az eltérd
oktatasahoz sziikséges feltételek feltérképezésére iranyultak (1d. Papp, 2002; Németh-
né, 2008; Orosz, 2008; Deak, 2008). Az emlitett kérddives kutatdsok kozos jellemzdje,
hogy javarészt j6 gyakorlatot bemutatd esetismertetések, amelyek adott sériiléstipusti —
zommel érzékszervi sériillt vagy mozgaskorlatozott — gyermekek, tanulok korében vizs-
galodtak, tovabba kutatasaik eredményeképpen a pedagogusok részére ttmutatasokat
fogalmaztak meg a SNI tanulok egyiittnevelésével kapcsolatban. Valamennyi vizsgalati
eredmény ravilagitott, hogy az integral6 intézmények nem rendelkeznek a feladat ella-
tasahoz sziikséges személyi, targyi és kornyezeti feltételekkel. A témdaban fellelhetd
szakirodalom a jol mikodo, jo feltételekkel rendelkezd utazo tanari haldzat kiépitését
sok tényezotol teszi fliggdve, a sziikséges feltételek kozott emlitik: (1) a fenntartd tamo-
gatasat (ami torvényi kotelezettségnek tekinti a SNI tanulok ellatasat) (Nagyné, 2008);
(2) a befogadé intézmény felkésziilését az integracio feladatara (Némethné, 2008; Orosz,
2008; Dedk, 2008); (3) az integracidban részt vevok kozotti rendszeres kooperaciot,
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egyiittmikdodést, kiilonds tekintettel a befogado pedagogusokkal valo partnerkapcsolatra
(Orosz, 2008; Dedk, 2008); (4) az utazd gydgypedagogus uj feladatat, a tudasmegosztas
technikdjanak elsajatitasat (Papp, 2002; Nagyne, 2008). A SNI tanuldk nevelésében,
oktatasaban a befogad6 szemlélet elterjedését gatld tényezdk kozott a szakirodalomban
leggyakrabban a kovetkezd négy hianyossagot emlitik: a pedagogusok felkésziiletlen-
ségét (Kdpatakine, 2003); a befogadd intézményi kdrnyezet hidnyat (Némethne, 2008;
Orosz, 2008; Dedk, 2008); a tamogatd, befogado tarsadalmi attitiid hianyat (Laki, 2010);
valamint az el6itéletességet és a diszkriminaciot (Zakacs, 2007; Billédi, 2008).

A SNI tanulok oktatasaval, illetve fejlesztd vagy terdpias ellatasaval sszefiiggd mod-
szertani eltéréseket vizsgald kutatdsok (1d. Néemethne, 2008; Némethné és mtsai, 2008)
terén kis szamban, de megtalalhatdak tobb telepiilésre kiterjedd, vagy régids vizsgalatok
is a témaban. Némethné és munkatarsai (2008) a Dunantilon 5 altalanos, és 5 kozép-
iskolaban 186 pedagogussal (befogadd pedagogussal és gydgypedagogussal) készitettek
kérdéives vizsgalatot, amelynek soran megallapitottak, hogy a vizsgalt intézmények
korében a pedagdgusok elfogadjak ugyan a SNI tanuldk integralt oktatdsanak fontos-
sagat, azonban a pedagodgusok minddssze negyede tartja ezt a SNI tanulok szempont-
jabdl eredményesnek. A vizsgalatbol nem deriilt ki egyértelmtien, hogy mit értettek a
pedagdgusok eredményesség alatt, az iskolai elémenetelt, vagy a kdzosségbe, illetve a
késobbi tarsadalomba vald beilleszkedést. A vizsgalat egyik jelentds eredménye annak
korvonalazddasa, hogy a befogadd pedagdgus szamara modszertani szempontbol milyen
valtoztatasokat igényel a SNI tanuld integralt oktatasa. Ezek a kovetkezdk: szélesebb
modszertani kultira elsajatitasa, kiilondsen a differencialo mddszerek, a kooperativ
technikak és a tanoran hasznalhato fejleszté modszerek tekintetében. Kiemelték tovabba
a rutinszer( 6ravezetés feladasat, és a tobblet idéraforditast, ez utobbit a pedagdgusok
oktatasszervezési okok miatt megoldhatatlannak érzik. Az utaz6 gyogypedagogussal
val6 egyiittmikodésben a pedagogusok sajat szerepiiket iranyitoként, mig az utazéd
gyogypedagdgust segitd szerepben latjak. Egy Zala megyei kutatas 170 altalanos, illet-
ve kozépiskolaban dolgozd pedagdgus korében végzett vizsgalatdnak eredményeként
kirajzolodtak a befogadd pedagogusok aggalyai az osztalytermi befogadassal szemben:
az els6ként emlitett modszertani problémakon tul megjelent a folyamatszervezés nehéz-
sége, majd a taneszkoz-problémak, ezt kdvetden pedig a csoportdinamika fenntartasanak
problémaja (Némethné, 2008).

Az elmult évek kutatasai a befogadd nevelés témakorében a befogadd pedagdgusok,
illetve a pedagogusjeldltek integracidval vagy SNI tanuldkkal szembeni attitiidjét fel-
térképez6 vizsgalatokra (Id. Fischer, 2009; Némethné, 2009; Szegd, 2008; Pusztai és
Szabo, 2014; Laki, 2010) iranyultak, amelyek kozos eldfeltevésként kezelték azt, hogy
a SNI tanulok sikertelen iskolai beilleszkedésének vagy palyafutasanak oka a tanari atti-
tlidokben, elditéletekben keresendd. Osszességében megallapithatd, hogy hidnyoznak az
interjus vizsgalatok a témaban, tovabba nem rendelkeziink naprakész és relevans infor-
macidkkal arrol, hogy miként miikodik az utazé gyogypedagdgiai ellatas napjainkban, és
err6l hogyan vélekednek az ellatasban részt vevok.

A vizsgalat leirasa

Kutatasi célok, modszerek, eszkozok

tanari halozatok miikodését, feltarja a problémas teriileteket, tovabba megoldasi javasla-
tokat fogalmazzon meg a szolgaltatas hatékonysaga érdekében.
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A kutatas modszere a kvalitativ kutatasok egyik formaja, a szakértéi interju volt,
mert amellett, hogy sok adatot gytijt, ez a modszer alkalmas 0j jelenségek feltarasara
is (Szabolcs, 2001; Santha, 2009; Seidman, 2002). A vizsgalatban részt vevokkel félig
strukturalt interjuk késziiltek. A pedagogusokkal (utazo és a befogadd pedagogusokkal)
készitett interjuk 6t-6t f6 teriiletre fokuszaltak. A pedagdgusok (utazé és befogado peda-
gogusok) szamara (1) szakiranyu végzettség, képzettség; (2) feladatkordk; (3) az integ-
racio sikerét befolyasold tényezdk; (4) problémak; (5) valtoztatasi javaslatok. A sziiléi
interjuk készitésének 6t szempontja a kdvetkezd: (1) hattérinformaciok a gyermekrdl; (2)
integralt nevelés, (3) utazé gyogypedagdgussal vald kapcsolattarts; (4) problémak; (5)
valtoztatasi javaslatok.

A vizsgalat a Kozép-magyarorszagi régié (Budapest és Pest megye) altalanos és
kozépiskolas SNI tanuldinak habilitacids, rehabilitacios és logopédiai ellatasat végzo
utazd gyogypedagogusok, befogadd pedagogusok és a sziilok korében zajlott. A minta-
vételi eljaras nem valoszinliségi mintavételezési technikaval tortént, a vizsgalt szemé-
lyek szakért6i mintavalasztassal lettek kivalogatva, amelynek szempontjai a kovetkezok:
kiilonbozo életkor, az integralt nevelésben eltérd tapasztalat, tobbféle intézménytipus
(altalanos iskola, gimnazium, szakkozépiskola). A vizsgalatnak nem volt célja a repre-
zentativitas, csak a feltairando jelenség mintazatanak feltérképezése és értelmezése, ami
a késébbiekben a kutatas tovabbfejlesztéseként vezethet reprezentativ vizsgalatokhoz.

A 2013-as fovarosi, illetve a Pest megyei feladatellatasi, intézményhalozat-miikodte-
tési és koznevelés-fejlesztési terv szerint — amelyek 2012. évi oktoberi statisztikai adato-
kat tartalmaznak — a K6zép-magyarorszagi régié kdznevelési intézményeiben (beleértve
az allami fenntartast, egyhazi és alapitvanyi fenntartasban miikodoket) a pedagdgusok
szama Osszesen 26 101 {6, ebbdl a févarosban 15 497 £6 dolgozik. A SNI tanuldk ellata-
saval dsszesen 1440 f6 gydgypedagogus foglalkozik, kdziilik a fovarosban 949 6 dol-
gozik, koziilik az integraltan nevelt-oktatott SNI tanulok rehabilitacids ellatasat utazo
szolgaltatas keretében kortilbeliil 1/3-uk biztositja (N=480). Arra vonatkozdan jelenleg
nem all rendelkezésre statisztikai adat, hogy az allami intézményfenntarté hany gyogy-
pedagogust alkalmaz, és koziilik mennyi az utazd tanar. A vizsgalat elemszama 60 {6 (a
févarosban és a megyében is 2x10—10—10f6) (n=60).

A vizsgalat célcsoportjaival a kapcsolatfelvétel 2013 tavaszan tortént, az EGYMI-k
vezetdin keresztiil, az interju felvétele pedig 2013. majustol 2014. aprilisig tartd idoszak-
ban folyt. A kapcsolatfelvételre minden budapesti és Pest megyei tankeriilettel, illetve
utazd gyodgypedagogust alkalmazd intézménnyel sor keriilt. Ezt kovetden az elsd vissza-
jelzést ad6 intézmények utazo gyogypedagogusai, illetve befogadd pedagogusai koziil az
intézményvezetdk segitségével — a teriileti lefedettségre valo tekintettel — kivalasztottak
10—10 f6 kiilonbozo korosztalyu, szakképzettségii és eltérd integrald intézménytipusok-
ban szolgaltatast nyujté utazd gyogypedagodgust, valamint ugyanennyi befogadé peda-
gogust. A befogadd pedagogusok kivalasztasanal elsddleges szempont volt, hogy olyan
intézményben dolgozzanak, ahol magas a SNI tanulok szama. A vizsgélatban részt vevd
pedagogusok a KLIK 7 budapesti tankeriilete, valamint 7 Pest megyei tankeriilethez tar-
tozo intézmények dolgozoi koziil keriiltek ki (1. tablazat).
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1. tablazat. Az allami fenntartasi EGYMI-k és az alkalmazasukban allo utazo gyogypedagogusok létszama-
nak megoszlasa a Kozép-Magyarorszag Régioban

Utazo gyogypedagogust Vizsgalatban részt vett utazo Vizsgalt intézmények- | Vizsgalt intézmé-
foglalkoztaté dsszes dallami | gyogypedagogust foglalkoztato | ben az utazé gyogype- | nyekben ellatott
fenntartasu intézmény allami fenntartasu intézmény dagogusok szama SNI tanulok

szama szama szama
Budapesten: 26 db Budapest hét tankeriiletében:
10 db 79 £6 329 £6
Pest megyében: 8 db Pest megye hét tankertiletében:
3db 22 6 97 6

A vizsgalati eredmények feldolgozasa — a sziilok tapasztalatai, illetve az ellatott SNI
tanulok sériiléstipus szerinti bontasanak elemzése és az egyes teriiletek érintettségének
vizsgalata — jelenleg is tart, a mostani eredmények jelzésértékiick, gondolatébresztok
lehetnek a téma irant érdekl6d6 kutatoknak.

Eredmények

Az eredmények feldolgozasakor a tematikus aspektusok és nem az ellatotti kor (fogya-
tékossagi csoportok, korosztaly vagy intézménytipus) szerinti elemzésre kertilt sor. Az
eredményeket a befogadd pedagdgusi és az utazd gydgypedagogusi szerepkor feldl lettek
rendszerezve, aminek a tematikus egységeit az interjufajtak tervezésének szempontjai
adtak.

Az utazo gyogypedagogusok nézeteinek tematikus elemzése
1 .Szakiranyu végzettség, képzettség

A vizsgalatban részt vevd utazod gydgypedagogusok integraltan nevelt SNI tanuldkkal
kapcsolatos tapasztalat és ¢letkor alapjan igen eltéréek voltak. A legtobben legalabb
tiz éve gydgypedagdgusként dolgoztak, azonban akadt olyan is, aki tobb mint 40 éves
tapasztalattal rendelkezett, illetve olyan is, aki csak par éve kezdett el dolgozni. A 20 6
utazd gyogypedagdgus korosztalyi megoszlasat tekintve 5 f6 fiatal, palyakezdd (3 év
alatti munkatapasztalat), 5 f6 nyugdij el6tt allé (10 évnél kevesebb ideje van a nyug-
dijkorhatar betoltéséig), a tobbiek (10 ) pedig kozépkoruak. Végzettségiiket tekintve:
4 16 egyetemi (MA) végzettséggel, 8 f6 foiskolai (BA) diplomaval rendelkezik. Alap-
képzettségre épiild szakvizsgaval 6 f6 rendelkezik, 2 6 esetében pedig folyamatban van
a szakvizsga megszerzése. Az elmult években mindannyian tobb, a szakteriiletiikhéz
kapcsolodd tovabbképzésen is részt vettek. Képzésiiket 6ner6ébol finansziroztak, holott
évek Ota jogszabalyi eldiras a szakvizsga megszerzésének kotelezettsége. Két ember
kivételével az interjuban részt vevok tobbségérdl (13 f6) elmondhatd, hogy két szak-
iranyu végzettséggel rendelkezik. Az egy szakos gydgypedagogus végzettséggel ren-
delkezok valamennyien masoddiplomas képzés keretében szereztek gyogypedagogus
végzettséget, korabban 6vodapedagdgusként vagy tanitoként dolgoztak. Szakképzettsé-
giiket tekintve harman oligofrén pedagdgia szakosok, ketten tanuldsban akadalyozottak
pedagdgiaja szakosok, valamint szintén ketten logopédusok. Tanulasban akadalyozottak
pedagdgidja, illetve pszichopedagogia szakos végzettséggel két-két személy rendelkezik,
egy interjualany pedig logopédus. A nyugdij el6tt all6 utazo gyodgypedagodgus, szakiranyu
végzettségén kivill, tanitoi diplomaval is rendelkezik. A két szakos gyogypedagdgusok a
kovetkezd képzettséggel rendelkeznek: tanulasban akadalyozottak pedagdgidja és pszi-
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chopedagogia szakirany 4 f6, szomatopedagogia és értelmileg akadalyozottak pedagogi-
4ja szakirany 3 {0, szurdopedagdgia és értelmileg akadalyozottak pedagogiaja szakirany
2 16, logopédia és tanulasban akadalyozottak pedagdgiaja szakirany 2 6, tanulasban és
értelmileg akadalyozottak pedagdgiaja szakirany 2 6.

2. Feladatkorok

A megkérdezett utazd gyogypedagdgusok koziil mindenki tobb intézménytipusban is lat
el fejlesztd tevékenységet. 8 f6 6vodaban és altalanos iskolaban, 4 f6 dvodatol kozép-
iskolaig mindenféle iskolafokon, 8 f6 integrald altalanos és kozépiskolaban biztositja
a SNI tanulok ellatasat. A 2012/2013-as tanévben a kotelezéen eldirt 21 oran feliil 8
o latott el talorat. Az interjualanyok a legnagyobb szamban értelmileg akadalyozott,
tanulasban akadalyozott, pszichés fejlodési zavarral kiizdd, autista, mutista, magatartasi
¢és beilleszkedési zavarral kiizd6 tanuldkat latnak el. A fovarosban és Pest megyében
eltéréek a vélekedések abban a tekintetben, hogy milyen sériiléstipusu tanul6 okozza a
legnagyobb kihivast egy utazo gyogypedagdgus szamara. Pest megyében nem valamely
sériiléstipus ellatasat, hanem maganak a szolgaltatasnak a biztositasat érzik kihivasnak a
pedagogusok, ezzel szemben a Budapesten dolgozok legnagyobbrészt az autista tanulok
ellatasaban latnak nehézségeket.

Altalanossagban elmondhatd, hogy a gyogypedagégus-hidny orszagos méreteket
oltott, ami kiilonosen nehéz helyzetet eredményez a kistelepiiléseken. Pest megyében is
megmutatkozott az utazoégyogypedagogus-hiany, ami megjelent az interjualanyok vala-
szaiban is:

»Nem a tanuld okozza a kihivast, hanem maganak az ellatasnak a biztositasa.”

— fogalmazott egy kdzépkoru pszichopedagogus.

Pest megyében az utazd ellatasban részt vevo logopédus arr6l szamolt be, hogy olyan
feladatot kell ellatnia a szakemberhiany eredményeképpen, amely meghaladja szakisme-
reteit, kompetenciajat:

,,Cochlearis implantaitummal rendelkez6 tanulot kell fejlesztenem logopédusként. ..
Most tiizet kell oltanunk. Nem maradhat ellatatlanul.”

A Budapesten is jelentkez6 szakemberhiany ellenére a szakmai kihivasok kdzott az inter-
jualanyok valaszaikban nem érintették az ellatasi nehézségeket. Valamennyien az egyes
sériiléstipusok eredményes ellatasat, ezen belil is leggyakrabban az autista, kozépsulyos
értelmében akadalyozott tanulok ellatasat (6 esetben) érzik kihivasnak, tovabba kiemel-
ték a szakértdi véleményben eldiranyzott alacsony draszamot (3 esetben), de akadt, aki a
szamara jelentkez6 kihivasokat egyedi esetekben latja. Egy nyugdij el6tt allo, értelmileg
akadalyozottak pedagdgiaja szakiranyll gyogypedagdgus véleménye szerint:

,»Egyéni kihivasok vannak, mindenki integralhaté egy bizonyos fokig.”
Az autista tanuldk ellatasi nehézsége kapcsan a szakmai kihivasok kozt kritikaként
fogalmazddott meg a befogadd pedagdgusok, illetve a sziilok hozzaallasa az integrald

neveléshez-oktatashoz:

,»11 SNI tanulot latok el, tobbségiik autizmus diagnozissal rendelkezik, vagy szo-
cialis zavarral. Sokszor szélmalomharc a veliik val6 foglalkozés. Kevés a szakért6i
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véleményben el6irt 6raszam, [...] az is problémat okoz, hogy a gyerek csak nalam
talalkozik bizonyos fejleszté modszerekkel, ugyanis az osztalyban végzett tevé-
kenységekbe a pedagdgusok ezeket nem épitik bele. Persze vannak ellenpéldak is,
de a gyerekek nagy részével otthon egyaltalan nem foglalkoznak a sziil6k.”

— fogalmazta meg egy kozépkoru, oligofrén pedagdgia szakos gydgypedagogus a prob-
lémat.

Az utaz6 gyogypedagogus fenti mondataibdl kitlinik, hogy egy olyan ,,befogado”
intézményben latja el tevékenységét, amely nem késziilt fel az integralt oktatasra. Csu-
pan szocialis integraciot folytat az intézmény. Egyértelmtien latszik, hogy az integralt
oktatas résztvevoi — gydgypedagodgus, befogadd pedagogus, sziilé — kozott nincs meg a
kelld egyiittmiikddés. Ketten a kozépsulyos értelmileg akadalyozott gyermekek, tanulok
habilitacios, rehabilitacios ellatasat és a stlyos devianciaval (magatartas- és viselkedés-
zavarral) rendelkezdk gyogypedagdgiai megsegitését is megemlitették, véleményiik
szerint az 6vodaban ¢és az altalanos iskoldban egyarant nehéz feladatot jelent ezeknek a
tanuloknak a kozosségbe valo beilleszkedése.

»Az integracidjuk a valdsagban csikorog... Utazdtanarként a tandrardl kiemelve
egyénileg foglalkozom egy kozépsulyos tanuldval. Eltérd tanterv szerint haladva,
a legtobb tantargybol valdjaban leadom neki a tananyagot, mintha egy specialis
iskolaban lennénk. Csak itt nincsenek hasonlo tarsai.”

— mondta egy nyugdij el6tt allo, oligofrén pedagdgia szakiranyu gydgypedagdgus.

Egy masik kdzépkoru, értelmileg és tanuldsban akadalyozott szakos utazd gyogypeda-
gbgus a tobbi megkérdezettdl eltéréen tigy gondolja, hogy van olyan diagnézis, amely
kizarja az integracid lehetoségét:

,,K0zépsulyos értelmi fogyatékos gyerekek nem integralhatdk tobbségi altalanos
iskolaba (6vodaba bizonyos esetekben igen), tovabba olyan sulyos devianciaval,
aszocialitassal sem, ami a tobbségi gyerckek oktatasat-nevelését veszélyezteti.”
(kozépkoru, értelmileg és tanulasban akadalyozottak pedagogidja szakos gyogy-
pedagogus)

A fentebb leirtakbdl megallapithato, hogy a megkérdezettek szerint a kozépstlyos értel-
miikben akadalyozott tanulok és a sulyos magatartasi és viselkedészavarral kiizd6 tanu-
16k specialis osztalyban eredményesebben fejlddnek.

A sajat utazd gyogypedagogusi feladatkoriiket a valaszadok egydntetiien komplex
feladatnak tekintik. A valaszok rangsorabo6l megallapithato, hogy elsddleges feladat-
ként a felkészitést jelolték meg a ,,massadg” elfogadasara. Egy palyakezdd, értelmileg
¢s tanuldsban akadalyozottak pedagdgiaja szakos gyogypedagogus szerint ezek koziil a
legfontosabbak:

,»A sziilok ¢s a pedagogusok felkészitése az integraciora, a pedagogus kompetens-
sé tétele, a résztvevok szorongasanak oldasa, a szereplok részletes tajékoztatdsa a
gyermek allapotarol, nyilt és dszinte kapcsolat kialakitdsa, a kommunikécio eld-
segitése a gyermek-sziildk-pedagdgusok kozott.”

A palyakezdé és a nyugdij el6tt allo utazd gyogypedagdgusok allaspontjaban feltételez-
hetden az életkor és az integralt nevelésben szerzett tapasztalat okan kiilonbség tapasz-
talhatd az utazoé tanarok széleskori feladatainak megitélésében, egy nyugdij elétt allo,
oligofrén pedagdgia szakiranyu gyogypedagdgus szavaival élve a legfontosabb feladat
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Az iskolai és a késébbi tarsadalmi integracio eldsegitése. A (pedagogus) tarsa-
dalom érzékenyitése. Komplex személyiség- €s képességfejlesztés. Modszertani
segitségnyujtas a pedagdgusok és a sziilok szdmara. Nevelési, életvezetési tanacs-
adas.”

A szakirodalombol ismert, hogy a sikeres egylittnevelésnek szamos feltétele van: az
intézményben dolgozok befogado attitiidje, az egyiittnevelésben a fogadd pedagéd-
gus szemlélete és modszertaranak gazdagsaga (Némethné és mtsai, 2008), tovabba az
intézmény integraciora valo alkalmassaga és felkésziiltsége. A tobbségi pedagogus ¢és
a gyogypedagogus egylittmikddése, a k6zos munka, és a j6 munkakapcsolat jelentdsen
hozzajarul az integralt nevelés sikeréhez (Jenei, Locsmandi és Megyeri, 2006).

Az integralt nevelés résztvevoi kozti kapcsolattartas vonatkozasaban arra kerestiik a
valaszt, miikodik-e a résztvevok kozott a kétoldali kommunikacid, milyen a kapcsolatuk
intenzitasa, jellege. Az utazd gyogypedagoégusoknak a befogadd pedagogusokkal valod
kapcsolattartasa a vizsgalatban részt vevok esetében igen valtozatos képet mutat, altala-
ban megvaldsul, intenzitdsat tekintve inkabb heti, vagy havi rendszerességti, de a kapcso-
lat mindésége sokszor feliiletes. A vizsgalatban részt vevok egyontetiien megfogalmaztak,
hogy a befogado pedagdgusok elvarasa feléjiik az, hogy lehetdség szerint ,,lathatatlanul”
tegy¢k a dolgukat, ne zavarjanak bele az iskolai munkaba. Az utazé gydgypedagdgusok
ugy érzik, kizardlag tolikk varjak el az alkalmazkodast, tovabba, hogy a befogad6 peda-
gogus a gyogypedagdgustol elsdsorban viselkedésproblémak megoldésat, kezelését
varja, illetve az egyes tantargyakbol, tananyagokbdl elmaradott tanuldk felzarkdztatasat.

Egy kozépkorua, logopédia és tanuldsban akadalyozottak pedagogiaja szakiranyt
gyogypedagogus véleménye szerint:

,»A kapcsolattartas heti rendszerességgel, megbeszélések formajaban zajlik, arra
toreksziink, hogy a befogadast a lehetd legjobban oldjuk meg. A legtobb pedagogus
tudja, hogy a fejlesztés az egyéni és ¢életkori sajatossagokhoz mérten, a specialis
sziikségleteknek megfelelden torténik, és nem a tananyagnak megfeleléen. Azzal
is tisztaban vannak, hogy az eredményes munkahoz sziikség van a differencialt
foglalkozasra, de van olyan pedagogus, aki a tananyag gyakoroltatasat szeretné.”

Az egyik interjualany az osztalytermi integracié egyik megvalositasi modjarol, a két-
tanaros modellrdl szamolt be a befogadd pedagogussal vald egytittmiikodése kapesan:

,,Valtozo a kapcsolatom. Van, akivel nagyon jé az egyiittmiikddésiink. Rendszere-
sen megbesz¢Eljiik, hol tart éppen a gyerek a fejlodésben, mi okoz szamara prob-
lémat. Hetente 1-2 alkalommal a tanérara is bemegyek. Ilyenkor eléfordul, hogy
nem csak az SNI-s gyerekekkel foglalkozom, hanem a hidnyzasbol visszatérd, vagy
éppen lemaradoz6 tanuldkkal. [...] A dolgozatok kovetelményrendszerét is meg
szoktuk beszélni. De van olyan pedagdgus, aki csak havonta egyszer, vagy még
ritkabban all velem szdba.”

3. Sziilokkel valé kapcsolattartas

Az utaz6 gyogypedagogus sziilokkel vald kapcesolattartasa a masik fontos tényezdje az
integracio sikerességének. Ennél a szempontnal is, mint a befogadd pedagogusokkal vald
kapcsolattartasnal, a kapcsolat intenzitasarol, formairol kérdeztiik az interjualanyokat,
tovabba arrdl, hogy melyek azok a témak, fébb kérdések, amelyekben megoldast varnak
tdliik a sziilok. A vizsgalat eredményei azt mutatjak, hogy nem minden sziil6 érdeklddod,
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és az érdeklodd sziilok is zommel csak a fogadoorajan talalkoznak az utazod gyogypeda-
gogussal. Felmerdil a kérdés, vajon a befogadd pedagogusok elvarasa (maradjon ,,latha-

tatlan” a gyogypedagogus) visszatliikrozddik-e a sziilékkel valo kapcsolatban is.

»Sajnos sokszor eléfordul, hogy a
sziil6k nem tartanak igényt arra, hogy
tartsak a kapcsolatot az utazd gyogy-
pedagogussal. Az érdeklodo sziilokkel
fogadoora keretében szoktam taldl-
kozni. Azt is tapasztaltam, hogy a szii-
16k nincsenek tisztaban a gyermekiik
valos allapotaval, irrealis elvarasaik
vannak a gyermekiikkel szemben.”

— foglalta 6ssze egy oligofrén szakos gyogy-
pedagogus a kapcsolattartds egyik alapvetd
problémajat.

A sziilok elvarasair6l az utazd gyogype-
dagdgusok véleménye megegyezik abban,
hogy téliik elsésorban a gyermek fejlédé-
sének, kozosségbe valo beilleszkedésének
eldsegitését, elfogadottsaganak novelését
varjak, ahogyan azt tobb interjualany is
egyontetiien megfogalmazta:

Fogadja el az intézmény és a pedago-
gus a gyereket, adja meg neki a sziik-
séges 1d6t és figyelmet, differencialt
banasmoédot. Ezt érje el a gyogype-
dagbgus.”

A befogadoé pedagdgushoz hasonldan a szii-
16k egy része nem csak a tanuldé elmaradt
képességteriileteinek fejlesztését varja el
az utazd gyogypedagdgustol, hanem az
iskolai tananyagban valo felzarkoztatast is.
Mindezt gyakorta heti két 6raban. A tovab-
bi elvarasok kozott szerepel a tandcsadas,
mely nevelési kérdésekre is kiterjed. Az
egyik interjualany kiemelte, hogy a szii-
16k eltéré hozzaallasanak hatterében az all-
hat, hogy kiilonb6z6 elfogadasi folyamatuk,
egyiittmiikodési lehetéségeik, feldolgozasi
mechanizmusaik, megkiizdési stratégidik
vannak.

Az integrdlt nevelés résztvevdi
kozti kapcsolattartds vonatko-
zdsaban arra kerestiik a
vdlaszt, miikodik-e a résztvevok
kozott a ketoldali kommunikd-
cio, milyen a kapcsolatuk inten-
zitdsa, jellege. Az utazo gyogy-
pedagogusoknak a befogado
pedagogusokkal valo kapcsolat-
tartdsa a vizsgalatban részt
vevok esetében igen vdltozatos
képet mutat, dltaldban megvalo-
sul, intenzitdsdt tekintve inkdbb
heti, vagy havi rendszerességti,
de a kapcsolat mindsége sokszor
Jeliiletes. A vizsgdlatban részt
vevok egydntetiien megfogal-
mazitdk, hogy a befogado peda-
gogusok elvdrdsa feléjiik az,
hogy lehetdség szerint ,ldathatat-
lanul” tegyék a dolgukat, ne
zavarjanak bele az iskolai mun-
kdba. Az utazo gyogypedagogu-
sok gy érzik, kizdrolag toliik
varjak el az alkalmazkodedist,
tovdbbad, hogy a befogado peda-
gogus a gyogypedagogustol elso-
sorban viselkedésproblemcdik
megolddscdt, kezelését vdrja, illet-
ve az egyes tantdrgyakbol, tan-
anyagokbol elmaradott tanulok
Sfelzdrkoztatdsdt.
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4. Problémak

Az utazo tanari szolgaltatas hatékonysaganak feltérképezésekor nagy hangsuly helyezo-
dik a szolgaltatasban részt vevok elégedetlenségének, illetve a felmeriild problémaknak
a feltarasara, tovabba a megoldasi lehet6ségek keresésére.

Az utaz6 gyodgypedagogusok altal megfogalmazott problémakat harom témablokkba
lehet csoportositani: (1) Befogadd szemlélet problémai: a befogado pedagogusok nega-
tiv attitiidje; a befogaddé intézmény nyitottsaga; az utazd gyogypedagodgusok munkaja-
nak megbecsiiltsége; a befogadd pedagogusok felkésziiletlensége a SNI tanulokkal és
integralt® nevelésiikkel kapcsolatban (Fischer, 2009; Némethné, 2009; Szegd, 2008). (2)
Integralt nevelés-oktatas feltételeit érintd problémak: nem optimalisak a targyi feltételek
(pl. sajat fejleszt6 szoba, eszkdzokkel) (Némethné, 2008; Orosz, 2008; Dedk, 2008). (3)
Oktatasszervezési problémak: kevés az egy gyermekre jutd oraszam; az épek ¢€s sériiltek
aranya nem megfeleld a befogadd osztalyokban; évente mas-mas SNI tanulokat kell fej-
lesztenilik (Némethné, 2008).

A fentebb megfogalmazott észrevételek tovabbi vizsgalando kérdéseket tarnak a téma
kutatoi elé, amelyek koziil néhany ma is megfogalmazhatd. A befogado intézmények
felel6s vezetdi — fenntartok, igazgatok — mit tettek azért, hogy az intézmény felkésziiljon
az integralt nevelésre-oktatasra? Valoban negativ attitiddel rendelkeznek-e a befogado
pedagdgusok, és amennyiben igen, milyen rejtett tényezok allnak a hattérben? Mit gon-
dolnak a befogadd pedagogusok az utazo halozat mikodésérol, a szolgaltatas hatékony-
sagarol? Az oktatasszervezési problémak rendszerint fennallé nehézségek-e az integrald
intézményekben?

5. Valtoztatasi javaslatok

Interjualanyainkat a fentebb megjelolt gyakorlatban kiiitk6z6 problémakrdl, a mai integ-
ralt nevelés-oktatas iranyardl és a jogilag szabalyozandd pontok korérdl kérdeztiik.

A megkérdezett utazd gyogypedagogusok az aktualis jogi szabalyozasrol a kovetke-
z6képpen vélekedtek:

,»A mai jogi szabalyozas megfelel annak a célnak, hogy minél t6bb intézményben
kialakuljanak az integralt nevelés, oktatas feltételei... azonban sok esetben gépiessé
tette az integracid vallalasat, hianyzik a dontés mogotti emberi akarat, hozzaallas.”

Fontosnak tartjuk leszogezni az intézményfenntarto felel6sségét a kérdésben. A befoga-
do intézmény kivalasztasanak nem szabad ugy torténnie, hogy a fenntartd képviseldje
kijel6l a tankeriilet illetékességi teriiletén egy-egy intézményt, amelynek mindenféle
problémakkal kiizdé gyermeket fel kell vennie. A befogadd intézmény kivalasztdsanal az
egyik lényeges szempont, hogy alkalmas-e az intézmény az integralt nevelésre (Németh-
né, 2008; Orosz, 2008; Dedk, 2008). Amennyiben az, mérlegelni sziikséges, melyik
sériiléstipus ellatasara tudna specializalodni. Szintén az integracio feltételeihez kapcso-
16d6 valtoztatasi javaslatként fogalmazodott meg, hogy a befogadd intézményeknél az
integraciohoz sziikséges feltételek meglétét célzottan kellene ellendriznie a fenntartonak.
A fenntartdi torvényességi ellendrzés keretei kozott tovabba az eldzé alfejezetben kifej-
tett oktatasszervezési problémak is kontroll ald keriilhetnének. Oktatasszervezési kérdés,
elsGsorban jogi szabalyozast igényel az egy fore jutd ellatandd gyermek/tanuldlétszam
kérdése, amely mar régota jelentkezd szakmai igény. Habar nincs jogi eldiras az integralt
tanulok idealis 1étszamaranyara egy befogado osztalyban, szakmai szervezetek azonban
megfogalmaztak egy hozzavetdlegesen 10—15 szézalékos SNI tanulo ratat, illetve egy
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befogadd osztalylétszamra vonatkozoé idedlis 20 f6s osztalylétszamot is (1d. bdvebben:
Balla, 2009).

A mai integralt nevelés irdnyarol az egyik interjualany a tarsadalmi megitélés oldalarol
alkotott véleményt:

»Félek, nem jo iranyba halad az integracié a mostani oktatasi rendszerben, sokkal
nagyobb érték és lehetdség. Alapvetd gondok vannak a sokféleség ¢s a kiillonbozo-
ség megitélésével a mai pedagogiai gyakorlatban, a pedagdgusok képzésében, és
egyaltalan az intézményes nevelésben.”

A fenti mondatok komoly kritikai észrevételeket tiikkroznek. Egyrészt kitinik, hogy a
kdznevelési rendszer résztvevoi nincsenck kellden tisztaban az integralt nevelés-oktatas
értékteremtd mivoltaval és elényével. Tudomanyos eredmények igazoljak, hogy a befo-
gado kozegre a SNI tanulok pozitiv hatast gyakorolnak (Kdpatakiné, 2003). Masrészt,
vélhetden a befogadd pedagdgusok korében, negativ attitlidot feltételez az integraciod
megitélésérdl. Az interjualany birdlataban kitér a pedagégusok képzésének hidnyossagai-
ra. Sajnalatos tény, hogy a pedagdgusok képzésébe a szamos szakmai észrevétel ellenére
sem épitették még be az integraciods ismereteket mint kdtelezd képzési tartalmat.

Egy masik vizsgalati személy a szolgaltatast nyajtoé intézmény oldalarol kozelitett a
kérdéshez. Az EGYMI-k funkciovaltasaban félti a korabban jol miikddd rendszer bevalt
gyakorlatat. Ugyanis az Nkt. a jovoben nem jeloli meg feladatként az EGYMI-k kompe-
tencidja korében a pedagogiai szakmai szolgéltatast.

,Fontosnak tartanam az EGYMI-knél megdrizni a pedagdgiai szakmai szolgalta-
tasokat.”

Papp és Mile (2012) tanulmanyukban szintén az EGYMI-k pedagégiai szakmai szolgal-
tatds funkcidja mellett érveltek. Kifejtették, hogy az EGYMI-k korabbi funkcidja kovette
az europai aramlatot. Egyre inkabb komplex szolgaltat6 bazissa, azaz ,,multifunkcionalis
forraskdzponttd” valtak. Azonban ha elkeriil a mddszertani kdzpontoktol a pedagogiai
szakmai szolgaltatas, minéségi visszalépés torténhet a gyogypedagogiai szolgaltatasok
hatékonysagaban.

A befogado pedagogusok nézeteinek tematikus elemzése
1. Hattér

A megkérdezett befogadd pedagogusok hatterének feltérképezését egyrészt a személyes
informaciok, masrészt pedig az intézményre vonatkozé informacidk oldalarol térképez-
tiik fel.

A személyes informaciok vonatkozasaban az integralt nevelésben szerzett tapasztala-
tukrol, illetve ismereteik korérdl kérdeztiik az interjlialanyainkat. A pedagogusok koziil
13 £6 szamolt be arrol, hogy tobb mint egy éves tapasztalattal rendelkezik a SNI tanulok
integralt nevelésében, oktatasaban, koziilik 11 f6 harom évnél tobb gyakorlati tapaszta-
latot tudhat magaénak. Az integralt nevelésben szerzett tapasztalattal rendelkezdk koziil
azonban csak 3 f6 fovarosi altalanos iskolaban dolgoz6 pedagdgus vett részt integralt
neveléssel kapcsolatos tovabbképzésen, felsoktatasi intézmény altal szervezett ilyen
iranyu képzésen pedig senki sem vett részt. Arra a kérdésre, hogy a felsGoktatasban
szereztek-e elméleti vagy gyakorlati ismereteket a SNI tanulok integralt nevelésérdl, a
legtobb esetben nemleges valaszt kaptunk. A pedagdgusok koziil ketten jelezték, hogy

87




Iskolakultara 2015/5-6

minimalis elméleti ismereteket szereztek a SNI tanulokrol. Egy Pest megyei altalanos
iskolaban dolgozé pedagdgus sajat bevallasa szerint jelentds ismerethiannyal rendelke-
zik, kiilonosen a SNI tanulok gyakorlati nevelésével-oktatasaval kapcsolatban:

,,a képzésiink soran minimalis ismereteket szereztiink a fogyatékos gyerekekrol, de
arrol, hogy miként viszonyuljunk hozzajuk, hogyan tanitsuk éket, semmit sem...”
(kozépkoru altalanos iskolai tanar)

Az intézményre vonatkozd hattérinformaciok vonatkozasaban a pedagoégusok dsszecsen-
gben nyilatkoztak, elmondtak, hogy integralé intézményben dolgoznak, a neveldtestiilet
vélekedését a befogadd nevelésrdl nem tartjak egységesnek, bar véleményiik szerint a
legtobben pozitivan viszonyulnak a SNI tanuldk integralt neveléséhez. Arra a kérdés-
re, hogy kaptak-e segitséget az integralt oktatds bevezetésekor az iskola vezetésétdl, a
fenntart6tol vagy a pedagogiai szakszolgalattdl, egyontetiien nemleges valaszokat adtak.

2. Integralt nevelés

A pedagogusok az integralt nevelés céljaval kapcsolatban az iskolai palyafutas vagy
eredményes iskolai elémenetel helyett a SNI tanulok szocialis integracidjat emelték ki:

,»,a gyakorlatban a célok koziil csak egy valosulhat meg, az osztalyba vald beil-
leszkedése, felkészitése az 6nalld életben vald boldogulasra” (kézépkoru altalanos
iskolai tanar)

A SNI tanulok iskolai elémenetelében, tovabbtanulasi esélyeinek tekintetében a pedago-
gusok latszolag egyetértenek abban, hogy kiilonbségek mutatkoznak a SNI tanulok isko-
lai esélyeiben, ezt jelentdsen befolyasolja a tanul6 sériiléstipusa, sériilésének a mértéke,
tovabba a timogato kornyezet. Ezzel kapcsolatban egy kozépkoru altalanos iskolai tanar
a kovetkezd véleményének adott hangot:

,,lamogatd kornyezetben, felkésziilt szakemberekkel egy részképesség-zavaros,
mondjuk diszkalkulias eljuthat az érettségiig... de nem biztos, hogy kell ezt erdl-
tetni.”

A pedagbgus ezen feliil kifejtette, hogy sokszor tilzonak érzi az integracios torekvéseket,
nem mindig ért egyet a szakért6i bizottsag szakvéleményével, amely szerint integraltan
nevelhetd az adott tanuld. Hangot adott tovabba azon meggy6zddésének, hogy a tilzott
teljesitményelvarasok, a kovetelmények €s az osztalytarsak hozzaallasa jelentds kudar-
cokat és szorongasokat okoz a SNI tanuloknak.

Tovabbi érdekes kutatasi kérdések lehetnek: (1) Hogyan vélekednek a befogado peda-
gbégusok és a gydgypedagdgusok a SNI tanulok iskolai esélyeir6l? (2) Milyen a kiilonbo-
70 korosztalyt tanulok SNI tanulotarsaikhoz vald viszonyulésa, attitiidje?
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3. Az integracio sikerességét befolyasolo tényezok

Az interjualanyok az integracio sikerét befolyasold tényezd kozt a leggyakrabban a
pedagogusok az altaldnos modszertani ismereteket és a résztvevok kozti kapcsolattartast,
egylittmikodést emelték ki. Budapesten és Pest megyében a leggyakoribb valaszok meg-
egyeztek, azonban eltérés mutatkozott abban a tekintetben, hogy valaszaikban hanyszor
emlitették az egyes tényezoket.

2. tablazat. A befogado pedagogusok valaszainak gyakorisaga az integracio sikerességét
befolydsolo tényezokrdl (sajat szerkesztés)

Pest megye | Budapest
Altalanos és modszertani ismeret (id6hiany) 7 6
Résztevok kozti kapcesolattartas, egyiittmiikodés 6 8
Csaladi hattér (sziil6i tamogatas hianya) 5 6
A pedagogus és az intézmény felkésziiltsége a SNI tanulok integralt nevelésére 4 5
A tanuld hozzaallasa (motivaci6 hianya) 0 2

4. Valtoztatasi javaslatok

A pedagogusok valtoztatasi javaslatai els6sorban nem az utazo gyogypedagdgiai ellatas-
ra vonatkoztak, hanem sokkal inkabb az integralt nevelés, oktatas gyakorlati megvalosi-
tasara. Kiemelték, hogy a hatékony iskolai munkahoz kisebb osztalylétszamokra lenne
sziikség, kiilondsen abban az esetben, ha SNI tanuldk is vannak az osztalykozosségben.
A jelenlegi jogi szabalyozas nem szabja meg, hogy egy osztalyk6zosség hany SNI tanu-
16t bir el, mindGssze a maximalisan felvehetd tanulolétszamot korlatozza.

Osszegzés

Jelen irds a Kozép-magyarorszagi régioban SNI gyermeket neveld utazd gyogypedago-
gusok, sziilok és befogadd pedagogusok korében végzett interjus vizsgalatok eredmé-
nyeirdl szdmolt be. Vizsgélatainkbol kirajzolddott, hogy a SNI tanuldk integralt oktatési
helyzetének biztositasa tobbek kozott azért nem miikddik megfelelden, mert nem alakult
ki a szakmakdzi egylittm{ikddés az utazo gyogypedagogusok és a befogado pedagdgusok
kozott, hianyzik a kétoldalt, szakmakozi kommunikacié (Vargané, 2006; Papp és mtsai,

2012). Mindezek eredményeképp nem miikodik a tudasatadas, ami elégedetlenséget és

meg nem ¢értettséget valt ki a résztvevokbol, tovabba az intézményrendszer kiillonbozo

szintjein eltéréek az elvarasok. Az interjuk alapjan az utazo tanari ellatds harmonizacio-
janak 3 f6 szempontjat a kovetkez6kben latjuk:

1. A miikddés szervezettsége intézményi és taniigy-igazgatasi szinten. Az inkluzio haté-
kony megteremtéséhez intézményi szinten az utazd gyogypedagdogusok szamara meg
kell teremteni a feladatellatasukhoz sziikséges kornyezeti feltételeket (Papp és Mile,
2012). Példaul fénymasolasi lehetdséget kell biztositani szdmukra, valamint helyet a
tanari szobaban. Ezen tényezdk megléte az alapfeltétele a késébbi szakmakozi egyiitt-
mikodés és partneri viszony kialakitasanak. Az EGYMI-k tobb timogato szolgalta-
tast épithetnének be a munkaterviikbe. Példaként emlitenénk a honlap fejlesztését,
kertileti bemutatod orakat, kiilonbozé tantargyak, tananyagrészek konkrét megtanita-
sara iranyuld eléadasok tartasat, illetve a sziilék bevonasara iranyuld kezdeménye-
zéseket. A befogad6 pedagdgusnak pedig a sziilok és az utazo tanarok szerint is tobb
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idot kellene szanniuk a SNI tanulok egyéni fejlesztésének megtervezésére, az utazo
gyogypedagogussal valo egyiittgondolkodasra, munkajuk elismerésére, tAmogatasara.
Taniigyigazgatasi szinten a megoldasra vard problémak kozé tartoznak a teljesség igé-
nye nélkiil a kdvetkezdk: az ellatand6d orakhoz igazitott szakemberlétszam (allashely)
biztositasa, a szolgaltatas szervezésének alapos atgondolasa (teriileti és sériiléstipus
szerinti lefedettség alapjan, tovabba az utazo tanarok évrdl évre kiosztott feladatainak
vonatkozasaban). A fenntartoi oldalon javasolt taniigyigazgatasi feladatok kozé tarto-
zik az integrald intézmény szakmai profiljanak megtervezése, az intézményi feladat-
ellatasra valo felkésziilés tamogatésa.

. Atgondolt tovabbképzési tervek intézményi szinti megtervezése és a fenntartd (elvi

¢és anyagi) tdmogatasa. Az orszagos szinten jelentkez6 szakemberhiany pétlasa hosszu
tava tervezési és tamogatasi folyamat eredményeképpen oldédhat meg. A szakembe-
rek képzésének, atképzésének megtervezése nemcesak a fenntartd, hanem a felsGokta-
tasi intézmények részérdl is atgondolast igényel. A fenntartd oldalon javasolt egyiitt-
mikddési megallapodéasokat kotni a képzohelyekkel, mig a felsGoktatasi intézmények
rész¢rdl rovidebb, rugalmasabb képzéstervezésre és megvalositasra van sziikség.

. Mindségiranyitas, értékelés megtervezése és megvaldsitasa. Jelenleg nincsen mind-

ségiranyitasi és értékelési rendszer az ellatas teriiletén. Az utazé gydgypedagogusi
palyat vonzobba kell tenni a gyogypedagdgusok szamara, hiszen sokan a pedago-
giai szakszolgalat vagy az EGYMI-k helyett a befogado intézményben valé munkat
valasztjak. Sziikség van tovabba az eljarasrendek kidolgozasara és szakmai ellenérzés

megtervezésére.

A fentieket 0sszegezve megallapithatd, hogy a munka eredményesebbé, hatékonyabba
tétele szervezeti és személyi korlatok lebontasat kivanja meg. A pedagdgusoktol koleso-
nds visszacsatolast igényel egymas munkajara, melyet a sziilok iranyaba is kdzvetitenek.
Nem szabad elfelejteni, hogy a gyermekek jobban tanulnak egy olyan iskoldban, ahol
jok a személykdzi kapcsolatok (4inscow, 1993; Papp, 2002). Fontosnak tartjuk, hogy a
fenntartd képviseldi is a fentebb megfogalmazott elvarasokat képviseljék, megtéve ezzel
az els6 1épést az intézmények kozti atjarhatosag eldsegitésének utjan.
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Jegyzetek

' Magyarorszagon a nemzeti koznevelésrél sz616
2011. évi CXC. tv. (a tovabbiakban: Nkt.) értel-
mezésében sajatos nevelési igényll az a kiilonleges
banasmodot igényldé gyermek, tanuld, aki a szakértdi
bizottsag szakértdi véleménye alapjan mozgasszer-
vi, érzékszervi, értelmi vagy beszédfogyatékos, tobb
fogyatékossag egyiittes el6fordulasa esetén halmo-
zottan fogyatékos, autizmus spektrumzavarral vagy
egyéb pszichés fejlodési zavarral (stlyos tanulasi,
figyelem- vagy magatartasszabalyozasi zavarral)
kiizd.

? Jelen frasnak nem témaja a SNI tanulok befogado
nevelésével-oktatasaval kapcsolatos problémakor
mindenre kiterjed6 feltarasa — ezek részletesebb leira-
tat a szerz6 korabbi munkaiban mar megtette. Lasd
bévebben: Szabo, 2015a, megjelenés alatt; Szabo,
2015b, megjelenés alatt. Terjedelmi korlatok miatt
jelen munkéban kizarélag a SNI tanulokat érintd
oktatasi egyenlétlenségeket és az ellatorendszer prob-
1émajat fejtem ki.

’ Nemzetkozi viszonylatban a SNI tanuldi csoportok
meghatarozasa elsésorban az OECD un. 3D katego-
riarendszere alapjan tagozodik. Eszerint SNI tanu-
16 az, aki fogyatékos (’disability’), akinek tanulasi
nehézségei vannak (’difficulty in learning’) és/vagy
hatranyos helyzetii (’disadvantaged’) (OECD, 2012).

‘A sajatos nevelési igényli gyermek, tanuld csakis
abba az intézménybe vehet fel, amely rendelkezik
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azokkal a személyi és targyi feltételekkel, amelyek a
specialis oktatashoz sziikségesek (Nkt. 47. [4] bekez-
dés). A sziil ezért a szabad iskolavalasztasi joganak
gyakorlasa soran kotve van azokhoz az iskolakhoz,
amelyek ezen sajatos feltételekkel rendelkeznek.

A szolgaltatas aranak problémaja alatt a fenntarto
finanszirozasi korlatait értem. Az egészségiigyi és
pedagogiai célu habilitacids és rehabilitacios ellatas
igénybevétele az arra jogosult gyermek, tanuld sza-
mara ingyenes.

¢ Az interjuk soran a befogadé pedagdgusok szinonim
fogalomként hasznaltak az integracio és az inklizio
kifejezéseket, mivel a pedagogiai szak- és koznyelv-
ben leginkabb az integracio, vagyis az egyiitt nevelés
fogalma honosodott meg. A két fogalom tartalmilag
azonos, vagyis a fogyatékos és nem fogyatékos gyer-
mek egyiitt nevelését jelenti a megfeleld feltételek
biztositasa mellett, a fogalmak kozti kiilonbozésége
a nevelési-oktatasi folyamat eltéré megkdozelitésé-
ben ragadhaté meg. Az inkluzié az integralt oktatas
mindségileg legmagasabb foka, amelyben nemcsak
befogadjak a SNI tanuldkat és biztositjak az okta-
tasukhoz sziikséges feltételeket, hanem a befogado
tanari ¢és tanuloi kozosség is teljes elfogadast tantsit
(1d. bévebben: Csanyi, 2000; Réthy, 2002; Németh-
né, 2008).




