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Az iskola ideje

A romologia elsé magyarorszdgi tudomdnyos miihelye jott létre
a Pécsi Tudomdnyegyetemen 1997-ben Forray R. Katalin vezetésével.
Az elmult évek oktatoi-kutatoi munkdja sordn 6sszegytilt szovegeibol
vdlogat a szerzo Az id6 fogsagatol szabadon. Tanulmdnyok
a ciganysag iskolazasarol és felemelkedésérdl cimii konyvéeben.

tanulményok mindenekeldtt a
Acigénység ¢s az iskolazas kapcsola-

tat targyaljak. A kotetben két hatar-
teriilet irasai fogjak kozre a romologiai
terepkutatdsok eredményeit tartalmazo
kozépso fejezetet, amely a PTE BTK
Romolégia Tanszékének empirikus kutata-
si eredményeibdl valogat. Az elsd rész a
romoldgia nevelésszocioldgiai vonatkoza-
sait targyalo szovegeket tartalmaz, a maso-
dik kozli a terepkutatasok eredményeit, a
harmadik fejezetben oktataspolitikai ira-
sok kaptak helyet. A kotet paradigmatikus
szempontokkal jarul hozzd a romologia
magyarorszagi diskurzusahoz: a multikul-
turalizmus és az id6 szempontjairdl van
sz0.

A multikulturalizmus a barmilyen szem-
pontbdl kiillonbozdséget mutatdé emberek
egylittélésére vonatkozo kortars elméletek
és gyakorlati javaslatok koziil az egyik
legfontosabb. A késdmodernségben szii-
letett, a kiilonboz6 kulturak egyiittélésére,
a tarsadalmak heterogenitasara, a massag-
ként (meg)értett idegenségre adott kor-
tars valaszok egyike. Kritikdja szamos,
viszont érdemi versenytarsa a tarsadal-
mak sokféleségére adott programok ¢és
a békés egyiittélést célzd ajanlatok terén
aligha akad. A multikulturalizmus igy a
ciganysag ¢és a tobbségi tarsadalom euro-
pai egyiittélésének egyik lehetséges értel-
mezési kereteként szolgalhat, miként erre
Forray R. Katalin is felhivja a figyelmet
a Multikulturalis/interkulturalis nevelés
cimili bevezetd tanulmanyaban, amely az
interkulturalis nevelés paradigmajaban tar-
gyalja az etnicitas kérdését.

A multikulturalizmus diskurzusa nem
azonos a fogyasztdi tarsadalom kinalati

sokféleségével. A masik megértésére tett
folyamatos kisérletrél van szé, amely-
nek soran a megértés kiilonféle dimenzidi
jelennek meg. Az id6rdl és térrdl alkotott
vélekedéseknek a (cigany/roma) gyerme-
kek szocializacidjaban valé fontossagat
targyalja a kotet cimadd tanulménya, Az
ido fogsagatdl szabadon. A posztmodern
tarsadalomtudomanyos gondolkodasmod
U értelmezési kereteket hozott magaval,
ezek egyike az idédimenzid vizsgala-
ta, amely az emberi id6érzékelés arnyalt
fogalmait dolgozta ki, a mult, jelen, jovo
harmas tagoldsat a pozitiv/negativ, a hedo-
nista/fatalista és a transzcendentalis jovo

cres

ey

meg. A tanulashoz vald viszony mentali-
tasbeli aspektusa (jelenre/jovore orientalt-
sag), a viselkedésbeli kiilonbség (azonnali/
késleltetett sziikségletkielégités) és a tel-
jesitményorientacid (azonnali/késleltetett
jutalmat var a diak) jelenti az attitlidok
harom alapdimenziojat, amelynek ska-
lai természetesen csak a fogalmi pontos-
sag miatt sziikséges idealtipikus esetek, a
valdsag ennél mindig Gsszetettebb.

Az id6 mint rend normativ erdvel ren-
delkezik, mert az id0 strukturalja, hangolja
Ossze az emberi cselekedeteket. Az isko-
lai szervezet idédimenzidjadban tobbfajta
id6 rétegzodik egymasra. Az iskola linea-
ris ideje az egymasra épiilések rendjét, az
elvarasok érvényességét és ezzel a jovot
biztositja, ez a linearis id6 az iskola szer-
vezeti ideje. Az iskola miikddése azonban
ciklikus idére épiil, ez szervezi az iskolai
idOszamitas ismétlodéseit, ritmust ad, tite-
mekre osztja a hossza linearis idot.
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Forray R. Katalin az esélyegyen-
loség sértilését részben modern-
ség (idokeényszer) és tradicio-
nalizmus (idotol valo fiiggetlene-
des) ellentétere vezeti vissza. Ido-
ben élni vagy szabadnak lenni,
ezek egymdist kizdro mentalitds-
beli idostruktiirdk, amelyek tdar-
sadalmi problemduvd nonek az
iskola normateremto terében.
A linedris idd(mereés) a modern-
ségben tdrsadalmi tartalommal
bir, amely a mindennapi élet
révid- vagy hossztitdvil tervezhe-
10séget biztositja. Az iskola min-
dennapos tevékenységet az ido
normativ rendjébe szévi, ezzel
szocializdl az idoben élésre. Az
iskolai sorrendiség az ido nor-
mativ erejének dtfogalmazdsa
egymdsra épiilo iskolafokozatok-
kad, amelyeken az elorehaladds, a
tovdbbjutds feltétele a teljesit-
meény. Ha tehdt az iskolai idoszd-
mitdsban rejlo normdk szociali-
zdcioja nem vagy hidnyosan t6r-
tenik meg, akkor ennek tdarsadal-
mi kdvetkezmeénye a fodramiol
valo leszakadds, a szegregdlodcis,
a tervezéssel, a celok kijeldlésével
kezelhet6 hosszul iddfolyamon
kiviilre keriilés. Ezért kulcskérdes
az idodimenzio lathatouvd tétele
az iskola szervezeti kultiirdjd-
ban, a gyermekek szocializdcios
Jolyamatdban és a pedagogus-
képzésben egyardnt, és ezért
kiemelt fontossdagii a kotet cim-
ado tanulmdnya.
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Az 1d6rdl vald gondolkodas, az id6hoz
vald viszonyulas a tarsadalmat tobbdimen-
7i0s 1d6térré barazdalja. A tarsadalom id6-
orientaciok szerinti elrendezédése kiilonb-
ségeket jelenit meg, de ezek nem hordoz-
nak magukban olyan tartalmakat, amelyek
kozvetleniil kotik az iddorientacidkat az
egyenlétlenségekkel teli tarsadalmi térhez.
A kiilonboz6 idéorientaciok akkor forma-
lodnak hierarchikus rendszerré, amikor az
iskola szervezeti felépitésébe és rendjébe
szOtt idéviszonyok vonatkoztatasi kere-
tébe keriilnek. Az id6orientacios kiilonb-
ségek a tarsadalom egyik alrendszerének,
az iskolanak a vonatkoztatasi keretében
egyenlétlenségekké transzformalddnak.
Az idborientacié tehat egyéni és csoport-
jellemz6, amely az iskolaval kapcsolat-
ba keriilve tesz szert értéktartalomra, igy
valik a kiilonbség egyenlétlenségek hor-
dozojava. A kiilonb6z6é primer szociali-
zacios szinterek (csaladok) eltéré ido-
kezelése az iskolai szervezetben a latens
szelekcid okozodjava valhat. A gyerekeket
kiilonboz6 1doszerkezetben nevelik, és ez
tarsadalmi mintdzatot mutat. Az iskola a
jovoére orientalt idészerkezetet preferal-
ja, ez szintén csupan sajatossaga, de aki
jelenre orientalt idészerkezetben nevelke-
dett, az varhatéan hatranyba fog keriilni.
Az iskola a kozéprétegek jovore orientdlt
szemléletmodjat értékeli a hatranyos hely-
zetll tarsadalmi csoportok jelenre orien-
taltsagaval szemben. A magyar tarsada-
lomban az idGorientacid szerepét a tarsa-
dalom kulturalis rétegzédésében példaul
a ciganysag helyzete és esélykiilonbsége
jeleniti meg. Forray R. Katalin az esély-
egyenléség sériilését részben modernség
(idékényszer) és tradicionalizmus (id6-
tél valo fiiggetlenedés) ellentétére vezeti
vissza. Idében élni vagy szabadnak lenni,
ezek egymast kizaré6 mentalitasbeli id6-
struktarak, amelyek tarsadalmi probléma-
va nének az iskola normateremté terében.
A linearis id6(mérés) a modernségben tar-
sadalmi tartalommal bir, amely a minden-
napi €let rovid- vagy hosszutavu tervezhe-
tdségét biztositja. Az iskola mindennapos
tevékenységét az 1d6 normativ rendjébe
szovi, ezzel szocializal az idében élésre.
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Az iskolai sorrendiség az id6 normativ
erejének atfogalmazasa egymasra épiilé
iskolafokozatokka, amelyeken az elére-
haladas, a tovabbjutas feltétele a teljesit-
mény. Ha tehat az iskolai idészamitasban
rejléd normak szocializacidja nem vagy
hianyosan torténik meg, akkor ennek tar-
sadalmi kovetkezménye a féaramtol vald
leszakadas, a szegregalddas, a tervezés-
sel, a célok kijelolésével kezelhetd hossza
idéfolyamon kiviilre keriilés. Ezért kulcs-
kérdés az idédimenzio lathatova tétele az
iskola szervezeti kulturdjadban, a gyerme-
kek szocializacios folyamataban és a peda-
gogusképzésben egyarant, és ezért kiemelt
fontossagu a kotet cimado tanulmanya.
A neveléstudomany és az idészociologia
Osszekapcsolasanak komoly hagyomanya
van a magyar szakirodalomban, elég csak
Meleg Csilla és Németh Andras munkaira
utalnunk. Forray R. Katalin tanulmanya
a romologiai kutatasok felé terjeszti ki az
iddszociologia érvényességét.

Az empirikus eredményeket ismertetd
kozépso fejezetben kistérségi kutatasrol,
palyakezd6 fiatalok munkaerdpiaci lehetd-
ségeirdl, a fovarosi roma népesség iskola-
zottsagarol és a roma zenészek legalis fog-
lalkoztatasara iranyuld programrol szolod
tanulmanyokat talalunk. Roma gyerme-
a dolgozatba beleirtam a lelkemet...”
Cigany gyermekek a kozésségeikrdl cimii
tanulmany, amely az els¢ altalanos iskolai
cigany népismereti verseny irasbeli fordu-
lo6janak 65 fogalmazasat elemzi. Az irdsok
felsd tagozatos, tobbségiikben roma dia-
kok munkai, 6k valasztottak témajuknak a
cigany k6z0sség bemutatasat a tanulmanyi
verseny irasbeli fordulojan. A fogalma-
zasok ¢és a beldlik irott tanulmany végre
arrdl adnak hirt, miként gondolkoznak a
Magyarorszag legnagyobb nemzetiségé-

hez, de egyuttal a legtobb elditélettel suj-
tott népcsoportjahoz tartozo gyermekek
a sajat kozosségiikrél. Az onreprezenta-
ci6 fontossagara hivja fel a figyelmet ez a
tanulmany, amely a Masik hangjara nyi-
tott hermeneutikai pozicioja miatt érdemel
kiilon figyelmet.

A konyvet zar6 oktataspolitikai fejezet
tavolrol kozelitd sorrendben kozli irasait: a
kelet-kdzép-europai kisebbségi oktataspo-
litikdk &sszehasonlitd vizsgalatatol halad
a magyar oktataspolitika elemzésén at a
roma hallgatok felsdoktatasban valo rész-
vételének kutatasaig.

A multikulturalizmus vagy az idékeze-
lés kérdése olyan teoretikus absztrakcio,
amely kozvetlen hétkoznapi vonatkoza-
sokkal rendelkezik, és amelynek ismere-
te, feltarasa segit megérteni és elkertiilni a
nagymértékben jelentkezd iskolai sikerte-
lenséget. Tedria €és praxis Osszekapcsola-
sanak jelent6sége miatt kertiltek kieme-
lésre. Tizendt év nem csekély idotav egy
tudomanyos palyan, még akkor sem, ha
a szerz6 tudomanyos palyajanak csak egy
szakaszarol van szd. Az 6sszegyllt anyag-
bol, koriilbeliil 100 tanulmanybol, valami-
lyen szempont alapjan valogatni kellett. A
teoretikus kérdések gyakorlati fontossaga
mellett a szerz6 egy masik szempontot
tesz lathatdva: olyan tanulmanyokat gytj-
tott egybe, amelyeket kollégai, diakjai,
tanitvanyai a leggyakrabban kértek téle.
Kollégak, tanitvanyok, didkok és minden-
ki, aki 4j szempontokat keres, vagy csak
egyszerlien a cigdnysag és az iskolazas
kapcsolata irant érdeklddik, haszonnal for-
gathatja a tanulmanykotetet.

Forray R. Katalin (2013): A4z idé fogsa-
gatdl szabadon. Tanulmanyok a cigany-
sdg iskolazdasarol és felemelkedésérdl. Uj
Mandatum Koényvkiadd, Budapest. 256 o.
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