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A laz, amelyre nincs gyogyszer

A dél-koreai tarsadalom és az oktatdas kapcsolatanak
problématorténeti bemutatisa

Dél-Korea jelenleg sok tekintetben a nemzetkozi figyelem
kozeppontjdaban dll: kulturdlis, oktatdstigyi, gazdasdgi és politikai
szempontbol is. Viszont Magyarorszdgon eddig a megérdemeltnél

kevesebb figyelmet kapott, kiilondsen az oktatdstigyi kérdései.

A tanulmdny célja, hogy bemutassa azokat a tdrsadalmi
vdltozdsokat, amelyek egy hdborii siijtotta, kettészakitott nemzetbol
egy vezeto gazdasdagi pozicioju tarsadalom felemelkedését segitették

elo. Irdsunkban kitériink az oktatdspolitika e tekintetben alkalmazott
fejleszteési stratégidira, valamint ezen intézkedések és a tdrsadalom
kolcsénhatdsdra. Tovdbbd a koreai didkok tanulmdnyi sikeressége és
az dllami oktatdsiigy sikertelensége mogott rejlo hdttértényezoket
kivdanjuk feltdarni, ezek begytiriizéset a nemzetkozi hallgatoi mobilitds
szinterére, amelyben Magyarorszdg is egyre inkdbb érdekelt.

irodalom az ’education fever’ vagy ’education zeal’ kifejezésekkel jellemzi, ame-
lyek a koreai sziilék gyermekeik iskolaztatdsara forditott tekintélyes energia- és
anyagi raforditasaira utalnak (Seth, 2002).

Dél-Korea az egyetlen hely a vilagon, ahol a munkavallalok a kevesebb rendelkezé-
stikre allo jovedelem ellenére is hosszabb ideig maradtak az iskolaban, mint mas fejlédo
orszagokban a hasonlo6 koriilmények kozott €16k (Oh, 2010). Az oktatasba torténd egyre
jelentdsebb mértékii maganbefektetés évekkel ezel6tt kezdte kindni az orszag hatarait.
Ez a kulturalis befolyésoltsdgon kiviil (konfucianizmus) a masodik viladghdboru utani
oktatasi expanzidnak és legtijabban a globalis trendeknek valo megfelelési vagynak
koszonhetd. Azon kiviil, hogy a fejlett gazdasagi szintet a lehetd legrovidebb idon beliil
Korea érte el a masodik vilaghabort utan, — minddssze 11 év alatt 1966-t61 kezdédden
(Morris, 1996) —, szamos tarsadalmi problémat okoz az oktatas iranti tulftitottség.

A koreai gazdasag az elektronikai cikkek hatalmas exportjat bonyolitja minden évben,
az orvostudomanyi eljarasok és technologidk fejlesztésében is eredményes (egészségligyi
turizmus), viszont a tarsadalmukat érint6 legégetdbb problémara még nem sikeriilt kifej-
leszteniiik a megfeleld orvossagot, de probalkozasok nagy szamban akadtak az elmult
évtizedekben. Jelen tanulmanyban az oktatast mint a gazdasagi sikeresség elérésének
eszkozét felhasznalo tarsadalom diadalat és vivodasait ismertetjiik.

ﬁ dél-koreai (a tovabbiakban: koreai) tarsadalom oktatas iranti attitiidjeit a szak-
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A tanulasi 14z kulturalis gyokerei

A koreaiak tanulas iranti attitiidjei els6sorban a kulturalis gyokerekre vezethetdk visz-
sza. Egyes kelet-azsiai orszagokban (Japan, Kina, Vietnam, Tajvan, Korea) évezredekre
visszavezethetd hatasa van a konfucianizmusnak. Azonban a kelet-azsiai kulturalis
gyokerek vizsgalatakor fontos azt is figyelembe venni, hogy e régidban mas eszmerend-
szereken nyugvé kultardk is megtalalhatéak. A buddhizmus, sintoizmus, amelyek nagy
mértékben kiilonboznek a konfucianus tarsadalomfilozofiatol, szintén nagy befolyassal
birtak a kelet-azsiai régiora, s6t olyan teriiletek is vannak, ahova Konfuciusz hatasa soha
nem jutott el, példaul Indidba vagy a muzulmanok lakta teriiletekre, Indonéziaba vagy
Malajziaba. Ugyanakkor azért nevezziik ezeket az orszagokat konfucianusoknak, mert
ugy tlinik, ezekben az orszagokban maig tart6 hatassal birnak az dsi tanitasok, foként a
tanulmanyi eredményesség és a tanulassal szemben kialakitott attitidok miatt (Gordon
Gyori, 2009; Li, 2012).

Dél-Koreaban a koreai habort utani katonai allami iranyitas éppenséggel a konfucia-
nizmus ellenében erészakkal modernizalta az orszagot, de a tarsadalmi miikddés kultura-
lis alapjai a konfucianizmusban gyokereznek. A konfuciuszi vilagnézet a kapcsolatokra,
érzelmekre, az egyén ¢€s csaladtagjainak Osszetartozasara fokuszal. Az ember 1ényegét
alapvetden relacioban képzeli el, amit azon keresztiil lehet meghatarozni, hogy mi torté-
nik az egyének kozott, és nem kizardlag az egyes egyénben (Kim és Park, 2006). A csa-
1ad a prototipikus tarsadalmi szervezet, a csaladi élet elvei szerint szervezdédik a legszéle-
sebb értelemben vett tarsadalom is. Annak érdekében, hogy biztositsadk a harmoniat és a
rendet a csaladban, ezaltal a tarsadalomban, meg kell tartani a sz{ilok iranti dnatado tisz-
teletet mint legfobb értéket. A konfucianus tarsadalom eszményképében a hangsuly az
erényeken, a kitartason, a kdlcsonos fiiggd viszonyokon van. Az egyén dnmiivelésének/
onfejlesztésének célja, hogy eszményi erkdlesi 1énnyé valjék. A konfucianus viselkedési
kodex eldirja az interperszonalis kapcsolatok miikddési elveit, beleértve az uralkodo és
az alattvalo, a sziil6-gyerek, az iddsebb-fiatalabb testvér kdzotti kapcsolatot és a férj-fele-
ség viszonyat is (Hyun, 2001; Gordon Gydri, 2006; Li, 2012). Adams (1983, idézi: Hyun,
2001) szerint a tuddésok azt allitjak, amikor Korea a Choson dinasztia idején (1392—-1910)
,.konfucianizalttd” valt, olyan buzgén €s autokratikus formdban vették at ezt a filozofiai
rendszert, hogy a kinaiak sokkal erényesebbnek tekintették a koreaiakat sajat maguknal.

A konfucianizmus oktatasra gyakorolt hatasai koziil két jelentdsebbet kell kiemelniink,
amelyek ma is befolyassal birnak a tanuldsra, tovabbtanulasra, és egymast kiegészitve
jelennek meg egyéni ¢és tarsadalmi szinten is. Az oktatas gyakorlati és gazdasagi hasz-
nossaga kapcsolatban van a csaladi sikerességre helyezett hangsullyal, ezért a csaladok
igen motivaltak abban, hogy befektessenek gyermekeik oktatasaba. Az oktatasra nem
csak mint a tarsadalmi mobilitas eszkozére tekintettek, hanem ez biztositotta a szilard
erkolcesi alapokra épiild jellem kifejlodését, ennek értelmében a tanult egyének képe-
sek a jo kormanyzasra. Ezzel 6sszefliggésben a konfucidnus hagyomany masik nagy
hatassal biro 6roksége a kozszolgalati vizsgarendszer, amelyet a kormany vezetett be a
Kinai Birodalomban a Han dinasztia idején (Kr. e. 206. — Kr. u. 220.), és a 7. szdzadra
mar intézményesiilt forméaban létezett (Li, 2012). Ha az egyének keményen tanultak,
atmehettek a klasszikus kinai szovegekre épiilé vizsgan és kozszolgava, politikai vagy
tarsadalmi vezetévé valhattak, igy befolyasuk lehetett a tarsadalomra és a gazdasagra.
Tehat a legmagasabb karrierutak nyitva alltak a férfiak elétt. Ez a kinai versenyvizsga
még a nyugati kozszolgalatok reformjat és felvételi vizsgarendszerét is befolyasolta, a
kelet-azsiai orszagok vizsgacentrikus oktatasi rendszerei is ezen alapulnak. Korea szintén
egy nagyon hasonld kozszolgalati vizsgarendszert adoptalt még a korai évszazadokban
(’tachak’). A gyakorlatban nem volt konny(i atmenni ezeken a vizsgakon, a felkésziilés
nagy eréfeszitéseket igényelt, nem csak a didk, hanem a csaladja részérél is. Az intenziv
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tanulds irant elkdtelezetteknek anyagi tdmogatasra is sziikségiik volt a vizsgara torténd
megfeleld felkésziiléshez (kiilonoérak, oktatasi segédanyagok stb.) (Choi és Nieminen,
2013).

A konfucianus filozofianak megfelelden a koreaiak is nagy jelentséget tulajdonitanak
a csaladnak mint értéknek. A gyermek iskolaztatasa kiilondsen fontos, amely mogott a
hajtéerd az anyak kezében van. Nagyon erdsen involvaltak az ezzel kapcsolatos kérdé-
sekben, ezért a koreai anya-tipust kontroll-orientaltnak és tekintélyelviinek tartjak (Paik,
2001). A tarsadalmi-gazdasagi modernizacio utan és a modern vallasok egyre nagyobb
elterjedésével némi valtozas figyelhetd meg a csaladi szerepek ¢és értékek alakulasaban,
de az urbanizacio és a technikai fejlodés ellenére a kulturalis értékek megmaradtak.
Viszont Koredban zajlott le a legtobb intergeneracios értékrendbeli valtozas, minddsz-
sze 40 ¢év alatt, ez f6képpen az idosek iranti tekintélytiszteletbeli valtozasokat jelenti.
A modern dél-koreai tarsadalomban az életkortol fiiggd tudas tiszteletét felvaltotta a
racionalitason és szakértelmen alapuld tudas tisztelete, azaz ez a fajta tudas sokkal
inkabb fligg a magas szinvonalu oktatastol, mint a hosszu élet altal megtapasztalt tudastol
(Kim és Graff, 2001). igy ezek a valtozasok is erésitik a minél magasabb szintii oktatas
igényét, mind a sziilok, mind pedig a didkok részérdl.

A modern oktatasi rendszer és a hagyomanyos konfucidnus kultara kolcsonhatéasai
figyelhetdek meg az utobbi évtizedekben Koredban. Ez elsdsorban a felsdoktatas és a
tarsadalmi osztalyok kozotti torténelmi kapcesolatban lathato, illetve a gyerek csalad alta-
li timogatottsaganak hagyomanya is él még. A csalad elvarja a gyerekeik oktatasanak
tamogatasahoz, hogy 6k cserébe a legjobb képességiik szerint teljesitsenek, igy remél-
ve tarsadalmi hasznot az akadémiai sikerességiikbdl. A tarsadalom részérdl ez a fajta
elkotelezddés az oktatds irant jelentés mértékben befolyasolja az oktatasi rendszert, az
oktataspolitikai valaszok is leginkabb eszerint alakulnak. A kdvetkezdkben attekintjiik a
koreai oktatasligy torténeti alakulasat, s ezen keresztiil a kiegészité maganoktatas kiala-
kulasanak okait (’supplementary private tutoring’, ’shadow education’), annak allami
oktatassal valo kdlcsonhatasat.

Az oktatasi expanzié és kovetkezményei

A koreai oktatasi expanziot elsdsorban a masodik vilaghabora utani humantdke-befekte-
téshez ¢s ezaltal a nehézipar fellendiiléséhez kotik a szakirodalomban (Lee, 2001; Seth,
2002), azonban mar korabban is megfigyelhetdek az expanzids torekvések, mégpedig a
tarsadalom részérdl. A direkt gazdasagi iranyitas mellett az erételjes tarsadalmi igények
jérultak hozzé az ilyen magas foku és gyors oktatasi expanziohoz. Az ’50-es években a
tarsadalom minden rétege szamara megnyitott also foka oktatassal olyan mobilitasi lehe-
tdségek alltak a koreaiak el6tt, amelynek a politikai vagy a gazdasagi iranyitas is csak
nehezen vagy egyaltalan nem tudott hatart szabni. A tobb évtizeden at tarté katonai ira-
nyitas ideologiai célokra is hasznalta az oktatast, ez altalaban erételjes tarsadalmi ellen-
allasba iitkozott, amely szintén hozzajarult az oktatasi laz megemelkedéséhez.

Mar a 19. szazad vége felé elkezdtek beszivarogni a nyugati nevelés hatdsai Kored-
ba. Azonban a japan gyarmati oktataspolitika (1910—-1945) a japanizaciora helyezte a
hangsulyt, a koreaiakat az oktatas altal kivantak asszimilalni a japan kultiraba. Ezek a
torekvések a koreaiak oktatasi lehetéségeinek korlatozasaval jartak egyiitt, mivel a japa-
nok tigy gondoltak, hogy a koreai tarsadalom visszamaradott, ezért alarendelt helyzet-
ben kell tartani a birodalmon beliil (Setk, 2002). Voltak azonban olyan modern oktatasi
intézmények is ekkor, amelyek a gyarmati oktatdsi rendszeren kiviil alltak. A japanok
viszont kirekesztették ezeket a modern és nemzeti oktatasi intézményeket a sajat rend-
szeriikbdl. A legelterjedtebb a kozosségi iskolatipus volt, amely a gyarmati iranyitas alatt
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miikddott, és amelybe felvételi vizsgan keresztiil juthattak be a koreaiak, mig a japanok-
nak nem kellett vizsgat tenniiik a felvételihez (Oh és Kim, 2000). Az 1920-as években
megnbtt az igény ez irant az iskolatipus irant a koreaiak korében, ami egyediilalld jelen-
ségnek szamit. A legtobb gyarmatositott orszag, amely nyugati imperialista uralom alatt

A koreai oktaltdsi expanziot
elsésorban a mdsodik vildaghd-
boril utdni humdntoke-befekte-

téshez és ezdltal a nehézipar fel-
lendiiléséhez kétik a szakiroda-
lomban (Lee, 2001; Seth, 2002),
azonban mdr kordbban is meg-
figyelhetoek az expanzios t6rek-
vések, megpedig a tarsadalom
részerol. A direkt gazdasdagi ird-
nyitds mellett az erdteljes tdrsa-
dalmi igenyek jarultak hozzd
az ilyen magas fokii és gyors
oktatdsi expanziohoz. Az '50-es
években a tarsadalom minden
rétege szdmdra megnyitott also
Jfokti oktatdssal olyan mobilitdsi
lehetoségek dlltak a koreaiak
elott, amelynek a politikai vagy

a gazdasagi irdnyitds is csak
nehezen vagy egydltaldn nem

tudott hatdrt szabni. A t6bb
évtizeden dt tarto katonai ird-

nyitds ideologiai célokra is
haszndlta az oktatdst, ez dltald-
ban eroteljes tdarsadalmi ellendil-
lasba titk6zott, amely szintén
hozzdjdrult az oktatdsi ldz meg-
emelkedéséhez.

allt, altalaban k6zombos maradt a gyarmati
oktatési rendszer irant — irja Kelly és Alt-
bach (1978, idézi Oh és Kim, 2000). A japan
irdnyitas egyfajta ovatossaggal kezelte az
expanzios torekvéseket, de végiil elfogadta
azokat. A koreaiak tomegmozgalmat kez-
deményeztek a sajat kozosségi iskolaik 1ét-
rehozéasaért, ha nem volt iskola valamelyik
keriiletben, pénzt gytjtdttek, hogy iskolat
épitsenek. A helyzet viszont aranyaiban nem
sokat javult, a koreaiak rendelkezésére allo
oktatasi lehetdség az 1940-es években még
mindig kevesebb volt, mint amennyi a japa-
nok szdmara volt elérheté 1910-ben Kore-
aban (Oh és Kim, 2000). Tehat a tényleges
oktatasi expanzid csak az ezt kovetd ido-
szakban kovetkezett, de mar ezek a kezde-
ményezések is jol szemléltetik a koreaiak
oktatas iranti attittidjeit.

1945 utén a koreai félsziget kettévalasz-
tasaval elindult észak és dél eltérd fejlodése,
eltérd ideologiai befolyas alatt. A félsziget
deéli részén 1948-ban kikialtottak a Koreai
Koztarsasagot, Lee Seung-man vezetésével,
par héttel késobb a Koreai Népi Demok-
ratikus Koztarsasdg is megalakult, Kim Il
Sung miniszterelnokségével (Csoma, 2008).
A koreai katonai kormany, amellett, hogy
diktatorikus eszkozoket is alkalmazott,
jelentds lépéseket tett az oktatasfejlesztés
¢érdekében. Mindezek az exportorientalt gaz-
dasagfejlesztési program meginditasat szol-
galtak (Csoma, 2008). Ekkor a 13 évesnél
idésebb lakossag 53 szazaléka még irastu-
datlan volt (Lee, 2008). Az oktatasfejlesz-
tés folyamatat négy szakaszra lehet bontani
Koreaban:

Az 1950-es évekre altalanosan bevezet-
ték az also foku oktatast a koreai hdboru és
annak pusztito hatasai ellenére.

Az 1960—70-es években a kozépfoku oktatds dramai expanzidja figyelhetd meg, beve-
zették az ugynevezett kiegyenlitési politikat (kiilonbozo intézkedések eszkozolése az
oktatashoz valé egyenld hozzaférés érdekében), hogy csdkkentsék a versenyt az also és

a felsd kozépiskolai felvételiknél.!

Az 1980—90-es években a felsdoktatashoz vald hozzaférést is kiterjesztették, toreked-

tek az oktatas mindségi fejlesztésére.
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A 2000-es években a globalizacid okozta kihivasok kezelése mellett a hangstly az
innovativ intézkedésekren, valamint az oktatas autonomidjanak kidolgozasara esik (Lee,
Kim és Byun, 2012).

Az amerikai kormany célja egy liberalisabb oktataspolitika kialakitasa volt Dél-Korea-
ban, s a pragmatista Dewey nevelésfilozofidjanak elterjesztése (Seth, 2002). A fejlesztési
politika 1948-ban kezdddott, az als6 foku oktatas altalanos és egységes bevezetésével,
Lee Seung-man irdnyitasa alatt (1948—1960), amelyhez az 1954-es, a Kotelezd Oktatés
Teljesitésének Terve elnevezésti program is hozzajarult (Lee és mtsai, 2012). A kezde-
ményezés, ahogy az varhato volt, sok nehézségbe {itkdzott a koreai habora (1950—-1953)
utan, példaul kevés volt a (képzett) tanar, az iskolaépiilet, volt, ahol szazfos 1étszamu
osztalyokban kellett tanitani. A didkok oktatashoz vald egyenld ardnyu hozzaférését
kivantak biztositani a "uniformity of education’ szlogen alatt. Nem utolsésorban politikai
szempontok is érvényesiiltek, mégpedig, hogy ezaltal biztositva legyen az allami kont-
roll, amellyel konnyebb kialakitani az 0j allami berendezkedés tarsadalmi bazisat (Seth,
2002).

Amig a kormany az als6 foku oktatas bevezetésére koncentralt, az also és a felsd
kozépfoku oktatasban is megnétt a beiskolazasi arany (az also és felsé kozépiskolai
beiskolazas évente 8 szazalékkal nétt, a felsdoktatasban valo részvétel pedig megharom-
szorozodott 1952 és 1960 kozott). A kozép- és fels6foku oktatasi szinteken megnétt a
maganfenntartast intézmények szama. Hosszl tavon a tarsadalmi egyenlétlenség kikii-
szobolése volt a cél a kiilonbdzo régiok és tarsadalmi osztalyok kozott, azonban a felsé-
oktatasba torténd bejutas tekintetében inkabb kiélezte a versenyt, hozzajarulva ezzel az
“education fever’ még intenzivebb jelenségéhez. A tarsadalmi nyomas a varosi kdzéposz-
talyon beliil erdsebb volt, de a tarsadalmi hierarchia minden szintjét érintette, a vidékiek
nagyaranyu migracidja is ennek kdszonhetd. A tarsadalmi mobilitasnak kdszonhetden a
vidéki és varosi emberek iskolaztatasbol eredd kiilonbségei alacsonyabbak voltak ekkor,
mint mas fejlédé orszagokban. A felsdoktatasban is jelentds atalakuldst hozott az oktatasi
expanzio. A kormany egyetemeket hozott létre a nagyobb varosokban, példaul a Kyung-
puk Nemzeti Egyetemet Taeguban 1951-ben és a Pusani Nemzeti Egyetemet Pusanban
1953-ban, ebben az iddszakban jott 1étre a Szouli Allami Egyetem is (Kim és Lee, 2006).
Azonban az 1950-es években Lee Seung-man kormanyzati politikdja mar nem tudta
kezelni a koreai habort okozta gazdasagi valsaghelyzetet, az orszag politikailag is szét-
zilaloédott (Csoma, 2008).

1961-ben Park Jeong-hee (1961-1979) kormanya kertilt hatalomra, aki ennek meg-
szilarditasa érdekében tett 1épéseket, és sikeres gazdasagi fejlesztési terveket vezetett
be. Ekkor alapitottak meg a csaladi tulajdonu nagyvallalatokat ("chaebol’), amelyek
hatalmas allami tamogatasban részesiiltek a kormany altal kijeldlt stratégiai dgazatok
fejlesztése céljabol. Ezeket amerikai, japan és nyugatnémet kolcsonokbdl tudta finan-
szirozni a koreai kormany (Csoma, 2008). A jovedelmek novelése és az altalanos iskola
végzettséggel rendelkezOk szamanak boviilése a kozépfoku oktatas iranti igény meg-
ugrasahoz vezetett (Kim és Lee, 2001). A gazdasagi fejlesztés alapjat képezte az oktatas,
igy az 1960—70-es években a szakképzést nytjtd kdzépiskolak térnyerését segitette eld
az oktatasiranyitds az akadémiai kozépiskolak helyett. Ezt eldsegitvén négy hullamban
vezettek be Ot éves oktatasfejlesztési tervezeteket, mivel a gazdasag nehézipari beruhaza-
saihoz sziikség volt jol képzett ipari munkassagra. A legjelentésebb problémat viszont az
jelentette, hogy a didkok ezen intézkedések ellenére sem valasztottak ezt az utat tovabb-
tanulasuk céljaul (Seth, 2002). Ahogy az atlagos jovedelmi szint nétt, a privat szektor
fokozatosan atvette a vezetd szerepet (Lee, 2001). Ez valdsziniileg a maganfenntartast
kozoktatasi intézmények jobb mindségli oktatasi szinvonaldnak koszonheto.

Csakugy, mint a kdzoktatasban, a felsGoktatasban is egyre er0sodott a maganszektor
szerepe (Kim és Lee, 2006). A gazdasagi fejlesztés direkt iranyitasaval a felsGoktatasi
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hallgatoi keret bdvitésére volt sziikség a *80-as években, az 1980. julius 30-i reform
segitségével a felsdoktatasba felvehetOk aranyat 30 szazalékkal magasabban hataroztak
meg, mint a végzettek szamat (Lee és mtsai, 2012). A felsdoktatasi intézmények kozott a
f6 probléma hosszu ideje az érdemi verseny hianya. A folyamatos tulkereslet kovetkez-
tében a foiskolakat és az egyetemeket semmi sem 0sztondzte arra, hogy versenyezzenek
egymassal (Lee, 2002). {gy tehat a mindségfejlesztés kulcskérdéssé valt a *90-es évekre,
részben azért, mert egyik jelentdésebb egyetemi vilagrangsorban sem szerepelt koreai
egyetem (Times Higher Education, Quacquarelli Symonds, International Institute for
Management Development). Ezért szamos kezdeményezés indult a koreai egyetemek
versenyképességének novelésére, két kiemelkedd program ezek koziil a Brain Korea
21 (BK 21) ¢és a World Class University (WCU) projekt. Mindkettének az volt a célja,
hogy tiz olyan kutatéegyetemet hozzanak 1étre 2012-re, amelyek nemzetkozileg verseny-
képesek, valamint, hogy Korea a vilag tiz legfejlettebb orszdganak egyikévé valjon, az
egyetemi tudas iparba torténd transzferalasa altal. Ennek érdekében dollarmilliokat pum-
paltak a projektbe. A BK 21 projekt lehet6vé tette, hogy egyre tobb kutatoképes hallgatot
vonzzanak és els6é osztalyl technologiakat fejlesszenek ki. A projekt tovabbi eredménye,
hogy atstrukturalta az intézményi tagoltsagot, csdkkentette az alapképzésben részt vevok
¢és novelte a posztgradualis képzésekbe felvehetok szamat a hasonloé karok 6sszevonasa-
val vagy megsziintetésével (Lee és mtsai, 2012).

1996-ra a kormany oktatasba torténd jelentés mérték invesztalasa révén az also foka
oktatasban 100, a kdzépfoku oktatasban tobb, mint 90, mig a fels6fokt oktatasban 61
szazalékos volt a beiskolazasi arany (Lee, 2002). A magas szintii oktatas igénybevétele
¢és a viszonylag jol képzett tomegek az orszag demokratizalodasat is eldsegitették. Ahogy
a tarsadalom egyre miiveltebbé valt, a demokracia irdnt vald igénytiik is megnovekedett,
igy johetett 1étre a demokratikus konszolidaci6 a *80-as évek végén (Park, 2011).

A vizsgadriilet és a maganoktatas kolcsonhatasa

Azonban a fentebb emlitett fejlesztés korantsem volt ilyen egyszert és gordiilékeny.
A koreai tarsadalom és az oktatds viszonyat a legteljesebben az iskolarendszer minden
szintjét érintd felvételi vizsgak és ennek jarulékos jelenségeinek ismeretében lehet értel-
mezni. Ez a vizsgarendszer képezi a koreai oktatasiigy problematikussagat ¢s paradox
mivoltat hosszl évtizedek ota, ez az oktatasfejlesztési torekvések €s a tarsadalmi nyomas
szinte 6rokosnek mondhato kiizdelmének alapja.

A felvételi vizsgarendszert a mar korabban emlitett, konfucidnus tradicié kdzszolgalati
vizsgarendszerének maradvanyaként kezelhetjiik, de a japan gyarmati idészak is ennek
megerdsodését segitette eld. Hivatalosan és orszagosan 1951-ben vezette be az oktatas-
ligyl minisztérium a kdzépfoka oktatasba torténd tovabbtanulashoz. Mar ekkor is sok
kritika érte a rendszert, a didkoknak jelentds lelki terhet okozott, a tanarokat eszkdznek
tekintették a vizsgara valo felkészitésben, és a formalis oktatast kiegészité maganoktatas
(’supplementary private tutoring’, shadow education’)? is ekkor kezdett nagy méreteket
oOlteni, illetve a kozép- és felsGoktatdsi intézmények rangsoroldsa is ennek kdszonhetd.
A szakirodalom sokatmonddan ’examination hell’-nek nevezi a koreai vizsgarendszert,
de egy¢b kifejezések is sziilettek a vizsgadriiletet 6vezo jelenségek leirasara, példaul a
tanulds miatti ¢jszakazasra a ’samdang sarak’: harom ora alvassal atmész, de néggyel
megbuksz (Seth, 2002). Bar torténtek kisérletek a rendszer megreformalasara, a vizsga-
rendszer sztenderdizaltsaganak kotelezové tétele alapvetéen az egyenld hozzaférést és
az egyenld esélyeket biztositotta volna az oktatdsi lehetdségekhez. A helyezet kontra-
dikcidja, hogy pont ezen intézkedések jarultak hozza a legjobb kozépiskolai és egyetemi
helyekért vivott harc kiélezédéséhez diak-diak é€s sziilo-sziilo kozott, és ezaltal a tarsa-

98




Varga Eszter: A laz, amelyre nincs gydgyszer

dalmi egyenldtlenségek megndvekedéséhez — a tarsadalom magas foku hierarchizaltsaga
mellett.

A felvételi vizsgarendszer és a kdvetkeztében kialakult koros elvaltozasok kezelésére
az oktataspolitikai dontéshozok szamos eszkozzel probalkoztak az elmult évtizedekben,
tobbnyire sikertelentil. Ilyen politikai kezdeményezés volt 1968-ban a felsé kdzépiskolai
felvételi vizsga eltorlésére iranyuld politika, amelynek széleskorli tamogatottsaga volt
az ’examination hell” jelenségének orvosldsa érdekében, ez azonban a felsé kozépfokra
valo bejutas ki¢lezédéséhez vezetett. Sorsolason keresztiil valogattak volna ki a didkokat,
ennek koveztében elkeriilhették volna a homogén szocio-6konomiai hatterii osztalyo-
kat vagy iskolakat, és csak azokat a diakokat vették volna fel, akik legalabb egy éve az
adott keriilet lakosai. Ez azonban sajnos nem valosult meg a sziildi ellenallas miatt (Seth,
2002). Az alsé kozépiskolai didkok 70 szazaléka vett részt ekkor az iskolai kereteken
kiviil maganoktatasban, 27 szazalékuknak pedig komoly mentalis és fizikai tiinetei voltak
a talhajszoltsag kovetkeztében. Ezt ekkoriban csak tigynevezett ,,harmadév-szindroma-
nak” nevezték a felsé kozépiskolasok korében. Ezért volt sziikség az 1968-as intézkedés-
hez hasonlo kozépiskolai kiegyenlitd politikara 1974-ben. Ez az intézkedés megsziintette
a fels6 kozépiskolahoz sziikséges felvételit, és véletlenszert kivalasztas alapjan valogatta
ki a didkokat, bizonyos keriiletekben még ma is érvényben van (Lee, Hee és Jang, 2010).
A felvételi vizsgarendszerrel Osszefiiggésben 1€v6 kiegészitd maganoktatas erdteljes bur-
janzasa az 1960-as évek végén ¢és az 1970-es évek elején a legkevésbé kivant terméke
volt az oktatasfejlesztésnek. 1980-ban Chun Doo-Hwan intézkedéseinek hatdsara szigo-
rian szabalyoztak a maganoktatas igénybevételét (Lee és mtsai, 2010). Megtiltottak a
koz- és felsdoktatasban tanitd tanaroknak/oktatoknak, hogy maganorat tartsanak, csak
az Ugynevezett hagwonban® volt engedélyezve az oktatas. A kormany az Osszes tobbi
forméjat is megtiltotta ennek az oktatdsi tevékenységnek, példaul a levélben, telefonon
vagy a televizion keresztiili oktatasi formakat, segédanyagok terjesztését is. Az egyetlen
kivétel volt, hogy az egyetemi hallgatok adhattak maganodrakat a sajat lakasukon. A sza-
balyozas 1989-ig tartott (Kim és Lee, 2003). A kdvetkezd nagyobb intézkedés egy elndki
tanacs felallitasa volt az oktatasi reformok szisztematikus bevezetésére, amelynek segit-
ségével egy sor javaslatot dolgoztak ki a felsGoktatasi felvételi vizsgara és a kiegészitd
maganoktatasi raforditdsokra vonatkozolag. 1995-ben adtak ki ujabb reformjavaslatokat,
amelyek a kozoktatas mindségi fejlesztését és az iskola utani program bevezetését céloz-
tak (Lee és mtsai, 2012; Kim, 2004). Az iskola utani programok bevezetésével probaltak
meg kielégiteni a tarsadalom kiilonb6z6 oktatasi igényeit, nem csak a kormany tamoga-
tasaval, hanem a fovarosi/megyei oktatasi hivatalok, a helyi iizleti és ipari vallalkozasok
altal. Ennek a célja az, hogy olyan programokat nyujtsanak délutani iskolai foglalkoza-
sok keretében, amelyeket a hivatalos tanterv nem kinal fel, hogy sziikitse a tarsadalmi
osztalyok és a régiok kozti oktatasbol eredd szakadékot, csokkentse a kiegészité magan-
oktatasi raforditasokat és egyfajta hidként szolgaljon az iskola és a kdzosség kozott. Bae
(2010) szerint jelentés szamu didk esetében csokkentek a maganoktatasi raforditasok,
miutan elkezdett jarni iskola utani foglalkozasokra, tehat ez akar eszkdzként szolgalhat a
maganoktatasi raforditasok csokkentésére.

A 2000-ben megfogalmazott f6 irdnyelv a maganoktatas okozta szocidlis és oktatd-
si problémak kezelésére a kozoktatds megerdsitésének terve volt. Ennek érdekében a
javaslatok a kdvetkezok: a kozoktatasi rendszer folyamatos fejlesztése; a hetedik nem-
zeti tanterv bevezetése, differencialt tanterv és értékelési modszerek; a felsGoktatasi
felvételi vizsgafeltételeinek diverzifikacioja, ezen beliil az angol, koreai és matemati-
kai kognitiv teljesitményekre koncentrald egyéni felvételi vizsga eltorlése. Tovabba a
diakok egyéni sajatossagait és adottsdgait fejlesztd, magas szinvonalu oktatdsrol valod
gondoskodas; a pénziigyi tamogatasok szélesebb korii biztositasa ¢s az oktatasi miisor-
szor6 rendszerek kiépitése az alacsony jovedelemmel rendelkezé és a vidéki csaladok
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gyermekei szamara. Roh Moo Hyun kormanyzati idészaka alatt (2003—2008) a magan-
oktatas terjedésére adott oktataspolitikai valaszok is erdteljesen hangsulyoztak a koz-
oktatas szerepét. A megoldast a kdzoktatas mindségi fejlesztésében, igy a kiegészitd

ey

crer

¢és autonomidjat; a felsdoktatasi felvételi rendszer reformja; kiegészitd oktatasi szolgalat
biztositasa (Lee és mtsai, 2012).

A maganoktatasban vald részvétel semmiképpen sem mentes a negativumoktol a dia-
kokra, a sziileikre, de az egész tarsadalomra nézve sem. A diakok részérdl til nagy onfel-
aldozassal jar, stlyos nyomas nehezedik rajuk a mindennapokban a tanulassal eltdltott
hosszt 6rak miatt, amelyek akar mar évodas korban elkezdddhetnek. A tanulas okozta
problémak egyes esetekben ongyilkossdghoz is vezetnek. A sziileiknek hatalmas anyagi
terhet jelentenek a maganorak koltségei, de ennek ellenére is képesek mindent megtenni
gyermekeik iskolaztatasa érdekében (Park, 2010).

A kiegészitd maganoktatas jelensége a tarsadalom szempontjabol rengeteg hatrannyal
jar, ugyanakkor azt sem szabad elfelejteniink, hogy Korea élvonalbeli gazdasagi pozi-
cidja — az elektronikai cikkek hatalmas aranyu exportja, kiilondsen a high-tech cikkeké
(Samsung, LG stb.) — is ennek az oktatas iranti attitiidnek kdszonhetd.

A globalizacié és a felsdoktatas mindségének problematikaja

A globalizaci6 okozta uj fajta munkaerd-piaci igények, a nemzetkdzi versenyképesség
— mind egyéni, mind pedig tarsadalmi szinten — ¢és a felsdoktatasi expanzié kapcsan
emlitett minéségi romlas egymassal kdlcsonhatasban hatnak a koreai didkok nagyaranya
A koreai top egyetemeket Osszefoglaldan — €s ismét csak kifejezéen — SKY egyete-
meknek nevezik, a harom top allami egyetem kezd6betiiibdl, amely kifejezés egyidejlileg
reflektal a csillagos ég tavolsdgaval szimbolizalt elérhetetlenségiikre is (Seoul National
University, Korea University, Yonsei University). Ezekre az egyetemekre vald bekertiilés
szandéka vezérli altalaban a sziiloket, amikor a legjobb mindségli oktatasban szeretnék
részesiteni gyermekeiket. Példaul a Szouli Allami Egyetem végzett hallgatoi dominans
részét képezik a koreai akadémiai, gazdasagi, hivatalnoki, politikai és kulturalis elitnek.
Egy 2007-ben végzett felmérés kimutatta, hogy a top 500 koreai vallalat vezérigazgatoja
33.5 szazalékban a Szouli Allami Egyetemrdl keriil ki, ezt koveti 14.3 szazalékkal a Yon-
sei Egyetem, és 11.9 szazalékkal a Koreai Egyetem (Choi és mtsai, 2011; Park, 2010).
Ezen egyetemek egyikérdl szarmazo diploma biztositja a belépést az elit tarsadalmi
halézatokba, tovabba azért is donté fontossagl, mert nem csak a foglalkoztatas és az
eléléptetés, de mas lehetdségek az életben, példaul a hazassag is erésen fiigg az egyén
alma materétdl (Park, 2010). Ugyanakkor a nyugati diplomaval rendelkez6 akadémiku-
sokat — kiilondsen az amerikai egyetemek végzettjeit — nagy tiszteletben tartjadk Koreaban
(Choi és Nieminen, 2013). Mindezek alapjan a koreaiak tanulasi céli migracidja egyre
inkabb jellemzd. Egyre tobb koreai sziilé gondolja tigy, hogy a jelen tarsadalmi-gazdasa-
gi koriilmények altal diktalt feltételeknek csak ugy tud megfelelni gyermeke, ha kiilfoldi
tanulmanyutak alkalmaval nyelvet tanul, akar mar az als6 foku oktatas részeként, eld-
segitve ezzel a gyermeke kiilfoldoni fels6foku tanulmanyait vagy bejutasat a hazai magas
szinvonalu egyetemekre. Az oktatdsi migracido mintaja egyre valtozatosabb, kezdve az
altalanos iskolaztatastol az egyetemi és posztgradudlis képzésekig, beleértve a rovid tavia
vagy gyakori tanulmanyutakat és a hossza tava oktatasi emigraciot is (Kim, 2008). Sok
koreai felsdoktatasi intézmény kér angol nyelvvizsgat, és diploma utan sok vallalat kéri
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a TEIC (Test of International English Competency) vagy TOEFL (Test of English as a
Foreign Language) pontokat az el6léptetés miatt. Az angoltudas meghatarozo része a
felvételi folyamatnak az als6 kozépiskolatol a felsdoktatasig, amely a globalis készségek
egyfajta méréeszkozéveé valt. Azokra, akik alacsony szintli angoltudassal rendelkeznek,
ugy tekintenek, mint akik elavult és hianyos készségekkel rendelkeznek a globalis tizle-
ti kdrnyezethez (Beach, 2011). A koreai kormany egyik jelentése szerint 2006-ban 45
431 diak hagyta el az orszagot kiillonbdz6 okokbol, példaul kiilfoldi tanulméanyok vagy
a csalad attelepiilése miatt. Ehhez a jelenséghez kapcsoldddan 1j fogalmak jelentek
meg a szakirodalomban, mint a goose familes’ (Cho, 2010) vagy a ’seagull dead’ (Lee,
2011): mig az apa otthon marad és emberfeletti energiakat képes megmozgatni csaladja
joléte és gyermekei biztos elérehaladasa érdekében, addig a valamely idegen nyelven
— de leginkabb angolul — besz¢lé anya elkiséri a gyermekét a fogaddorszagba, ezzel
megteremtve szamara az érzelmi biztonsagot. A felsdoktatasban megfigyelhetd tanuldsi
migracié mogott is hasonld okok hizdédnak meg. A sziilék abban a hitben vannak, hogy
jobb egy masod- vagy harmadosztalyt kiilfoldi egyetemen diplomat szerezni, mint Korea
masod- vagy harmadosztaly egyetemén diplomazni, ezért hajlandoak hatalmas &ssze-
geket felaldozni a tengerentuli oktatas fedezésére (Park, 2010). igy valt Korea az egyik
legtobb hallgatot kiilfoldre bocsatd nemzetté az elmult években India és Kina mellett:
évente koriilbeliil 200 000 didk hagyja el az orszagot kiilfoldi felsdoktatasi részvétel
céljabol. Ebben a tekintetben az USA és Kanada a legnépszertibb uti célok, itt képvisel-
tetik magukat a legnagyobb szdmban a nemzetk6zi hallgatok kozott a koreaiak (OECD,
2011; Young Chul Kim, 2008). Elisa L. Park (2009) az Ggynevezett két dimenzids modell

ey

erbk ¢és az iranyitétényezok mentén vizsgalja a kérdést. Kutatasi eredményei a koreai
felsGoktatassal valo elégedetlenség €s a preferdlt kiilfoldi tanulméanyok tekintetében a
kovetkezok: az angol nyelvii oktatas hasznossaga; a kiélezett versenyhelyzet Koreaban a
fels6oktatasi felvételi vizsgak miatt; talzott egyéni oktatasi raforditasok; a kiilfoldi dip-
lomak elényben részesitése és magas szintli elismerése, ezzel egyiitt az egyén verseny-
képességének potencialis javulasa; gyenge mindségli koreai felsdoktatas.

Osszegzés

Elmondhatjuk tehat, hogy a koreai oktatasiigy jellemzdinek kialakulasaban jelentds
szerepe van a tarsadalom részérdl fennalld torekvésnek, amely a koreai gyerekek minél
magasabb szinti iskolazottsaganak elérésére iranyul. Az oktataspolitikai intézkedések
— igyekezetiik ellenére — nem megfelelden kezelik ezt a kronikus problémat, amely igy
ordogi korként egyre inkabb kiélezi a gyerekek, sziilok, iskolak kozti versenyt. Ebbdl
kovetkeznek az egyre nagyobb Osszegli maganoktatasi raforditasok, tulkeresletet indu-
kalva ezzel a felsdoktatasi piac, amely viszont a nagymértékii kiilféldre vandorlashoz
vezet. Noha a megoldasra mar sziiletettek javaslatok, programok, a probléma sulyossaga
a mai napig megkérddjelezhetetlen. Ugyanakkor a jelenség negativ tulajdonsagai elle-
nére mégis pozitiv végkimenetelként értékelhetd nemzeti szinten, hiszen ilyen mértékii
anyagi és energiaraforditasok, eréfeszitések nélkiil Korea a technikai fejlédésben betol-
tott vezetd szerepét sem tudta volna elérni, ezek hianyaban gazdasaganak sem sikeriilt
volna olyan szintre emelkednie, ahol jelenleg is all.

A nemzetkozi hallgatéi mobilitds szempontjabol azért érdemes tisztaban lenniink
a koreai helyzetképpel, mert Magyarorszag is egyre jobban érintett a kérdésben.
A kelet-azsiai, koztiik a dél-koreai hallgatok emelkedd szdma figyelheté meg a magyar
felsGoktatasban. Ez leegyszeriisitve a magyar felsdoktatas nemzetkozi versenyképessé-
gének bizonyitéka is lehet.
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Jegyzetek

" A dél-koreai iskolarendszer 6-3-3 tagolasu.

2Alapvet('ﬁen a formalis iskolai tanulast kiegészitd és
az iskolarendszeren kiviili tevékenységrol van szo, de
a kiegészitd maganoktatasnak kiilonboz6 meghata-
rozasai és formai léteznek, attol fiiggden, hogy mire
iranyul a didkok iskolan kiviili fejlesztése, illetve az
is meghatarozo tényezd lehet, hogy melyik orszag
maganoktatasban valo részvételét vizsgaljuk (Bray és
Silova, 2006; Gordon Gydri, 2008).

‘A hagwon egy for-profit intézmény altal nyujtott
oktatasi szolgaltatas. Az oktatas osztalyterembeli
koriilményekhez hasonldan zajlik. A didkok részt
vesznek a formalis oktatasban, és iskola utan, vala-
mint hétvégén jarnak a hagwonba. Természetesen a
hagwon a hagyomanyos iskolakkal versenyez a dia-
kokért. Azoknak, akik hagwont szeretnének 1étrehoz-
ni, engedélyt kell kérniiik a kormanytol, az itt dol-
goz6 oktatoknak kotelezd egyetemi diplomaval kell
rendelkezniiik és olyan tantermeket kell kialakitani,
amelyek megfelelnek a kovetelményeknek. Az okta-
tas dijat az oktatasi hatosag altal meghatarozott szint
alatt kell tartani. Ez a fajta intézménytipus erésen sza-
balyozott a kormany altal, ami nagy kontrasztban van
a japan jukukhoz képest. A japan kormany kisvallal-

kozasként tekint a jukukra és nem szabalyozza Gket,
mig a hagwon egy sokkal sziikebben meghatarozott
forma és azért hoztak létre, hogy tobbet adjon, mint
a kozoktatashoz tartozo iskolak (Kim és Lee, 2009).

*Jelenleg egy olyan oktatasfejlesztési projekt miiko-
dik Koreaban (Smart Education), amelynek segitsé-
gével 2015-re digitalizalva lesz a teljes iskolai tan-
terv, a diakok digitalis tankonyvekbdl tanulnak majd.
Ez szintén a maganoktatasi raforditasok és az oktatas
altal kialakult tarsadalmi kiilonbségek csokkentésére
iranyul, de a kreativabb gondolkodas és a differen-
cialtabb tananyag is célja a projektnek (http://www.
pearsonfoundation.org/oecd/korea.html).

‘A maganoktatasban részt vevo diakok sziileinek jel-
lemzésére szamos kifejezés sziiletett, ilyen és talan az
egyik legrégebbi kifejezés a ,,gangnami anya”. Ez a
magas tarsadalmi statusuak iskolai keriiletére, Gang-
namra utal, amely még az 1970-es években alakult ki,
s ahol kiilonosen magas oktatasi lazban szenvednek
a sziillok. Ez az anyatipus szenvedélyesen szervezi
a gyermeke oktatasat, kiilonboz6 sziiléi halozatok
tagja, hogy naprakész informéciokat gyijthessen a
hagwonokrol és a vizsgakkal kapcsolatos kérdésekrol
(Yang, 2011).
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