Kollaborativ tanulas és fogalmi
térképezes

A szamitogeép oktatdsban valo alkalmazdsa nyomdn egyre
gyakrabban olvashatunk olyan vizsgdlatokrol, melyek
kozeppontjaban a szamitogéppel készitett fogalmi térképek dllnak.
A szamitogeépes oktatdshoz kapcsolodoan az utobbi években
megjelentek a technikdt haszndlo kollaborativ tanuldshoz ftizodo
kutatdsok is. Torres és Marriott (2010) az elsok kozott dllitott 6ssze
egy olyan tanulmdnygyiijteményt, mely dttekintést ad a fogalmi
terképek kollaborativ kérnyezetben tortéend alkalmazdsi
lehetdsegeirol.
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szerkesztok (Torres és Marriott,
A2010) arra hivjak fel a figyelmet,
hogy a globalizalodo tarsadalom-
ban olyan egyénekre van sziikség, akik
kreativ gondolkodassal rendelkeznek,
megfeleld Onbizalmuk van, és sziikség
esetén mernek valtoztatni. Tobb olyan
oktatasi modszer ismert, melynek alkal-
mazasa az egyéni munkadhoz kotddik.
A kollaborativ médszer ugy probalja biz-
tositani az egyéni tanuldsi lehetdséget,
hogy kézben csoportmunkaban is dolgoz-
nak a résztvevék. Ez a tarsas interakcio
olyan helyzetet teremt, mellyel a késobbi
munkavallalas soran is talalkozhatnak.
Tudni kell csapatban dolgozni, ugyanak-
kor az egyéni teljesitmény is fontos.
A kollaborativ tanulas egyik pozitivuma
az, hogy itt a résztvevok nemcsak egy szii-
kebb kornyezettel talalkoznak, mint példa-
ul az osztaly, hanem mas iskolakban és
mas orszdgokban tanuldkkal is tudnak
kooperalni. Az ujfajta tanulasi kornyezet
segiti mas kultirak megismerését.

A tanulmanyok elméleti hatterét a
konstruktivista tanulaselméletek adjak.
A konyv els6 részében a fogalmi térkeé-
pek hasznalata és a kollaborativ tanulés
az e-learninghez kotddik, a masodikban a
face-to-face szituaciokhoz, és a harmadik
részben térnek ra az iskolaskor el6tti, az

altalanos iskolas és a kozépiskolas alkal-
mazasi lehetdségekre. A fogalmi térképek
hagyomanyos vizsgalatat elétérbe helyez6
kutatasok jorészt a kognitiv konstrukti-
vizmus oldaléval foglalkoznak. Ebben a
tanulmanygyljteményben a fogalmi térké-
pek hasznalata soran a kognitiv konstruk-
tivizmus €s a szocialis konstruktivizmus
egyarant a figyelem kdzéppontjaba kertilt.
Hangsulyozzak egyrészt a kognitiv konst-
ruktivizmus fontossagat (lasd példaul:
Ng ¢és Hanewald, 2010), mely az egyé-
ni tudasalkotassal foglalkozik. Egy olyan
aktiv tanulo all a kdzéppontban, aki sajat
maga ¢€piti fel tudasat. Ebben a folyamat-
ban az eldzetes tudasanak is szerepe van,
melyekhez integralja ismereteit, vagy az
uj informaciok alapjan atrendezi 6ket és
1) ismereteket hoz 1étre. A kognitiv konst-
ruktivista megkozelités képviseldi szerint
az elsajatitando ismereteket nem kozve-
titheti csupan a tandr, a tanulo aktivitasara
is sziikség van, aki maga épiti fel a tuda-
sat. A szocialis konstruktivizmus a tanulas
dinamikus és szocialis oldalarol kozeliti
meg a tanulast (Correia és Infante-Mala-
chias, 2010). Eszerint a tanulas masokkal
vald interakci6 révén valosul meg, melyet
a kultara és a tarsadalom is befolyasol. Az
osztalytermet olyan szocialis térnek tart-
jak, mely biztositja, hogy a tanulé masok-
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kal kapcsolatot 1étesitsen €s aktiv kommu-
nikaciot folytasson. Ehhez a tanar részérdl
tervez6 munkara van sziikség. A tanulokat
Iépésenként kell bevezetni a kollaborativ
munkaba. Ez nemcsak a tanulok szamara
jelent kihivast, hanem a tanarok szdmara is,
¢és ez egyuttal egy olyan lehetdség, mely
felkésziti 6ket a valtozo tanar-szerepre.

A tanulmanykdtet témait tekintve szé-
leskorii a paletta, kapcsolodnak vizsga-
latok példaul a tantervfejlesztéshez, a
metakognicidhoz, az énkép- és gondol-
kodasfejlesztéshez, a nyelvtanulési kész-
ségekhez. Az életkor szerint is valtozatos
képet kapunk, olvashatéak tanulmanyok
ot-hat éves gyermekek részvételétdl kezd-
ve felnéttekig, de azért az megfigyelheto,
hogy a minték jo részét a felsdoktatasban,
tavoktatasban részt vevok alkotjak. Figye-
lemfelkelt6 az, hogyan lehet a fogalmi tér-
képezést kollaborativ modon megvalosita-
ni 6téveseknél, hogyan torténik a kutatas-
tervezés, hogyan tudjak ezek a gyermekek
haszndlni a szamitdgépet és milyen felada-
tok kapcsoldédnak hozzd. Gomez (2010)
kutatasabol ki is dertil, hogy a kollaborativ
tanulas helyett inkabb kooperativ tanulas-
ol beszélhetiink. A gyermekektdl azt var-
tak, hogy csoportban készitsenek fogalmi
térképet és kdzben kommunikaljanak egy-
massal, egyezzenek meg, hogy mit rajzol-
nak, €s azt hol helyezik el. A tevékenysé-
gek koziil tervezést, alkotast, szerkesztést
¢és feliilvizsgalatot vartak toliik. Serrano
(2010) kutatasaban is a két fogalom nagyon
kozel all egymashoz. A kooperativ és kol-
laborativ tanulast ugy kiiloniti el, hogy a
kollaborativ tanulas alatt azt érti, hogy
itt a gyermekeknek hangsulyozottabban
all moédjukban az interakcio strukturajat
alakitani és dontéseiket kontrollalni, mig
a kooperativ tanulasban a tanarnak jut
nagyobb szerep az oktatastervezésben és
az interakciok tervezésének ellendrzésé-
ben. Tifi és Lombardi (2010) ugyanakkor
a kollaborativ tanulas fontos részének
tekinti a szamitogép hasznalatat és hozza
kapcsoldédoan a fogalmi térképes prog-
ramok alkalmazasat. A fogalmi térképek
szamitogépes megjelenitését az is segiti,
hogy egyre tobb olyan program van, mely
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A kollaborativ tanulds sordn is
megmarad a tandr hagyomd-
nyostol elterd szerepe, mely
inkdbb segitd, facilitdtor, aki fel-
tigyeli a munkdt és sziikség ese-
ten beavatkozik. Torres, Forte és
Bortolozzi (2010) azt hangsti-
lyozza, hogy a teremben bardit-
sdgos legkér megteremtésére
van sziikség, melyben a résztve-
vok nem félnek a hibdzdstol.
A tanulds sordn fontos, hogy
batoritsdk a tanulokat, hogy
kommentdljcdk mdsok véleme-
nyeét, kérdeseket tegyenek fel,
vitdzzanak, vdllaljanak aktiv
szerepet. Correia és Infante-
Malachias (2010) bevezeti a
kiterjesztett kollaborativ tanulds
Jogalmdt, melyben a tanulok
olyan szerepbe kertilnek, mely-
ben megitélhetik a tdrsak telje-
sitményeét. Ezdltal azt varjdk,
hogy az énértékeléstik is fejlo-
dik, sajdt teljesitményiiket is
Jeltilvizsgdljdk és hibdikat
észreveszik.

megkonnyiti a szerkesztést és az okta-
tasban is konnyen hasznalhatoak. Ilyen
példaul a CMapTools, a Freemind vagy
a Compendium. Tifi és Lombardi (2010)
a kooperativ tanulést a kollaborativ tanu-
lashoz kapcsoljak, ugyanakkor megjegy-
zik, hogy vannak kiilonbségek. . Emlithet-
jik példaul, hogy kooperativ tanulasban
a csoporttagok szerepeket kapnak, mig a
kollaborativ tanulasnal legfeljebb a cso-
portnak egy megbizott vezetdje van.

A tanartdl azt varjak (Torres, Forte és
Bortolozzi, 2010), hogy példakkal segit-
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sen, ha sziikség van rd, valamint motival-
ja a tanuldkat. Mutassa meg, hogy mi az
elvart teljesitmény, és adjon folyamato-
san visszajelzéseket. A tanulasi folyamat
végén fontos az Osszegzés, €s itt is tor-
ténjen visszajelzés. A visszajelzés soran
nemcsak a tanar értékelheti a tanulok véle-
ményét, gondolatmenetét, és tehet javas-
latokat, hogy mely teriileten javithatnak a
tanulok teljesitményiikon, de az értékelési
folyamatban a tanuldk is részt vesznek, 6k
is visszajelzést adhatnak a tarsaik mun-
kajarol. Ezen kiviil, ami a hagyoményos
tanoOrai szituacioban ritkan fordul elb, a
tanulok a tanarnak is adhatnak visszajel-
z€st a munkajarol.

A tanulmanyok felépitése megadott
sablont kovet, részei az elméleti hattér,
vizsgélat, elemzés, jovobeli iranyvonalak,
0sszegzés. Pozitivum, hogy sok példat
kapunk példaul tanuloi dialégusok jegy-
zO0konyveébdl, a résztvevok altal készitett
fogalmi térképek koziil. A tanulmanyok
végén fogalomjegyzeék segiti az olvasot a
tdjékozddasban arrdl, hogy mit fednek le
a f6 fogalmak egy-egy tanulmanyhoz kap-
csolodva. Amire egy szerkesztett konyv-

nél célszerti figyelni, hogy keriiljék el az
indokolatlanul sok ismétlést, itt példaul
a fogalmi térképek felépitésének gyako-
ri ismertetését. Ami viszont ujdonsagként
jelent meg, az néhany fogalmitérkép-tipus,
példaul Okada (2010) kutatasaban, aki a
kutatastervezéshez és -kivitelezéshez kap-
csolta a fogalmi térkép hasznalatat, és az
egyes tipusokhoz kiilon funkciét rendelt.
Ilyen példaul a hivatkozasi térkép, mely a
dontéshozatalban segit, hogy egy kutatés-
ba mely szakirodalmat vonjuk be.
Osszességében a Torres és Marriott
(2010) altal szerkesztett tanulmanygyij-
temény jo kiindulasi alapot nyujt tovabbi
vizsgalatok tervezéséhez és kivitelezésé-
hez, tovabba egyarant ajanlhat6 azok sza-
mara, akik mar talalkoztak a technikaval,
de szeretnének tobbet megtudni a kollabo-
rativ tanulasi kornyezetben torténd alkal-
mazasarol, vagy akik csak most ismerked-
nek a fogalmi térképezés lehetdségével.
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