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A tanarképzés megoldasra varo
kérdesei

Az elmuilt két évtizedben Magyarorszdgon (és killfoldon is)
Sfelerdsodott a kritikai hanguvétel az iskoldkkal, a pedagogusokkal
szemben. A tandri szakma professzionalizdloddsdt kutatok szerint a
kérdes az, hogy megfelelo szakmai tuddssal rendelkeznek-e a
tandrok, vagy hogy egydltaldn szakma-e a tanitds. Elszaporodtak a
pedeutologiai kutatdsok, ezzel pdarhuzamosan a tandrképzés
ugyszintén az érdeklodes kézéppontjaba kertilt.

A tanarképzés kihivasai a kozoktatas nézépontjabol

1990 utan modosult a kozoktatas szerkezete. A kotelezo iskolazas 18 évre emelke-

dett, amelyet teljesiteni lehet nyolc-, hat- és négyosztalyos gimnaziumban, szak-
kozépiskolaban és szakiskolaban. A 18 éves korig tartd kotelezd iskolazas, valamint a
kozépiskolazas altalanossa valasa kovetkeztében az iskolarendszerben jelen vannak azok
a tanulok, akik a kozismereti tantargyak tanuldsa irant mar nem vagy alig érdeklddnek, e
tantargyakkal szemben alulmotivaltak, hiszen tobbségiik az altalanos iskolaban tanulési
kudarcok sorat élte at. A jog altal iskolaba kényszeritett fiatalok jelentds része a magas
kulturatol elidegenedett, s az ugynevezett ifjisagi szubkulturanak hédol (Szapu, 2002).
Ezért a mai tanaroknak, a jovo tanarainak joval magasabb szintii pedagogiai kulttrat kell
elsajatitaniuk, hiszen egyre nehezebb iskolai terepen kell helytallniuk.

A magyar iskolarendszer kozépfoku szakaszan jelentds expanzié bontakozott ki, a
kozépiskolaba 1ép6 didkok nagy része alulfejlesztett, képességpotencialja szikiilt, a tanu-
lastol elidegenedett. A kozépiskolai tanarok nagy része nem tud mit kezdeni ezekkel a
diakokkal. A szakkdzépiskolakban és a gimnaziumokban kozel 20 szazalékot tesz ki az
0nallo tanulasra nem képes didkok szama, akiket az utobbi évtizedek olvasasmérési ered-
ményei funkcionalis analfabétizmussal illetnek, mivel ezek a tanulok az olvasast mint
kultartechnikat nem képesek a tanulas szolgalataba allitani (Zsolnai Jozsefné, 1999).

A koOzoktatasban jelentOs tartalmi valtozas kovetkezett be. A Nemzeti alaptanterv
(NAT) uj tudaseszményt kozvetit, amely a korabbinal joval gyakorlatkdzelibb, a képes-
ségfejlesztésre teszi a hangsulyt. A NAT mell6zi a hagyomanyos tantargyi rendszert.
Miveltségi teriileteket hataroz meg, s olyan miveltségteriileteket is megjelenit, amelyek
korabban nem szerepeltek a kozoktatds tantervi programjaiban (hon- és népismeret,
ember és tarsadalom, szinjatszas, néptanc, mozgdkép- és médiaismeret). A NAT altal
eléidézett sziikségletek nem voltak szinkronban a tanarképzéssel, ezeknek a miiveltség-
terlileteknek a tanitasara nem voltak megfeleld szakképzettségii pedagdgusok.

A kozoktatas bemeneti tartalmait szabalyozd Nemzeti alaptanterv, amely alapjat képe-
zi az iskolak helyi pedagogiai programjanak, képességszemléletet tiikroz, és csak masod-
lagosan sorol f61 megtanuland6 ismereteket, ezaltal implicit médon paradigmavaltast
stirget az iskolai gyakorlatban. Példaul — a Magyar nyelv és irodalom tantargyra konkre-
tizalva — a hangstly az Ggynevezett nyelvhasznalati képességekre tevodott, azaz az
olvasas kiilonboz6 fajtaira (néma értd, adat- és informaciokeresd, értelmez6, meditativ,
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hangos és felolvasé technikékra), a szobeli és irasbeli szovegalkotas kiilonb6z6 miifaja-
ira, azaz a verbalis és a nem verbalis kodok hatékony elsajatitasara, a helyes kiejtésre, a
helyesirasra, a korszerii informacios és kommunikacios technikék kezelésére, a sajto- és
konyvhasznalatra, az irodalmi szovegek befogadasara, az 6nallo olvasat, interpretacio
kialakitasara stb., és nem az ismeretek bevésésére és reprodukciojara.

A 2004-ben bevezetett kétszintli érettségi — az irasbeli és a szdbeli egyarant — ugyan-
csak a képességeket preferalja, azaz a teljesitményelvarasok mar nem a reprodukcidra,
hanem a feladathelyzetben megnyilvanulé kreaciora iranyulnak. Err6l tantiskodnak a
részletes kovetelményeket bemutaté kompetenciak, amelyek kozép- és emelt szinten
keriiltek leirasra. Tanulsagos ezekbdl néhanyat réviden felidézni, hiszen a tanarképzés
soran ezeknek a képességeknek a birtoklasara és ezeknek a tevékenységeknek a gyako-
roltatasara kellene felkésziteni a hallgatokat mint leendd tanarokat.

A ma érvényben 1évo érettségi vizsga ellendrzi a tanuldk szovegolvasasi és szovegér-
tési képességét, azaz az irott informaciokezelés technikainak elsajatitottsagat. Az olvasott
szovegek kdzben informaciok céliranyos és kritikus hasznalatarol kell a didkoknak sza-
mot adniuk, az ismeretekrdl, masok gondolatairo6l, véleményérdl személyes allasfoglalast
kialakitaniuk. Az irodalmi és nem irodalmi szovegek értelmezése soran kiillonbdzo szo-
vegértelmezési eljarasokat kell alkalmazniuk a miifajnak és a megadott szempont(ok)nak
megfelelden. (Példaul szépirodalmi, szaktudoményos, publicisztikai, gyakorlati szove-
gek értelmezésével, 6sszehasonlitasaval, értékelésével a gondolatmenet, a kifejezésmaod,
a mifaj, a szerkezet, a grammatikai szervez0dés, a stilus jelentéshordozo szerepének
megfogalmazasa; szovegen beliili és szovegek kozotti jelentésbeli egymasra utalasok
megfogalmazasa; irott kdzlésekben, megnyilatkozasokban a cél, a kommunikativ kon-
textus meghatdrozasa, a szerz6i vélemények, allaspontok felismerése, rekonstrudlasa,
értékelése, stb.)

Az irasbeli szovegalkotas képességét a korabbiakhoz mérten joval alaposabban vizs-
galja az 1j érettségi. A tanuloknak tajékoztato, érveld, essz¢ tipust szovegeket kell 1étre-
hozniuk megadott témakban, ekozben tekintettel kell lenniiik a megnyilatkozas céljanak,
targyanak megfeleld kifejtettségii és stilusu kozlésre, a koznyelvi norma alkalmazasara,
a biztos helyesirasra és a rendezett, olvashato irasképre. (Példaul kérdés, probléma iras-
beli megvitatasa, a téma tobb nézépontu értékelését is magaban foglald 6nallé vélemény,
allaspont, kovetkeztetés megfogalmazasa az érvelés modszerével; miialkotasok: széppro-
za, film, épitett kornyezet keltette ¢lmény, vélemény, hangulat, allaspont kifejezése;
hivatalos irasmiivek: hozzaszolas, palyazat, levél, kérvény szerkezeti, tartalmi, nyelvi
normainak alkalmazasa.)

A szbbeli érettségin a szovegalkotas produktiv és akusztikus vonatkozasainak értéke-
Iése egyarant szerepel: a tanuloknak Iényegre tord, vildgos felépitésii, onalldan kifejtett
kozlésre kell torekedniiik, eleget tenniiik a nyilvanos beszéd, a kdzszereplés fobb nyelvi
és viselkedésbeli kritériumainak, tovabba tekintettel kell lenniiik az artikulacio, a kiejtés,
a hangsuly, a hanglejtés normaira, valamint a beszédtempora, a hangerére és a sziinettar-
tasra is. (1)

Kiemelt példaink a magyar nyelv és irodalom érettségi tantargyban bekovetkezett
szemléletvaltast idézték fel, de a kompetenciaszemlélet elvarasként jelenik meg vala-
mennyi tantarggyal szemben.

A fentiekben korvonalazott valtozasok olyan mindségileg 1 kovetelményeket tamasz-
tanak a gyakorlo tanarokkal szemben, amelyek informacios tarsadalmunkban tobbé nem
szlikithetdk le a tananyag ,leadasara”, ,atadasara” és ,szamonkérésére”. A kialakult
helyzet paradigmavaltast siirget: a ,,tanitas”-paradigmarol a ,,tanulassegités”-paradigmara
vald attérést. A tanari tevékenység kdzéppontjaba a didkok egyéni képességeit figyelem-
be vevo fejlesztés, azaz a tanulassegités, a tanulasiranyitas, az ezzel egyiitt jar6 problé-
ma-, konfliktus- és frusztracios helyzetek felismerése és banasmod-pedagogiailag adek-

24




Zsolnai Jozsefné Matyasi Maria: A tanarképzés megoldasra varo kérdései

vat kezelésének kell keriilnie. Nem nehéz belatni, hogy mindez a korabbiakhoz képest
homlokegyenest eltérd tanari tudast, képességeket és beallitodast kovetel meg. Ezeknek
az 0j tanari kompetencidknak a megtanulasa a tanarnak késziilé hallgatok szamara azért
is gondot jelent, mert az iskolakban mint potencialis gyakorlohelyeken nem figyelhetik
meg, nem gyakorolhatjak ezeket a kompetenciakat. Ezt az allitasomat hitelesitik végzds
magyar szakos didkjaim (40 hallgat6) szakmai gyakorlatrol készitett hospitalasi feljegy-
zésel (a negyven hallgatd mintegy 800 o6ratol készitett feljegyzést). E dokumentumok
szerint a latott tanitasi 6rakon a differencialt képességfejlesztés alig bukkan f6l, az isko-
lakban uralkodik a tanari verbalizmus és a frontalisan szervezett tanitasi 6ra. Azt mond-
hatjuk, hogy a sokat hangoztatott és paradigmavaltast szorgalmazo ugynevezett kompe-
tenciaalapu oktatas egyel6re csak a jogi szabalyozas, a rendeletek szintjén — azaz papiron
— létezik.

A mai iskolazasbol hianyzik a kreatoldgiai
nézOpont és beallitodas, az alkotasra és alkot- A tan oir/eépzés egyi/e neura lgi—

va nevelés. Nemcsak a megvalosuld praxis- , S
bol, hanem az el6ir6 dokumentumokbol is. A kus pontja a gyakorlati kepzeés.

tanarok nagyobb része maga sem alkot. A gyakorlati képzeésre forditott
A tanarképzes kritikajarol, koncepcionalis  id6 ardnya a kétciklusti kepzeés-
megujitasarol az elmult évtizedben szamos ben pozitiv irdnyban vdltozott

publikacio sziiletett, elsésorban Zsolnai j . B .
Jozsef pedagogiai, felsdoktatas-pedagdgiai (s remelhetoleg tovabb fog néve-

miihelyeiben (Zsolnai, 1995; Zsolnai és  kedni), azonban elengedhetet-
Kocsis, 1997). Ezeket részben az a tapaszta- oy g gyakorlati képzést felvdlla-

Lat motivalta, hogy nem engedhetd meg, 5 4o brandsi intezmenyek
ogy a tanarképzés a kozoktatasi reformok

utan kullogjon. Ugyanis az elmilt évtizedek-  Pedagogiai kullirdjanak feliil-
ben iskolai kisérletek, akciokutatasok sora vizsgdlata. A hagyomdnyos gya-
bizonyitotta, hogy eredményes kozoktatdsi g, rigiskoldk — mivel . elit” intéz-

reformok nem képzelhetok el a tanarok svek voltak ey
atképzése, pedagogiai kulttrajuk radikalis ~7€1Vek voltak — sem felkesziil-

megvéltoztatasa nélkiil (Zsolnai Jézsefné, ek arra, hogy a tandrjelélteket

2002). A szakmai rutinjukhoz, pedagogiai  szembesitsék a professziondlis

n’ezetelkhgz ragggzkpdo tana’rok a ko;qkta- tandrszerep teenddivel, mint
tasba bevitt, legitimalt, kutatasok és kisérle-

tek alapjan megsziiletett tanterveket és prog- pelddul a tanulds iranti motivd-
ramokat arra hivatkozva haritjak, hogy az cio felkeltése és fenntartdsa

adott tanterv vagy program neh¢z a tanulok- 4 gy az egyénre szabott, diffe-

nal,(’ illetve hogy a r,er}delk,e zesre fllo o rencidlt tanuldsirdnyilds.
szamban ,,nem valdsithatdo meg”. Pedig

valgjaban pedagogiai paradigmavaltasra, 0j
tipust tanari tudas elsajatitasara lenne sziik-
ség az 1j szemléletli, tudomanyos megalapozottsagu tantervek vagy programok sikerre
viteléhez (Zsolnai, 2001).

A hatosztalyos gimnaziumok létrejottével a magyarorszagi tanitoképzd intézmények
— kihasznalva a kozoktatas kinalta lehetségeket — attértek egy ujabb képzési szisztéma-
ra: felkészitik a tanitokat az 1-4. évfolyam valamennyi tantargyara, ezen felil pedig a
NAT miveltségteriileteihez igazoddan specializaciot valaszthatnak, amellyel jogosultta
valnak arra, hogy az 5-6. évfolyamom is tanitsanak. Az esetek tobbségében viszont a
praxisban erre nem keriilt sor. A gyermeklétszam ugyanis csokkent, s a mar kiképzett
altalanos iskolai tanarok foglalkoztatasa csak sziik korben tette lehet6vé a tanitok felsé
tagozaton torténd tanitasat.
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A mar kiképzett altalanos iskolai és kdzépiskolai tanarok nem tudtak atallni a tanitas-
paradigmardl a tanulasparadigmara, az ismeretek atadasarol a képességfejlesztésre. Koz-
ismert, hogy a tudasmérések arrél szamoltak be, hogy az tigynevezett osztaly-tantargy-
tandra rendszerben — ha az egyéni képességeket nem veszik figyelembe, ha nincs diffe-
rencialt fejlesztés — a tanulok a 7. évfolyamon mar +3—4 évnyi mentalis életkorbeli
eltérést produkalnak. A Csapod-vizsgalatok, a nyomonkdvetd Monitor, PISA- vizsgalatok,
a kompetenciamérések az iskolai oktatas romlo teljesitményérédl, majd stagnalasardl sza-
moltak be (Csapo, 2002; Vari, 1997; Vari, 2003).

A tanarképzés kihivasai felsooktatas-pedagégiai szempontbol

A felsGoktatds hagyomanyai, szerkezete és értékei er6sen ranyomjak bélyegiiket a
leendd tanarok szakmai kompetenciajara. A kozoktatds mindségi fejlesztésében a tanar-
képzés javitasatdl varhatnank eredményeket, am ezen a ponton a valtozasok komoly
korlatokba iitkdznek (Csapo, 2002).

A jelenlegi tanarképzési gyakorlat — ezt aligha vitatja barki — elsdsorban a hagyoma-
nyos értelemben vett tanari kultirakodzvetité szerepre késziti fel a hallgatokat. Ados
marad sok tekintetben a kiilonb6z6 mifajokban torténd szoébeli és irasbeli kommunika-
cios kifejezéképességeik, érveld és vitakulturajuk fejlesztésével, meglevo nyelvhaszna-
lati képességeik épp-igy-létének értékelésével, hianyossagaik, hibaik szembesitésével.

Az egyetemi képzés elsdsorban repeticiora, reprodukalasra €pit, az alkotas, az 6nallo
kutatasi-fejlesztési produktum létrehozasa, az ebben vald kozremiikodés csak azokat a
»legjobbakat™ illeti meg, akik kapcsolatba keriiltek a kiilonféle szakkollégiumi k6zossé-
gekkel, akik a tudomanyos didkkori mozgalmakhoz, egyetemi lapok szerkesztdségeihez,
illetve egyéb hallgatéi onképz6 miivészeti csoportokhoz csatlakoztak. Ugy is mondhat-
juk, diplomas tanarokat (a legjobb esetben a kultara fogyasztoit) és nem értelmiségieket
(alkot6 és organikus értelmiségieket) képeznek az egyetemeken. Igy joggal felteheté a
kérdés: képesek lesznek-e a hallgatok, a jovo tanarai arra, hogy alkotassal kapcsolatos
értekeket kozvetitsenek leendd didkjainak? Lehet-e értékeket kivanatossa tenni azok
hiteles megjelenitése nélkiil? (Nagy, 1996)

A tanarképzést folytatd felsdoktatasi intézményekbe torténd bejutas a kétciklust kép-
z¢€s bevezetésével mar nem kotott felvételihez, felvételi elbeszélgetéshez. Nem torténik
meg a pedagdguspalyara alkalmatlan jelentkez6k (a neurdzisban, pszichdzisban, pszi-
choszomatikus betegségben szenveddk) kisziirése, és nem torténik meg a korrekciot,
rehabilitaciot, felzarkoztatast igénylok professzionalis, egyéni segitése sem egyetemi
képzésiik soran. Igy tovabbra is sulyos beszédhibasok, helyesirasi analfabétak juthatnak
el példaul ugy a tanari diploma megszerzéséhez, hogy beszédhibdjukrdl eddig nem is
szereztek tudomast, mert sem az altalanos, sem a kdzépiskolaban, de még az egyetemen
sem hivtak fel erre a figyelmiiket.

A felsboktatas tdmegessé valasa a felsdoktatasban oktatoktol is pedagogiai szemlélet-
valtast kovetelne, mint ahogyan az elmult szaz évben az oktatasi rendszerek minden
szintjén (elemi iskoldztatas, kdzépiskolaztatas) professzionalizacidt siirgetett a tomegok-
tatas elterjedése (Szebenyi, 1995). A pedagogiai szemléletvaltdsnak minimalisan arra
kellene els6sorban iranyulnia, hogy a hallgatok meglevé egyéni képességeit, el6zetes
tudasat és attitiidjeit figyelembe véve sziilessenek meg az eléadasok tematikai, a szemi-
nariumokra tervezett gyakorlatok, s ennek szellemében kellene folyjon a felsdoktatas-
pedagogiai oktatdi munka. Az ellendrzésekkor pedig — a tomegképzés ellenére — a hall-
gatok teljesitményeinek, képességeinek szakszerlibb megismerésére és megitélésére
kellene torekedni, szem el6tt tartva és mérlegelve a tanari szerepbdl kovetkezd kompe-
tenciakat. A tanarképzésben oktatok iskolaképe, pedagogiaképe, gyermek- €s tanarképe
idénként korrekciora szorul. Ugyanigy elmondhato, hogy az oktatok felsdoktatas-peda-
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gbgiai, andragdgiai kompetencidja sok kivannivalot hagy maga utan, kiilondsen az ugy-
nevezett szakteriileti képzésben — az ,,elmondom én haromszor is, ha kérik” beallitddas
¢és gyakorlat, amely az oktatoi tudasforras-szerepet jeleniti meg.

Azok a tanitasi eljarasok, amelyeket a hallgatok a felsdoktatasi tanulmanyaik soran meg-
ismernek, valamely ,,elgondolt” tanulora és oktatasi szituaciora vonatkoznak, s eltérnek a
szocialis valosagtol és az ,,atlagos” iskola mindennapjaitél. Eppen az marad figyelmen
kiviil, vagy szamit egyenesen zavar6 tényezonek, hogy ott gyerekek vannak, akik figyelnek
vagy unatkoznak, nyelvhasznalati nehézségeik, viselkedési zavaraik vannak. A tanarok a
felmeriild probléma megoldasdhoz a szamba johetd modszereket alkalmazasuk varhatd
nyeresége szerint nem tudjak mérlegelni, hiszen kutatasokkal ellendrzott, operacionalizalt
szakmai leirasok a tanari szakmakban alig talalhatok (Kuczi, 1984). ,,Pedagogiai tudason
nem elég csak szaktudomanyos tudast érteni. A pedagdégustudas szerkezetében a szaktudo-
manyos tudas csak egy elem, csak feltétel. A tanulasi és szocializalodasi folyamatokra
vonatkozd stratégiai, normativ, teleologikus, valamint diagnosztizal6 tudas egyiittese adja
a tanar szakmai tudasat. Ezeket a tudasféleségeket a pedagogia és a pszichologia csak tore-
dékesen tarta fel, irta le. Eppen toredékességiik miatt alkalmatlanok arra, hogy segitsék a
napi gyakorlatot folytatd tanart, pl. abban, hogyan fejlesztheté a tanulok kooperacios
képessége fizikadran tanuldkisérletek elvégzése kozben. Ezekrdl a kérdésekrol a gyakorld
tandroknak, a pszichologiaval, pedagdgiaval foglalkozoknak van véleménye, csakhogy ez
a véleménytudas nem egyenl6 a praxist radikalisan javitani, megvaltoztatni képes, barhol
megismételhetd, és az eredményt, a hatasfokot biztonsaggal megjosolni kész, igazolt szak-
mai tudassal” (Kocsis és Zsolnai, 1997).

A tanarképzés egy masik neuralgikus pontja a gyakorlati képzés. A gyakorlati képzésre
forditott id6 ardnya a kétciklusu képzésben pozitiv iranyban valtozott (s remélhetdleg
tovabb fog novekedni), azonban elengedhetetlen a gyakorlati képzést felvallalo kozoktata-
si intézmények pedagogiai kulturajanak feliilvizsgalata. A hagyomanyos gyakorldiskolak
—mivel ,elit” intézmények voltak — sem felkésziiltek arra, hogy a tanarjeldlteket szembe-
sitsék a professzionalis tanar-szerep teenddivel, mint példaul a tanulas iranti motivacio
felkeltése és fenntartasa, vagy az egyénre szabott, differencialt tanulasiranyitas.

A fenti kihivasokat, megoldésra var6 problémakat attekintve joggal felmeriil a kérdés:
talan nem is a képzés nézépontjabol, a képzési kovetelmények feldl kellene szemlélni és
megfogalmazni a tanari kompetenciak kérdését, hanem foglalkozastani nézépontbol.
Ugy, ahogyan ezt Gjabban mas humén szakmakban teszik. Ez esetben ugyanis a munka-
erbpiac fogja eldonteni, kik azok a pedagogus munkavallalok, akik felkésziiltségiik,
kifejlesztett képességeik birtokaban eleget tudnak tenni a kdvetelményeknek. A tanari
szakmara felkészités soran mindenekel6tt célszerii lenne mas human szakmak gyakorla-
tat tanulmanyozni azzal a céllal, miként igyekeznek a kimenet, az eredményfeleldsség
szempontjabol tokéletesiteni mikodé gyakorlatukat. Egyes orvosi szakmak szakmai
szervezetei és intézményei sorra adjak ki a szakmai konszenzusokon alapuld protokoll-
konyveket, amelyek alapjaul szolgalhatnak a szakma miivelésének, finanszirozasanak, a
mindségtanusitasnak és a szakmai ellenérzésnek, mert alkalmasak arra, hogy az egész-
ségiigyi szakellatas sztenderdjeiként funkcionaljanak a szakmai feliigyeletet gyakorld
kollégiumok, a finanszirozasért felelds intézmények szdmara, valamint mithiba- és kar-
téritési perek esetén. Ezek a kimunkalt és részletesen leirt szakmai protokollok a gyogyi-
t6 tevékenységet algoritmusok Osszességeként mutatjak be, ahol mind a diagnosztikaban,
mind a terapiaban — nagyrészt kutatasok eredményeként tanult vagy tapasztalatok alapjan
kialakitott, kismértékben intuitiv 1épések soran — a gyogyitd orvos egyre kdzelebb jut a
panaszokat, tiineteket okozé betegség diagnoézisahoz, illetve a korisme adatai alapjan
dontések sorozataként alakitja ki a sziikséges terapias javaslatat. A protokollok természe-
tesen az egészségligy teljes miikodését atszovik, nemcsak az orvosi, hanem az apolasi és
egyéb munkafolyamatok szintjeit is (Papp, 2002).
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Iskolakultara 2011/12

A Pannon Egyetem Neveléstudomanyi Intézetének kutatdssal és fejlesztéssel egyarant
foglalkozo6 szakmai miihelyében indultak Zsolnai Jozsef szakmai iranyitasaval a pedago-
gusszakma professzionalizaciojat segitd, annak feltételeit és kovetelményeit rogzitd
munkalatok. E kutatasok jelenleg is folynak.

A kozoktatas szakmai igényét szolgalo tanarképzés mindségi megujitasat ugyanis nem
oldjak meg a strukturalis valtoztatasok. Felsoktatas-pedagdgiai akciokutatasokkal kell
tisztazni, milyen tantervi programokkal, eljardsokkal lehet megvalositani a képességfej-
lesztésre, alkotasra kihegyezett tanarképzést. Kérdés, hogy ehhez milyen oktatoi kompe-
tenciakra, felsoktatas-pedagogiai kultirara lenne sziikség. Es kérdés az is, hogyan lehet
a szakmai gyakorlohelyeket kivalasztani, felkésziteni, illetve a mentorokat kiképezni
ugy, hogy a szakmai gyakorlaton részt vevo hallgatok féléves vagy egy éves ottlétiik
soran ne pedagdgiai szubkulturakkal szembesiiljenek.
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