Szemle

Tizedik évfolyamos szakkozépiskolas
tanulok tankonyvolvasasi
meggyozodeései

A tanulok szbvegeértési teljesitményérol rendszeres tdjékoztatdst
nyljtanak az elmult évek nemzetkdézi és hazai mérései. A PIRLS és a
PISA vizsgdlatokban a 10 és a 15 éves tanulok teljesitményét
vizsgadljak, az eredmények dsszehasonlithatosdgdt a nemzetkézi
szintil adatfelvétel biztositja. Az olvasds teriiletével foglalkozo kutatok
az eredmények mogott meghtizodo okok feltdrdsa és a szévegérteési
képesség fejlesztési lehetdségeinek feltérképezése érdekében a
teljesitmeény mogott meghtizodo olyan egyéni jellemzoket és
Jfolyamatokat is vizsgdlnak, mint példdul az olvasdsi motivdcio vagy
az olvasdsi stratégicdk haszndlata.

A tanulas €s tanitas kutatdsaban az utobbi években megndvekedett a tanulok tudasra,
tanuldsra vonatkozé meggy6zddéseivel foglalkozd publikaciok szama. Jelen tanulmany-
ban attekintiink két, a meggy6z6dések tanulasi folyamatban betdltott szerepére vonatko-
z6 elméleti modellt. Ezutan egy tizedik évfolyamos szakkdzépiskolas tanulok korében
végzett felmérés eredményeit mutatjuk be, amelyben egy, az olvasas teriiletére kidolgo-
zott, meggy6zddéseket mérd kérdodivet alkalmaztunk. Végiil kitériink a vizsgalat és a
kapott eredmények oktatasi jelentdségére.

A meggy6zodések szerepe a tanulasban

Személyes episztemologia megnevezéssel az embereknek a tudas természetérdl és
forrasarol valdo meggy6zddéseit vizsgald kutatasi teriiletet illetik a szakirodalomban
(Hofer és Pintrich, 1997). Bar a személyes episztemoldgia terminoldgiaja nem egységes,
Hofer (2001) szerint a kutatas ezen a teriileten jellemzden az alabbi elemek valamelyikét
(vagy mindegyikét) tartalmazza: a tudas meghatarozasara vonatkozé meggy6zodések, a
tudas felépitése, a tudas értékelése, a tudas helye, a tudas megjelenési modja. Az elméle-
tek eltérnek aszerint, hogy a személyes episztemoldgia fogalmat egységesnek vagy
tobbdimenzidsnak tartjak, illetve aszerint, hogy a fogalom altalanos (teriilettdl fiiggetlen)
vagy teriiletspecifikus (Hofer, 2000). Kutatasi eredmények alatamasztjak, hogy a tudas-
rol alkotott szofisztikaltabb meggy6z6dések jobb iskolai teljesitménnyel parosulnak
(Schommer, 1993).

A szakirodalomban szamos elméleti modell sziiletett annak bemutatasara, hogy a tanu-
1ok meggyd6zddései milyen szerepet jatszanak a tanulasi folyamatban, illetve annak mér-
hetd eredményében, a teljesitményben.

Muis (2007) az 6nszabalyoz6 tanulas integralt modelljében a feladat-meghatarozas, a
celkitlizés, a kivitelezés €s az értékelés fazisait kiiloniti el egymastol, és az episztemikus
meggy6zodéseket a feladat-meghatarozas fazisaban szerepelteti. A meggy6zddések
ebben a modellben a tanulési folyamat kognitiv és affektiv feltételei kozott jelennek meg,
kozvetleniil hatast gyakorolva a kdvetkez6 fazis (tervezés és célkitlizés) soran kialakuld
cél-standardok 1étrehozasara. A modell feltételezéseit Muis és Franco (2009) empirikus
felméréssel tamasztottdk ala. Strukturalis egyenlet modellezéssel nyert eredményeik
alapjan megallapitottak, hogy a tanulok episztemikus meggy6z6dései befolyasoljak az
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altaluk alkalmazott teljesitménycélok tipusat, ami hatassal van a hasznalt tanulési straté-
gidkra és a teljesitményre. Az episztemikus meggy6zddések a teljesitménycélokon
keresztiil kdzvetetten is hatnak a tanulasi stratégiakra, a teljesitménycélok pedig a straté-
giakon keresztiil a teljesitményre.

Hofer (2001) az /. abran lathaté modellben a tanulok és a tanarok episztemologiai
elméleteinek tanulasi folyamatra gyakorolt hatasat abrazolta az osztalytermi tanulas kon-
textusaban.

Tansirok episztemolé giai
elméletei

Diakek
motivicidja

Tantermni feladatok és \‘
pedagogiai gyakorlat

dsra é TANULAS:
Tanulasra és A L
ita smerete
tamitasra Stratégia- i )
/ vonatkozé Tbvalaszth | e L
meggvizidések Vilasztis -ranszformAcio
Tamulék 22y S

episztemologiai
elméletei:

fudasra vonatkozé
meggyozodések

1. dbra. Az episztemologiai elméletek hatasa az osztalytermi tanulasra (Hofer, 2001)

Az 1. abran lathaté modell a tanuldi meggy6z6déseken tul kiterjed a tanarok episzte-
moldgiai elméleteire is, amelyek a modell alapjan a pedagdgiai gyakorlaton keresztiil
hatassal vannak a tanuldk tudasra vonatkozd meggyézddéseire. A meggy6z6dések a
tanuloi motivaciot és a stratégiavalasztast egyarant befolyasoljak, amelyek az ismeretek
elsajatitasara és atalakitasara, magara a tanulasi folyamatra hatnak. A modellbél jol lat-
hat6 a Hofer altal feltételezett bonyolult 6sszefiiggésrendszer a tanulok meggy6zodései,
motivaciojuk, a stratégiavalasztas és a tanulas mint ismeretek elsajatitasa és transzforma-
cidja kozott.

A méroeszkoz fejlesztése

Jelen tanulmanyban a tanulasi célu olvasas teriiletére koncentralunk és egy tankonyv-
olvasésra vonatkoz6 meggy6zddéseket mérd kérddivvel végzett felmérés eredményeit
mutatjuk be. A tankdnyvolvasasra vonatkozé tanuldi meggy6zédések méréséhez
Mokhtari és Reichard (2002) 6nbevallason alapuld, olvasasistratégia-hasznalati tudatos-
sagot mérd kérddive (Metacognitive Awareness of Reading Strategies Inventory, a tovab-
biakban: MARSI) szolgalt alapul (magyar nyelven: Kelemen—Molitorisz, 2009). A tanu-
lasi stratégiak mindkét korabban bemutatott elméleti modellben szerepet jatszanak: Muis
(2007) Onszabalyozoé tanulasrol alkotott modelljében a kivitelezés fazisaban jelennek
meg, mig Hofer (2001) osztalytermi tanulasra vonatkozo modelljében a motivacioval és
a tanuloi meggy6zodésekkel egyiitt fejtik ki hatasukat a tanulas folyamatara.

A modellek kinalta elméleti 6sszefliggéseket az olvasas teriiletére alkalmazva alakitot-
tuk at a stratégiahasznalat tudatossagat méré kérddivet (MARSI) a meggy6zddések
mérésre. Ezen atalakitas lehetdségét alatamasztja a tény, hogy a MARSI kérddiv dnbe-
vallason alapuld stratégiahaszndlatot mér, azaz azt vizsgélja, hogy a tanuldk sajat véle-
ményiik szerint milyen gyakran alkalmaznak bizonyos (gyakorlott olvasokra jellemzd)
olvasasi stratégiakat tankdnyvolvasas kozben. A kérddiv tehat nem kozvetleniil a straté-
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giahasznalatot méri, hanem a tanulé véleményére kérdez ra arra vonatkozoéan, hogy
milyen gyakran jellemzdek ra egyes, a kérddiv allitasainak megfeleld tevékenységek
tankonyvolvasas soran.

A MARSI kérdéiv 30 allitast tartalmaz. A méréeszkdzt az olvasasistratégia-hasznalatra
vonatkozo6 szakirodalom attekintése alapjan, a gyakorlott olvasok olvasasi stratégiainak
(Pressley, 1997) felhasznalasaval fejlesztette ki a szerzoparos. Az allitdsokra dtfokozath
Likert-skalan valaszolhatnak a tanulok aszerint, hogy milyen gyakran jellemz6 rajuk az
adott allitas, amikor tankonyvet olvasnak. A MARSI kérd6iv itemeire néhany példa az /.
tablazatban olvashato.

A kérdéiv egyes szam elsd személyben megfogalmazott allitasai koziil 19-et egyes
szam harmadik személyt allitasokka atfogalmazva, és a tanuloktol a gyakorisag helyett
az egyetértés mértékére rakérdezve hoztuk 1étre a jelen kutatasban alkalmazott kérdo-
fviink itemeit. Az allitasok atalakitasat illusztralo példakat szintén az I. tdbldzat tartal-
mazza. (A kérd6iv harom alskaldja koziil a magyar adaptaciot kovetd elsd hazai felmérés
eredményeibdl kiindulva az olvasast tamogaté stratégiak alskalajanak és a problémameg-
oldo stratégiak alskalajanak valamennyi, illetve az atfogé olvasasi stratégiak alskalajanak

két allitasat hasznaltuk fel.)

1. tablazat. Példaitemek a meggydzédéseket mérd kérddivtételek kialakitasara

Onbevalldson alapulé stratégiahaszndlat

(MARSI) Tankonyvolvasdsra vonatkozo meggydzédések

A szoveg megértésében segit, ha az olvaso
irasban Osszefoglalja a legfontosabb
gondolatokat.

A szoveg legfontosabb gondolatait leirva
osszefoglalom.

Olvasas kozben segiti a megértést, ha az olvaso

1d6rél idére megallok és végiggondolom, amit idoré1 iddre megall, és végiggondolja, amit

olvasok.

olvas.
Lassan, de gondosan olvasok, hogy biztosan A lasst, de gondos olvasas eldsegiti a szoveg
megértsem, amit olvasok. biztos megértését.
Tankonyvolvasas kozben jegyzetelek, mert ez A jegyzetelés tankonyvolvasas kozben segiti a
segit megértenem, hogy mit olvasok. megértést.

Megprobalom képszertien elképzelni az olvasott
informdciot, ami segit megjegyezni, amit
olvasok.

Az olvasott informacio elképzelése segit annak
megjegyzésében.

A kérdbivben ezen feliil harom tovabbi allitas is szerepel, amelyeket egy olvasasi
meggy6zidések és olvasasi teljesitmény kozotti kapcsolatot vizsgald kutatas felhaszna-
laséaval allitottuk 6ssze. O’Sullivan (1992) harmadik, hatodik és kilencedik osztalyos
tanulok korében vizsgalta az olvasasra vonatkozd meggy6zddéseket. A tanuloknak sajat
magukra (olvasasi képesség, nehézségek, eréfeszités), illetve az olvasasra (példaul hasz-
nossag, belso érték) vonatkozoan kellett valaszolniuk a kérdésekre. A kérd6iv felmérte a
tanarok és sziilok elvarasait és elégedettségét, valamint a tanuld olvasasi képességére
vonatkozo6 vélekedését is. O’Sullivan tanulmanya alapjan harom tovabbi itemet hoztunk
létre. Egy item az olvasas soran kifejtett eréfeszitésre vonatkozik (,,Ha az ember tobb
energiat fektet az olvasasba, jobban megérti, amit olvas.”), kettd pedig arrol szol, hogy a
tanuld mennyiben ért egyet azzal, hogy tanarai, illetve sziilei j6 olvasonak tartjak.

Kutatasi kérdések

A kutatas célja a tanuldk tankonyvolvasasra vonatkozé meggy6zdéseinek megisme-

rése volt. Feltételeztiik, hogy a kifejlesztett kérd6iv megbizhatosaga megfeleld. A kérdo-
ivben felmértiink néhany szociokulturalis, illetve olvasashoz kapcsolodo hattérvaltozot is
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azzal a céllal, hogy megvizsgalhassuk, van-e 0sszefiiggés ezen hattérvaltozok és a tanu-
16k meggydzddései kdzott.

Minta és adatfelvétel

A felmérésre 2010 juniusaban kertilt sor harom budapesti szakko6zépiskola valamennyi
tizedik évfolyamos tanuldjanak (302 f6) bevonasaval. A mintavalasztast indokolja, hogy
tizedik évfolyamon a tanulok mar feltehetéleg rendelkeznek olyan jellegli ismeretekkel
onmagukrol, hogy hogyan olvasnak tanulasi céllal. (A MARSI kérd6iv szerz6i az dnbe-
vallason alapul6 stratégiahasznalat vizsgalatat kérd6iviikkel 12 éves kortol felfelé alkal-
mazzak, illetve javasoljak.)

A tanulok 22 szazaléka fiu, megoszlasuk a harom iskola kozott 29, 33, illetve 38 sza-
zalék. A 302 f6bol 115-en nyelvi elokészitd osztallyal mitkodo, 6t évfolyamos képzésben
vesznek részt.

A méréeszkoz megbizhatosaga és belso osszefiiggései

A kérd6iv megbizhatosaga megfelelonek bizonyult, a Cronbach-a értékének 0,78 ado-
dott. Az itemek kozotti belsé Osszefiiggések vizsgalata szintén megtortént. A Kaiser-
Meyer-Olkin mutaté értéke (0,74) alapjan az adatok kdzepesen alkalmasak a faktorana-
lizis elvégzésére (Ketskeméty és Izso, 2005). A megmagyarazott variancia varimax rota-
cioval 46 szazalék, amelyet 6t faktor magyaraz meg (faktorsuly-hatar: 0,41). A faktorana-
lizis eredményei alapjan a 22 itemes kérddivbdl ot alskalat hoztunk létre. Az alskalak
reliabilitasa 0,51 és 0,79 kozott mozog.

e

A tanulok tankonyvolvasasi meggyo6zodései

Az alskalakat a hozzajuk tartoz6 itemek alapjan elneveztiik, a tovabbiakban ezekkel a
megnevezésekkel hivatkozunk rajuk. A kérdéiv allitasai atlagukkal és szorasukkal az
alskalak szerint rendezve a 2—6. tablazatokban talalhatoak. (Az eredmények kozlése ettdl
a ponttol kezdve arra a 269 tanuléra korlatozodik, akik a tankdnyvolvasasi meggy6zodé-
sekre vonatkoz6 22 itemet hianytalanul megvalaszoltak.)

2. tablazat. A Kidolgozas alskala allitasai

Item Atlag Szords
A szoveg megértésében segit, ha az olvasé irasban dsszefoglalja a legfontosabb 3.74 111
gondolatokat. ’ ’
A kézikonyvek (pl. értelmezd szotarak) hasznalata tankonyvolvasas kozben 341 113
segiti a megértést. ’ ’
A lasstl, de gondos olvasds elésegiti a szoveg biztos megértését. 4,01 0,95
Az olvasott informacio elképzelése segit annak megjegyzésében. 4,18 0,96
Az olvaso jobban megérti, amit olvas, ha azt sajat szavaival is megfogalmazza. 4,05 0,93
A jegyzetelés tankonyvolvasas kozben segiti a megértést. 3,84 1,09
3. tablazat. A Nehézségek kezelése alskala allitdsai
Item Atlag | Szérds

Amikor lankad az olvasé figyelme, segiti a szoveg megértését, ha megprobal

. o or o 3,25 1,10
visszatérni a rendes kerékvagasba.
A hangos olvasds segiti a nehéz szoveg konnyebb megértését. 3,53 1,28
Ha a szdveg nehézz¢ valik, segit a megértésben, ha az olvasé ujraolvassa a nehéz részt. 4,17 0,88
Olvasas kozben az alahtizas vagy bekarikazas segiti az olvasot abban, hogy 377 1.05
visszaemlékezzen informéciokra. ? ’
Ha a szoveg nehézzé valik, segit a megértésben, ha az olvaso elkezd jobban odafigyelni 303 0.95
arra, amit olvas. ? ?
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4. tablazat. A Tervezés alskala allitasai

Item Atlag Szords
Segiti a szoveg megértését, ha az olvasd aszerint valtoztatja az olvasas 393 11
sebességét, hogy éppen mit olvas. ’ ’
Olvasas kozben segiti a megértést, ha az olvasé megprobalja kitalalni az 296 114
ismeretlen szavak jelentését. ’ ’
A szoveg megértéséhez fontos, hogy az olvasé megfogalmazzon maganak
Ny . . e . 3,13 1,07
olyan kérdéseket, amelyekre szeretne valaszt kapni a szovegbdl.
Fontos, hogy az ember tudja, miért olvas egy szoveget. 3,98 1,08
A szOveg megértéséhez olvasas kozben érdemes megprobalni eldre kitalalni, 287 118
mir6l sz0l a szoveg. ’ ’
5. tabldzat. Az Enkép alskdla allitdsai
Item Atlag Szords
A tandraim szerint j6 olvaso vagyok. 3,45 0,84
A sziileim jo olvasénak tartanak. 3,82 0,89
6. tablazat. Az Ertelmezés alskdla dllitdsai
Item Atlag Szoras
Ha az ember tobb energiat fektet az olvasasba, jobban megérti, amit olvas. 4,39 0,82
Olvasas kozben segiti a megértést, ha az olvasé id6rdl idére megall, és 3.83 1.02
végiggondolja, amit olvas. ’ ’
A szoveg megértése ellenérizhetd ugy, ha az olvasé megbeszéli az
p 3,97 1,00
olvasottakat masokkal.
A szoveg megértésében segit, ha az olvaso elére- és visszaugrik a szovegben, 319 115
hogy kapcsolatokat talaljon a benne 1év6 gondolatok kozott. ’ ’

A tovabbiakban elemzésiink kozéppontjaban a faktoranalizis alapjan 1étrehozott 6t
alskala all. Az egyes alskalakhoz tartozo itemek eredményeit atlagoltuk, és atszamitottuk
szazalékos értékre. A 7. tabldazat megmutatja, hogy a tanulok milyen mértékben értenek
egyet az egyes alskalakhoz tartozo allitasokkal.

7. tablazat. Az alskalak eredménye

Alskala Eredmény (%)
Kidolgozas 774
Ertelmezés 76,9
Nehézségek kezelése 74,6
Enkép 72,7
Tervezés 64,7

Az alskalakat paros t-probakkal hasonlitottuk 6ssze. Eredményeink alapjan a Kidolgo-
zés és az Ertelmezés, illetve a Nehézségek kezelése és az Enkép kozotti kiilonbség nem
szignifikans. A tobbi alskala kozotti kiilonbség statisztikailag is jelentds mértékiinek
bizonyult. A vizsgalatba bevont tanulok a Tervezés alskala tartalmaval értenek egyet a
legkevésbé.

Az alskalak kozotti korrelacios egyiitthatokat a 8. tdbldzat tartalmazza. A tablazatban
lathato, hogy az Enkép nem mutat szignifikans osszefiiggést a tobbi alskala egyikével
sem. Gyenge, de szignifikans korrelacio tapasztalhatd azonban az Enkép és a teljes kér-
doéiv eredményeit tartalmazo Meggydzodések kozott.

A 8. tablazat alapjan kozepesen erds, szignifikans Osszefiiggés van a Kidolgozas, a
Tervezés, az Ertelmezés és a Nehézségek kezelése kozott (a korrelacios egyiitthatd érté-
kei 0,3 és 0,49 kozottiek).
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8. tablazat. Az alskdlak kozotti Spearman-féle korreldcio

Nzgj;;i ok Tervezés Enkép Ertelmezés Meggydzédések
Kidolgozés 047" 0,33" n.s. 0,49* 0,77"
Nehézségek 0,30" ns. 0,43" 0,73"
kezelése
Tervezés n.s. 0,31" 0,64"
Enkép n.s. 0,21"
Ertelmezés 0,69"

Megjegyzés: A csillaggal jelolt értékek p<0,05 szinten szignifikansak.

Kiilonbségek a tanulok tankényvolvasasi meggyo6zédéseiben

A tovabbiakban harom dichotém valtozé mentén két-két részmintara osztottuk mintan-
kat, igy vizsgalva azt, milyen kiilonbségek figyelhetdéek meg a tanulok tankdnyvolvasas-
ra vonatkoz6 meggy6zdései kozott. El6szor azt vizsgaltuk meg, hogy vannak-e kiilonb-
ségek a fiuk és a lanyok meggy6zddései kozott.

A kétmintas t-probak sem az alskalak, sem pedig a teljes kérd6iv esetében nem mutat-
tak szignifikdns kiilonbséget a fiuk és a lanyok kozott. Az itemek szintjén folytatva az
elemzést két allitas esetében adodott kiilonbség. A kétmintés t-probak eredményei a 9.

tablazatban szerepelnek.

9. tablazat. Nemek kozotti kiilonbségek a tankényvolvasasra vonatkozo meggyozédésekben

Allitas atlag szords t sig
Ha a szoveg nehézzé valik, segit a megértésben, ha fig 3,95 0,99 240 0.017
az olvaso ujraolvassa a nehéz részt. lany 425 0,84 ’ ’
A szoveg megértéséhez olvasas kozben érdemes fia 3,29 1,30 29 0.004
megprobalni elére kitalalni, mirdl szol a szoveg. lany 2,80 1,12 ’ ’

A 9. tablazat alapjan az Gjraolvasas jelentdségével a lanyok értenek egyet jobban, mig
a szOveg varhato tartalmanak kitalalasat a fiok tartjak fontosabbnak.

Hattérkérdéseink kozott a tanuld nemén kiviil szerepelt még egy dichotom valtozo arra
vonatkozoan, hogy szokott-e a tanulé konyvekrdl beszélgetni. A mintat a konyvekrol
beszélgetd €s nem beszélgetd tanulok részmintajara osztottuk, és megvizsgaltuk, van-e
szignifikans kiilonbség a két részminta meggy6zodései kozott. A szignifikans kiilonbsé-
geket a 10. tabldzat tartalmazza.

10. tablazat. Kiilonbségek a konyvekrdl beszélgetd és nem beszélgetd tanulok tankonyvolvasdsra vonatkozo
meggydzodései kozott

Alskala Részminta % SZOrds t Sig

nem beszélget 72,8 13,2

Nehézségek kezelése 2,08 0,038
beszélget 76,1 12,9
nem beszélget 61,8 13,4

Tervezés 3,09 0,002
beszélget 67,0 13,6
i nem besz¢elget 69,8 16,0

Enkép 2,80 0,006
beszélget 75,1 15,2
3 nem beszélget 74,0 13,1

Ertelmezés 3,42 0,001
beszélget 79,2 11,9
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A 10. tablazat eredményei alapjan a Kidolgozas kivételével valamennyi alskala esetén
szignifikans kiilonbség adodott a konyvekrél nem beszélgeté (N=120) és a konyvekrdl
beszélgetd (N=147) tanuldk kozott. A Nehézségek kezelése, a Tervezés, az Enkép és az
Ertelmezés alskalék esetén egyarant a konyvekrdl beszélgeté tanulok voltak azok, akik
nagyobb mértékil egyetértésiiket fejezték ki az allitasok tartalmaval kapcsolatban.

Valamennyi tanulordl tudjuk, hogy nyelvi el6készitd osztallyal miikodo 6t évfolyamos
képzésben (NYEK) vagy hagyomanyos, négy évfolyamos képzésben vesz-e részt. E
valtozé mentén két részmintat képezve szintén elvégeztiik a kétmintas t-probékat, és a
szignifikans kiilonbségeket a /1. tabldzatban mutatjuk be.

11. tablazat. Kiilonbségek a nyelvi elékészité és a hagyomanyos képzésben részt vevé tanulok tankonyvolva-
sasra vonatkozé meggydzdédései kozott

Alskdla NYEK % szords t sig
nem 76,4 12,4
Nehézségek kezelése 3,02 0,003
igen 71,5 13,9
i nem 78,2 12,7
Ertelmezés 2,21 0,027
igen 74,6 12,4

A 11. tablazat alapjan a nyelvi el6készit képzésben részesiilé tanulok (N=99) szigni-
fikansan kevésbé értenck egyet a Nehézségek kezelése és az Ertelmezés alskalahoz tar-
toz¢ allitasokkal, mint a hagyomanyos képzésben részt vevo tanulok (N=170). A kérdéiv
tobbi alskalajan nem tapasztaltunk statisztikailag jelentds kiilonbséget a két részminta
kozott.

A harom iskola kozotti kiillonbségeket varianciaanalizissel elemeztiik. Eredményeink
alapjan elmondhato, hogy az Ertelmezés alskala esetén szignifikansan eltér egymastél a
kiilonboz6 iskolakba jard tanuldk véleménye, mig a tobbi négy alskala esetén nem ado-
dott statisztikailag jelentds kiilonbség a tanulok kozott.

A tankdényvolvasasi meggyo6zodések osszefiiggése a szociokulturalis hattérrel

A hattérvaltozokkal fennallo Osszefiiggések vizsgalata érdekében kiszamitottuk a
Spearman-féle korrelacios egyiitthatd értékét a hattérvaltozok és az egyes alskalak ered-
ményei kozott. Az osszefiiggéseket a 12. tablazatban mutatjuk be.

12. tablazat. Spearman-féle korrelacié a hattérvaltozok és az alskalak kozott

Kidolgozas Nehezserzgek Tervezés Enkép Ertelmezés
kezelése
Anya iskolai végzettsége n.s. n.s. n.s. n.s. -0,16
Olvasas szeretete 0,16 0,14 0,19 0,21 0,17
Olvasasi képesség n.s. n.s. n.s. 0,40 n.s.
Ismer,etlen szavak interneten 0.24 0.17 0.17 s s,
keresése

Megjegyzés: Valamennyi érték p<0,05 szinten szignifikans.

A 2. tablazat alapjan az olvasas szeretete — amelynek mértékét Stfokozati skalan
adhattak meg a tanulok — valamennyi alskéalaval szignifikansan dsszefligg. Az olvasasi
képesség megitélése (itt az osztalytarsakhoz képest rosszabb, jobb vagy atlagos olvaso-
nak jeldlhette magat a tanulé) egyediil az Enképpel mutat kozepesen erds Osszefliggést.
Az, hogy a tanul6 milyen gyakran néz utana a szamara ismeretlen szavaknak interneten,
Osszefiigg a Kidolgozas, a Nehézségek kezelése és a Tervezés alskalak eredményével. Az
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anya iskolai végzettsége forditott Gsszefiiggést mutat az Ertelmezés alskalaval, vagyis
minél magasabb az anya iskolai végzettsége, annal kevésbé értenek egyet a tanulok ezen
alskala tartalmaval.

Osszefoglalas és kitekintés

Tanulmanyunkban egy tizedik évfolyamos szakkozépiskolas tanulok korében végzett,
a tankonyvolvasasi meggy6zddések vizsgalatat célzo felmérés eredményeit mutattuk be.
A felmérésben alkalmazott kérdéivben egy, a gyakorlott olvasok olvasasi stratégiaibol
kiindulva kifejlesztett olvasasistratégia-hasznalati tudatossagot méré amerikai kérdoiv
magyar nyelvre adaptalt valtozatanak 19 itemét hasznaltuk fel, amit tovabbi harom
itemmel egészitettiink ki. A kifejlesztett kérdoiv megbizhatdsaga elfogadhatonak bizo-
nyult, faktoranalizis segitségével ot alskala elkiilonitése valt lehetdvé. Az egyik alskala
az énképre vonatkozo két itemet tartalmazza, a tovabbi alskaldk pedig a nehézségek
kezelésével, a tervezéssel, az értelmezéssel és a kidolgozassal allnak kapcsolatban. A
tanulok valaszaik alapjan legkevésbé a tervezéshez kotédd olvasasi stratégiak jelentdsé-
gével értenek egyet.

Szamos kiilonbséget talaltunk a tanulok meggy6zddései kozott. A fitk és a lanyok
kozott csak az ujraolvasés és a szoveg varhat6 tartalmanak kitalalasa kapcsan adodott
szignifikans kiilonbség, a lanyok az el6bbinek, a fitk pedig az utdobbinak tulajdonitottak
nagyobb fontossagot. Azok a tanulok, akik szoktak konyvekrdl beszélgetni, négy alskala
tartalmaval is szignifikansan magasabb egyetértésiiket fejezték ki, mint a konyvekrol
nem beszelgetd tanulok. A nyelvi el6készitd osztallyal miikddé képzésben részt vevok a
Nehézségek kezelése és az Ertelmezés alskalak tartalmaval kevésbé értenek egyet, mint
a hagyomanyos, négy évfolyamos képzésben részt vevo tarsaik.

A hattérvaltozok koziil az olvasas szeretete és az ismeretlen szavak interneten torténé
keresése tobb alskalaval is gyenge, de szignifikans dsszefliggést mutatnak.

Szakirodalmi forrasok alapjan a kérdéives felmérés mas modszerrel torténd kiegészi-
tése indokolt. Az olvasas teriiletén ilyen modszer lehet a hangosan gondolkodtatas, vala-
mint a szemmozgas-vizsgalat. Terveink kdzott szerepel a stratégiahasznalati tudatossagot
mérd MARSI kérdéiv kitdltése a hangosan gondolkodtatas modszerével, és a kapott
eredmények Osszehasonlitasa jelen kutatas eredményeivel. Reményeink szerint megfele-
16 méréeszkdzok birtokdban a meggy6zodések olvasasistratégia-hasznalatra, illetve
szovegértési teljesitményre gyakorolt hatdsa egyarant elemezhetévé valik.

A kutatas az OTKA 81538 sz. projektje tdmogatasaval valosult meg.
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