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Egyuttnevelés a gyakorlatban

Szabad iskolavéalasztas és integracié

A helyes oktataspolitika integracioparti, hiszen az elkiiloniilés egy olyan ongerjeszté
folyamat, amely a magyar tarsadalom kettészakadasahoz vezethet el. Az oktatasiranyitas
azonban jelenleg nem az oktatési rendszert integralja, hanem az elkuilonilés ellen kiizd. A két
megkozelités latszdlag ugyanannak az éremnek a két oldala, a valésagban azonban messze
nem ugyanaz. Jelenleg a tanuloknak az iskoldkba valo egyenld bejutdsat garantalo olyan
rovid tavu, egyszeri, jogi és financialis intézkedések dominalnak, amelyek ellenszegilést,
elkeriild technikdkat, neheztelést és diihot valtanak ki. Igy a jelenlegi antiszegregicios had-
szintér éppen a megsziintetni kivant szembendallast gerjeszti a tarsadalmi meggydzés és meg-
békélés helyett. A helyes integracié hosszd tavl apromunkan, a személyes tapasztalat hiteles-
ségén alapul. [...] A helyes integracio érték- és sikerorientalt, értékvalasztasdban megbe-
csiili a manualitason, a miivészeteken és a mozgdaskulturan alapulo értékeket és
palyaiveket.”

(Sélyom, Csermely, Fodor, Joly és Lamfalussy, 2009, 43. 0.)

A halmozottan hdtrdnyos helyzetii és roma gyerekek iskolai
integrdcioja ,lerdgott csont” a hazai szakmai, politikai kézbeszédben.
Kicsit olyan, mint a foci: mindenki jobban ért hozzd, mint a terepen
dolgozok, a problemdkkal életkozelben szembesiilo pedagogusok. Még
a komolyan veheto megnyilvdanuldsokban is feltiiné az egyoldaliisag:
az integrdciot kizdrolag a hdtrdnyos helyzetiiek, a kisebbségick
szempontjabol vizsgdalva nem vesziink tudomdst arrol, hogy az
egylittnevelés elhallgatott szerepldi, a motivdlt, tobbségi
tarsadalomhoz tartozo, jo (jobb) egzisztencidlis kortilmények kozott
élo tanulok és csalddjaik is alanyai az integrdcios térekvéseknek,
igényeik figyelembeuvétele és legaldabb részleges kielégitése nélkiil nem
tarthatok a rendszerben.

Problémafelvetés

Az integracié problémaja a magyar kdzoktatasban

rendszervaltas egyik legnagyobb oktataspolitikai vivmanyaként szdmon tartott
Aszabad iskolavalasztas, illetve a telepuilési énkormanyzatok feladatava tett iskola-
fenntartas olyan folyamatokat inditott be, melyek hatésai mar a tanul6i kompeten-
ciamérésekben is tetten érhetdk. Iskolaink felszereltsége, szakmai szinvonala, szakem-
ber-ellatottsaga, s nem utolso- (s6t inkabb elsé-) sorban tanuloi 6sszetételének dinamikus
valtozasa mara szétszakitotta a magyar iskolarendszert. Tudjuk: a bemeneti szocializaci-
0s kiilonbségeket az iskolarendszer nem kompenzalja, hanem noveli, ugyanakkor tudjuk
azt is: ezt a folyamatot az iskola nem generalja, hanem elszenvedi. Az iskolan, iskola-
fenntarton szdmon kérni a foldrajzilag is tetten érhetd spontan szocialis szelekciot igaz-
sagtalan és értelmetlen dolog. ,,Egy strukturalt és az esélyegyenldtlenségre, mint funda-
mentalis elvre és gyakorlatra épiilé gazdasagi-tarsadalmi berendezkedés iskolaja, illetve
iskolarendszere sosem lehet képes kiegyenliteni azokat a gazdasagi, tarsadalmi és kultu-
ralis egyenl6tlenségeket és ellentéteket, amelyek rajta kiviil, a gazdasag és a tarsadalom
mélyaramlataiban keletkeznek.” (Lorand, 2002a, 369. o.)
A hatranyos helyzeti telepiilések hatranyos helyzetii iskolaiban nem az iskolavalasztas,
hanem az iskolaelhagyas szabadsaga érvényesiil. Tapasztalati tény, hogy ha egy intézmény-
ben 30-50 szazalékot meghaladja a hatranyos helyzetii és/vagy roma tanulok szdma, az par
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éven beliil a tobbségi tanuldk elvandorlasahoz vezet. Liské Ilona és munkatarsai 2004-es
kutatasi adataibol is kivilaglik, hogy az iskolai ,,magas roma arany kialakulaséban jelentds
szerepet jatszik a korzetben €16 iskolaskort gyerekek elvandorlasa mas iskolakba” (Szeg-
regacio..., 2004). Mivel senki nem kotelezhetd az igényeinek, sajatos élethelyzetének
leginkabb megfeleld iskola valasztasara, a ,,kényszeriskolazott” gyermekek és sziileik
donto tobbségiikben a korzetileg illetékes iskolat ,,valasztjak”, annak pedagogiai profiljatol,
sajatossagaitdl fliggetleniil, s valtoztatasra sokszor még a gyermek — akér kiilso, fiiggetlen
szakért6 altal is alatamasztott — érdekében sem hajlanddk. Ennek kovetkezményeképpen
,,az iskolakban né a tanulasi, beilleszkedési nehézségekkel kiiszkddo gyerekek szama. A
kiilonbségek egyre inkabb érezhetévé és nehezen kezelhetévé valnak, a tanulas iranti moti-
vacio nehezen tarthato fent” (K. Nagy, 2004, 21. o.).

A helyi adottsagoktol — a fenntarté onkormanyzat anyagi lehetdségeitdl — valo fiiggés
alapvet6 korlatja a hatranykompenzal6 oktatas-nevelésnek. ,,A siker elmaradasaban tob-
bek kozt szerepet jatszik az, hogy tobbnyire mostoha adottsagu telepiiléseken, varosré-
szekben, kedvezodtlen targyi és anyagi feltételekkel miikodd iskolakban kellene ered-
ményt elérni.” (Bajomi, 2001, 95. 0.) Ha nincs financialis lehetdség arra, hogy a tanul6
mindennapi mozgasa, k6zosségi élményt add éneklése, kézmiives munkdja, szindarab-
ban jatszott szerepe az iskola keretein beliil, 6nkoltség vagy tanfolyami dij befizetése
nélkil megvaldsuljon, akkor az iskolai esélyegyenldség és az élményt add gyermekkor
csak (oktatas)politikai sz6lamok maradnak.

Mindennapi tapasztalat, hogy megfelelé szamban segit6é szakemberek (fejleszt6é pedago-
gus, iskolapszichologus, allandé védond, szocialis munkas vagy pedagogiai asszisztens)
alkalmazasat csak a fenntartd altal a kdtelezO normativanal joval jobban finanszirozott
iskolak engedhetik meg maguknak. Az is tény, hogy ezek az iskolak altalaban a jobb modi
lakossaggal rendelkezd — ennélfogva jobb modi — dnkormanyzatok teriiletén helyezkednek
el. A szolgaltatasra a legnagyobb igény ugyanakkor a legszegényebb vidékek, keriiletek —
igy tehat a legszegényebb Onkormanyzatok — ellatasi teriiletén jelentkezik. Lisko Ilona
(2002, 61. 0.) 2001-es vizsgalati adatai alapjan ,,a cigany tanulokat nagy létszamban oktatd
iskolak nemcsak a tanarok képzettsége tekintetében maradnak el az atlagtél, hanem a peda-
gogusok munkajat segiteni hivatott »asszisztencia« tekintetében is”. Ahogy Lorand Ferenc
(2002b) fogalmaz: ,,A legkedvezdbb viszonyok kozott éloket az iskolakban is kedvezdbb
viszonyok veszik koriil [...] A pozitiv diszkriminacié nem a raszorultak, hanem a kivaltsa-
gosok javara miikodik.”. A jelenlegi kedvez6tlen helyzeten vald valtoztatas nem képzelhe-
t6 el a ,,nehéz” iskolakban dolgozo pedagdgusok anyagi Gsztonzése nélkiil, hiszen — mint
ahogy az Kertesi Gabor és Kézdi Gabor kutatasi tapasztalata is ramutat — ,,azokban az
iskolakban, ahol kiilonésen magas a szegénysorban él6 — nem feltétleniil roma — gyerekek
aranya, a pedagogusok is talterheltté valnak. Az ebbdl a helyzetbdl adodé pluszfeladatokért
azonban anyagi kompenzaciot nem kapnak. Sok tanar ezért igyekszik olyan iskolat keresni
maganak, ahol kevesebb veszddséggel tobb sikerélményhez jut. A jobb képességii pedagod-
gusok elvandorlasa az egyik oka annak, hogy a szegregalt intézményekben az oktatas
szinvonala is alacsonyabb.” (Lehet-e tenni...?, 2005. 01. 25.)

A sziil6 szabad iskolavalasztasi joga miatt azokon a helyeken, ahol nagy az évismét-
16k, az iskolai normékat elfogadni nem tuddk vagy nem akardk szama, spontdn médon
megy végbe a szegregacid. Mindennapos tapasztalatunk, hogy ,.,a tarsadalmi kiilonbsé-
gekbdl eredden a hierarchikusan rétegzett iskolarendszerben az iskoldk kénytelenek
szakosodni bizonyos tarsadalmi rétegekbdl érkezo gyerekek oktatasara” (K. Nagy, 2004,
21. 0.). Ezt a folyamatot nagyban eldsegiti a szerkezetvalto kozépiskolak megjelenése, az
altalanos iskolak fels6 tagozatainak elnéptelenedése. ,,A gimnaziumok lefelé terjeszkedé-
se sok helyen [...] az altalanos iskolak kozotti konkurenciaharc kiélezddéséhez, a tanulok
eltérd helyzetét leképezd szegregacidhoz, a tanitas tervezhetetlenségéhez vezetett.” (Az
iskola...?, 2004, 74. 0.)
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A hatranyos helyzett telepiilések iskolaiban — az ugynevezett elit iskoldk és a szerke-
zetvaltd kodzépiskolak elszivé hatasanak eredményeképp — még a lakossagi aranyoknal is
nagyobb mértékben csdkken a gyermeklétszam. A normativ oktatasfinanszirozas csapda-
ja, hogy — azonos iskolaépiiletet és kdzel azonos oktatasi-technikai személyzetet figye-
lembe véve — a 15-20 fos osztalyok/csoportok oktatas-nevelése fajlagosan sokkal dra-
gabb a fenntartonak, mint a 25-30 féseké. Hiaba tudjuk, hogy éppen az érintett didkpo-
pulacionak volna a legnagyobb sziiksége a kiscsoportban, egyéni odafigyeléssel, tébblet-
orakeret terhére megvalositott fejlesztésre, a kisebb tanul6létszammal miikddd intézmé-

nyeket az amuigy is alulfinanszirozott 6nkormanyzatok nem tudjak mikdodtetni.

Az integracid problémaja Budapest-
Jozsefvarosban

A médiaban az utobbi iddben okkal-joggal
hangsulyosan artikulalt roma integracié ker-
dését a nagyvarosokban — és elsésorban a
fovarosban — kicsit mas szemmel kell nézni.
Minden nagyvarosban szdmos roma polgar-
tarsunk €1, dolgozik, jar iskolaba. Letagadha-
tatlan tény, hogy kozuliik a helyi atlagnal
sokszorta nagyobb az Onhibajukbol vagy
azon kiviil a tarsadalom periféridjara szorul-
tak szama. Ez a tény szamos feladatot ad a
szocialis, munkaigyi, egészséguigyi és okta-
tasiigyi politikanak egyarant. Ugyanakkor az
is tény, hogy a fovarosban €16 romak dontd
tobbsége egyik cigany dialektust sem beszé-
li, a ciganysag kulturajat, torténelmét nem
ismeri, valodi roma identitdstudattal nem,
legfeljebb a felszini jegyek alapjan torténd
diszkriminacié kivaltotta ,,dac-identitassal”
rendelkezik. Tobbéves tapasztalatom, hogy a
Pest belsd keriileteiben laké romék sokszor
maguk is osztjak, s szarmazasuk révén az
0sszekacsinto csendes tobbségnél nyiltabban
hangoztatjak is a magyar tarsadalomban
valdban létez6 ciganyellenességet. Iskolava-
lasztasi motivacidjukban nemegyszer fontos
tényez0, hogy gyermekiik osztalyaban, isko-
lajaban, kdzvetlen kdrnyezetében ne legyen
sok a cigany. Félo, hogy ha a roma integraci-
ot a fovarosban is a vidéki mintara, a nyelvi
és foldrajzi (helyrajzi) szegregécid problé-
majaként értelmezziik, nem segitiink a varosi

A fovarosban a hdtrdnyos hely-
zetil gyermekek ardnyszdma
Jozsefvdrosban a legnagyobb.
Ennek oka keresheto a lakossdg
osszetételeben, a munkanélkiili-
ek magas szamadban, a nem
megfelel6 szocidlis kérnyezet-
ben, a lakdsok méretében és
minoségeben. Nem elhanyagol-
hato részben oka ennek a folya-
matnak a kertilet elhelyezkedése
is. A jo érdekérvenyesito képes-
séggel rendelkez0, tudatos isko-
lavdlaszto sztilok - élve szabad
iskolavdlaszidsi jogukkal - egy-
két villamosmegdllonyi utazds-
sal vagy pdr percnyi sétdval
koénnyen elérhetik a szomszédos
kertiletek (példdul Belvdros-Li-
potvdros, Zuglo) iskoldit, ezzel
tovabb sulyosbitva a VIII. kertile-
ti iskoldk tanulo-Gsszetételével
kapcsolatos szociokulturdlis
problemdkat.

romak valodi problémadin, s végleg lemondunk a szociélisan periféridra szorult varosi
»fehérekrol”.

A févéarosban a hatranyos helyzetli gyermekek aranyszama Jozsefvarosban a legna-
gyobb. Ennek oka kereshetd a lakossag osszetételében, a munkanélkiiliek magas szama-
ban, a nem megfeleld szocidlis kornyezetben, a lakdsok méretében és mindségében. Nem
elhanyagolhato részben oka ennek a folyamatnak a keriilet elhelyezkedése is. A jo érdek-
érvényesitd képességgel rendelkezd, tudatos iskolavalaszto sziilok — élve szabad iskola-
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valasztasi jogukkal — egy-két villamosmegallonyi utazassal vagy par percnyi sétaval
konnyen elérhetik a szomszédos kertiletek (példaul Belvaros-Lipotvaros, Zugld) iskolait,
ezzel tovabb sulyosbitva a VIII. keriileti iskoldk tanulo-Osszetételével kapcsolatos
szociokulturalis problémakat.

A févarosban az elmult években lezajlott tarsadalmi-gazdasagi valtozasok nem kedveztek a [VIIL]
kertilet fejlodésének, és élesen napvilagra keriiltek a problémak. Vilagossa valt, hogy kozosségi beavat-
kozas nélkiil ezek a folyamatok nem visszafordithatok. A megujitas alapvetd célja a »jozsefvarosi-élet«
mindségének javitasa, az itt €16 emberek jovébe vetett hitének visszaadasa, a kiilonb6z6 tarsadalmi pozi-
ciju rétegek szamara differencialt jovokép és vallalhato életut felkinalasa.

Jozsefvaros Onkorményzata dinamikus varosfejleszté politikajanak kdszonhetéen az utobbi években
szamottevo valtozas tortént a keriiletben, amely kihatott a lakossag dsszetételének és kornyezetkulturajanak
valtozasara. [...] A lakossag Osszetétele valtozatlanul heterogén. Megtalalhato itt az értelmiségi réteg és a
nagyszamu aluliskolazott réteg is. Jozsefvaros piaci lakaskinalatanak béviilése kovetkeztében azonban
lehetéség van a polgarosodo rétegek szamara is a keriiletbe vald bekoltozésre. Ez j komponenst jelent a
nevelési-oktatasi intézményhalozat mikodésének megtervezéséhez.” (Budapest Fovaros..., 2008)

Az integracid problémaja intézményiinkben

Iskolénk, a Vajda Péter Enek-Zenei Altalanos és Sportiskola Budapest VIII. keriileté-
ben, Jozsefvarosban talalhatd. Profiljat meghatarozza a tobb évtizede eredményesen
miitkodé ének-zene és testnevelés tagozat. Az ének-zene tantargy emelt szintii oktatasa
1963 ota mikddik iskolankban. Elddeink az orszagban az elsék kozott ismerték fel a
miivészeti nevelés fontossagat. A tanulok elsé osztalytdl tanuljak magasabb draszamban
az éneket. Minden gyermek tanul hangszeres zenét, részben az iskolaban (furulya), rész-
ben a Jozsefvarosi Zeneiskolaban.

1971 6ta van iskolankban testnevelés tagozat, mely nagy vonzerdt jelent a sziilok és a
gyerekek korében egyarant. Kezdetben a Ganz-Mavag Sportegyesiilet timogatta az isko-
lat. Els6sorban a kosarlabda szakosztallyal volt szoros a kapcsolat, iskolank tanuloitol
vartak az utanpotlast. Kivalo testneveld tanaraink ma is az orszag legjobbjait nevelik.
Egyéni és csapatversenyeken is az els6k kozott szerepelnek sportoloink.

A 90-es évek kozepétdl mi is szembesiiltiink a bevezetdben emlitett csapdahelyzettel.
Tanul6létszdmunk csokkenésnek indult, a hatranyos helyzetli, veszélyeztetett és roma
tanulok iskolan beliili aranyszama néni kezdett. Az emelt szintli képzésekre (ének-zene,
testnevelés) egyre kisebb volt az igény, egyre nott a szakadék az altalanos (sajatos kép-
zési profil nélkiili) és az emelt szintl képzést folytatd osztalyok kozott, megjelent a
spontan belsd szegregacio.

2005-ben iskolank beiskolazasi korzete nagyon kedvezotlen volt: a Kozépso-Jozsefva-
ros ¢és az Orczy-negyed nehéz helyzetii lakokozosségein kiviil a Tisztviseldtelep és a
Szazados 1ti lakdtelep tartozott hozzank. A Tisztviselotelepen nagyon kevés tankoteles
él, rdadasul a csaladok nagy része a keruleten Kivilre iratta gyermekét, a Szazados uti
lakotelepen ¢l6k pedig a nagy tavolsag €s a rossz kozlekedés miatt inkabb a X. és XIV.
kertileti iskolakat valasztottak. 2005-ben a korzetes tanulok 29 szazaléka masik jozsefva-
rosi iskolaba, 21 szazaléka a szomszédos X. keriiletbe iratkozott at.

2005-ben kezdddo igazgatdi megbizatasom f6 feladata ezeknek a negativ tendenciak-
nak a megallitasa és lehetdség szerinti megforditasa volt (az iskola 2004. évi helyzetérdl
bévebben lasd: Szontagh, 2004).
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Megoldasi kisérletek

Emelt szintii képzések dltalanossa tétele

2005-0s igazgatoi palyazatomban alapvetésként fogalmaztam meg, hogy ,,a nem emelt
szintll képzést folytatd osztalyok tanuldi sokszor »masodranginak« érzik magukat. Ez —
parosulva az altalaban amugy is nehezebb szocialis és mentalis hatteriikkel — olyan maga-
tartasi és kozosségformalasi folyamatokat indithat be ezekben az osztalyokban, amelyek
5-6. évfolyamra akut, mar-mar kezelhetetlen viselkedési és tanulasi problémakka alakul-
nak [...] ezért a jelenlegi rendszer, vagyis a sajatos képzési profil nélkiili altalanos osztaly
fenntartasa vezet6i megbizatasom végéig nem tarthat6” (Szontagh, 2005).

2005/2006-ban a fentiek szellemében a harom (altalanos, testnevelés tagozatos, ének
tagozatos) osztaly helyett két nagylétszamu, emelt szintii testnevelési, illetve ének-zenei
képzést folytatd osztalyt inditottunk. Kollégaimmal egyiitt hittiik és hissziik, hogy komo-
lyan kell venni azt az unasig ismételt pedagdgiai alapelvet, hogy mindenki tehetséges
valamiben. S mivel a tanulmanyi munka és eredmény minden iskolanak alapvetése, meg
kell talalni azt a tobbletet, amiben ezen tdl is ki lehet emelkedni. Aki a tanulméanyaiban
sikeres, annak iskolai karrierje is sikeres. Ezt sugallja a tarsadalom, a tovabbtanulasi
elvarasok, a kdozgondolkodas (,,Milyen lett a bizonyitvany?”).

Hogyan tudjuk ugyanakkor azoknak is sikert ado tereppé varazsolni az iskolat, akik
nem érnek el kiemelkedd eredményt tanulmanyaikban? Ugy, ha elétérbe helyeziink és az
altalanosan megszokottnal nagyobb ranggal ruhdzunk fel olyan miveltségteriileteket,
mint a mivészeti nevelés, a drama, a tanc vagy a testnevelés. Olyanokat tehat, amelyek-
ben a sikerélménynek nem el6feltétele a hagyomanyos értelemben vett tanulmanyi siker.
Ha megemeljiik ezen miiveltségteriiletek rangjaval egyiitt az 6raszamat is, a tanordn
kiviili tevékenységeket is ideszdmitva ki tudjuk tolteni ezeknek a tanuloknak szinte az
egész napjat az iskolaban!

,»A hatranyos helyzeti gyerekek és fiatalok iskolai sikerességének tdmogatasa az oktatas méltanyos-
sdganak megvaldsitasaval érhetd el. Az oktatds méltanyossaga annak az oktatasi kornyezetek a kialaki-
tasat jelenti, amelyben minden gyerek csaladi, szocialis, etnikai hatterétdl fiiggetlentil ki tudja teljesiteni
képességeit, tehetségét és ezaltal esélye nyilik arra, hogy kényszerek nélkiili dontéseket hozzon sajat
életér6l.” (Javaslat..., 2003, 2. 0.)

A sikerélmény, a teljesitmény elismerése nemcsak a hatranyos helyzetli tanulok és
csaladjaik iskolaval kapcsolatos attitidjén képes valtoztatni, hanem kodzvetve szolgélja a
tobbség érdekeit is. Aki szeret iskolaba jarni, az igyekszik beilleszkedni a kozdsségbe,
megtartani a kdzos szabalyrendszert, hiszen alkotd részese a kozosségnek és nem elszen-
veddje az iskolaztatasnak. Ilyen mddon az iskolahoz kapesolddd frusztracid, az agresz-
szi6, normaszegés is sokkal kevésbé jellemzo.

Tanoran kivili foglalkozasok

Onkorményzati fenntartasa iskolaként fenntartonk csak az alapfeladat elldtisdhoz
sziikséges alaporaszamot finanszirozza. Ez annak a tanoran kiviili tevékenységrendszer-
nek a kialakitasahoz, amellyel mindenki megtalalhatja az iskola szamara vonz6 és siker-
élményt ado oldalat, nem elegendd. Ezt a financialis tobbletet csak kiils6 forrasok bevo-
nasaval tudtuk megteremteni — ezért dolgoztuk ki ,,Utca helyett iskolat!” modellprogra-
munkat, mellyel évrél évre sikeriilt — eltéré mértékii — tobbletforrashoz jutnunk.

Projektiink azon a felismerésen alapul, hogy a személyiségkdzpontu, valtozatos tevé-
kenységrendszerekre épiilé nevelés-oktatast csak a tanulok kornyezetének 6sszehangolt
egylittmikodésével oldhatjuk meg. Ennek jegyében alakult ki konzorciumunk, a kovet-
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kez6 tagokkal: Vajda Péter Altalanos Iskola —a pedagogusok képviseletében; Vajda Péter
Altalanos Iskola Diakénkorméanyzata — a tanulok képviseletében; Alapitvany a Vajda
Péter utcai Altaldnos Iskolaért — a sziilok képviseletében; Tisztviseldtelepi Onkormany-
zati Egyesiilet — a kozvetlen lakokornyezet képviseletében; Vajda Péter Didksport Egye-
stilet — rekreacios és sportaktivitasok szervezésében.

A modellprojekt tevékenység-rendszerének alapja a délutani id6sav hasznos kitdltése.
Az e téren eddig megvaldsult foglalkozasok:

— csoportos napkozi 1-4. évfolyamon,

— csoportos tanuldszoba 5—6. évfolyamon,

— szaktargyi szakkorok,

— sportkdrok és edzések a testnevelés tagozaton,

— énekkar a zenei tagozaton.

A modellprojekt szerint a fentieken tul az alabbiak megvalositasat tervezziik:

— klubnapkozi (érdeklédési kor szerint szabadon valaszthatd délutani foglalkozas pl.
népi kézmiivesség, sakk, tanc, minidrama, origami, mézeskalacskészités, solisztgyurma
stb.),

— féléves iskolai projektek (Karacsony-, Kodaly-, Viz-, Reneszansz-, Duna- vagy
Repiilés-projekt),

— internethasznalat feliigyelettel, ECDL-tanfolyamok,

— iskolaujsag (Pad Alatt, kiadja az Alapitvany a Vajda Péter Utcai Altalanos Iskolaért),

— rekreécios foglalkozasok a nem testnevelés tagozatos tanulknak,

— ¢életmod-foglalkozasok (siités-fozés, haztartastan, KRESZ-ismeretek kerékparral,
egészségnevelés, drogprevencio),

— hazi és keriileti bajnoksagok, versenyek (elsdsorban sport- és rajzversenyek, hang-
stlyozottan nem tanulmanyi jelleggel),

— kézmiives foglalkozasok (agyagozas, rajz, kiilonféle kézmiives technikak, bérmeg-
munkalas stb.),

— néptancfoglalkozasok (foiskolat végzett néptancpedagogusok vezetésével),

— lakokornyezeti programok (szemétsziiret, szelektiv hulladékgytijtés, kertgondozas,
utcabal, keriileti utcai futoverseny),

— sziil6k iskolaja (ismeretterjesztd eléadasok kicsiknek és nagyoknak, példaul asvany-
ismeretr6l, kisallattartasrol, iskolahangverseny, hires emberek élménybeszamoloi: Igaly
Diana, Rejté Ildik6, Benedek Gabor, Regdczy Krisztina olimpiai és vilagbajnokok,
Maléter Palné, Bogsch Ilma stb.),

— sziil6—diak klub (tdnchaz, sportdélutan, csaladi napok),

— didknap — szabadtéri jatszéprogramok, majalis, versenyek, jatékok,

— kulturalis programok (Rezs6 téri karacsony, ,,Ilyenek vagyunk” miisor, ,,Piink6sd6-
16” néptancgala, projektzard szinhazi eldadasok).

Modszertani megujulas

Kollégaimmal egyitt vallom, hogy ha nevelési-oktatasi médszereink nem alkalmasak
a gondjainkra bizott tanulok eredményes fejlesztéséhez, nem elsdsorban a tanuldkban
kell a hibat keresniink. Eppen ezért keressiik a lehetéséget a folyamatos szakmai-mod-
szertani megtjulasra. Iskolank mint a HEFOP 2.1.5 palyazat egyik nyertese kotelezettsé-
get vallalt harom innovaciot elésegitd tovabbképzés (multikulturalis nevelés, kooperativ
tanulds, integral6 pedagogia) elvégzésére. A képzések soran magunk is megtapasztalhat-
tuk az uj modszerek eldnyeit, teljes szivvel-lélekkel vettiink részt, aktivitasunk, kreativi-
tasunk, jokedviink orardl orara nétt. A hasznos ismeretek jatékos megszerzésén til a
tantestiilet tagjainak egymashoz vald viszonya is valtozott. Az egyiittmiikddés kohézios
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ereje egymas jobb megismeréséhez és elfogadasahoz vezetett. Mi magunk sem gondol-
tuk volna, hogy egy tovabbképzés ilyen hatassal lehet a tovabbi pedagogiai munkankra.
Iskolank pedagdgusai mindig szakmai megujulasra torekedtek, egyrészt motivaltabba
tenni a gyerekeket a tanulasban, masrészt a gyerekek visszatérd agresszivitasanak, into-
lerans magatartasanak, egészségtelen versengésének, dnmaguk és sajat jogaik tlzott
hangstlyozasanak kezelésére, melyek mozgatdrugdi sokszor egymas iranti eloitéletiikbol
is fakadnak. A HEFOP-palyazaton nyert tanuldbutorok révén 1étrejott kornyezetmodosi-
tassal nem egyszeriien a tantermek lettek esztétikusabbak, hanem az ij munkaszervezést

is elésegitették. Altalanossa valt a csoport-
munka, a megszokottdl eltérd térkialakitas.

A kollégak rendszeresen hospitaltak egy-
mas foglalkozasain, az 11j ismereteket igy téve
belsévé, személyessé. Elmondhatd, hogy az
iskola valdban ,tanuld szervezetté” valt.
Mivel egy osztaly déleldtti és délutani élete
szervesen Osszefonddik, a kooperativ tanulas
magatol értetddden a délutani napkozis id6-
ben is megjelent (projektpedagdgiai munkas-
sagunkrol bévebben lasd: Szontagh, 2009).

A fenticken tl tobben rendelkeziink fej-
leszté pedagbgiai, dramapedagogiai képesi-
téssel, hatan végezték el a nem szakrendszeri
oktatasra jogositd 120 oras tovabbképzést.

Hal6zatossag

Mint a fentiekbél 1athato, az iskola soha
nem allhat dnmagaban. Nemcsak sziikebb
tarsadalmi, de szélesebb szakmai kornyeze-
tére is sziiksége van, hogy szinergikusan
miukodhessen. Nevel6 munkank annal ered-
ményesebb, minél inkabb be van agyazédva
a minket koriilvevo szakmai-tarsadalmi valo-
sagba. Pedagdgusaink — és rajtuk keresztiil
tanuldink is — készek befogadni minden
olyan 0j ismeretet, amely korszerii és haté-
kony pedagdgiai munkankat segiti, és — ami
legaldbb ilyen fontos — kész tovabbadni,
multiplikdlni megszerzett ismereteit kiilon-

Hogyan tudjuk ugyanakkor
azoknak is sikert ado tereppé
vardzsolni az iskoldt, akik nem
érnek el kiemelkedd eredmeényt
tanulmdnyaikban? Ugy, ha elo-
térbe helyeziink és az dltaldano-
san megszokottndl nagyobb
ranggal ruhdzunk fel olyan
miuiveltségtertileteket, mint a
miivészeli nevelés, a drdama, a
tanc vagy a testnevelés. Olyano-
kat tehdt, amelyekben a sikerél-
ménynek nem eldfeltétele a
hagyomdnyos értelemben vett
tanulmdnyi siker. Ha megemel-
Jlik ezen miiveltségteriiletek
rangjdval egylitt az oraszdmdt
is, a tanordn kivtili tevékenyse-
geket is ideszdmitva ki tudjuk
6lteni ezeknek a tanuloknak
szinte az egeész napjdt az
iskoldban!

b6z6 szakmai halézatokon keresztiil. Iskolank részt vesz a pedagogusképzésben: 2006-
tol hivatalosan is az ELTE és a Raoul Wallenberg Ko6zépiskola gyakorléhelye. Ugyan-
csak 2006-t6] vagyunk tagjai a nemzetkdzi 6koiskola-halézatnak, s ebben az évben lett
az iskola a Nemzeti Utanpotlas-nevelési Intézet altal akkreditalt kozoktatési tipust sport-
iskolai modszertani kdzpont. 2009-ben els6k kozott nyertiik el az ,,Er6szakmentes,
egészségtudatos iskola” cimet. Egyiittmiikodési megallapodast kotottiink szamos sport-
agi szakszovetséggel, sportegyesiilettel (példaul FTC, BKV Elére, Bp. Spartacus), az
OPKM-Magyar Pedagogusok Hazaval, a Fazekas Mihaly Fovarosi Gyakorlé Gimnazi-
ummal stb.
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Személyi és targyi feltételek

A mar emlitett palyazatokon kiviil eredményeink alapjan egyre inkabb szamithattunk
a fenntartd onkormanyzat tamogatasara is. A sajatos nevelési igényi tanulok oktatasat a
kerlileti gyégypedagogiai modszertani kdzpont utazé6 gyogypedagdgusai, a tanulasi
nehézséggel kiizdok felzarkoztatasat sajat fejleszté pedagoégusaink segitik. Hetente két-
szer rendel iskolankban a keriileti Nevelési Tanacsadd pszichologusa. Nyilvan az 6 tevé-
kenységiiktdl sem fliggetleniil az iskola tanuloi jol teljesitenek a kiilonboz6 tanulmanyi
méréseken. Tanuldink eredményei a 2008. évi orszagos kompetenciamérés minden évfo-
lyaman, minden tantargybol meghaladtak nemcsak az orszagos, de a fovarosi atlagokat
is, a keriileti 7. évfolyamos természetismereti mérésen pedig a keriilet legjobb eredmé-
nyét érték el tanitvanyaink.

A 2000-es évek elején a még meglehetésen leromlott allapotl iskolaban a fenntartd
nagyszabasu felgjitasokat hajtott végre, 2005-ben a kazanhaz és a folyosok, 2006-ban a
tantermek jo része és a napkozis udvar ujult meg. Az 6nkormanyzat az iskolatol tavol es6
korzetrészbdl (Szazados 1t) iskolabusz-jaratot inditott 2008-ban. 2009-ben 1j sportudvart
¢és felujitott konyha-étkez6ét kapott az iskola. A fizikai kdrnyezet és a neveld-oktatd
munka koélcsondsen méltova valtak egymashoz.

Eredmények

Hogy fiiggenek dssze a fentiek a bevezetében felvetett problémaval, a tudatos iskola-
valasztok helyben marasztalasaval? A személyi, targyi és oktatasi feltételek megfeleld
szinvonala, a megbizhatd és ellendrizhetd kimenet, az iskola hangulata meggydzi az
iskolavalasztokat az integracio hatékonysagarol, a kiilonb6z6 szociokulturalis kornyezet-
bél érkez6 tanulok egyiittnevelésének kodlcsonds elényeirdl.

A Vajda Péter Enek-Zenei Altalanos és Sportiskola 2006-ban nyerte el a kozoktatasi
tipusu sportiskola mddszertani kézpont cimet, a 2008/2009-es tanévtdl a 11/1994. MKM
rendelet 39/] paragrafusa alapjan sportiskolai osztalyokat inditottunk. A sportiskolai
képzés irant az elsd pillanattol kezdve oridsi az érdeklodés. A keriileti és fovarosi tenden-
cidkkal ellentétben tanul6létszamunk nd, a sportiskolai osztalyokba a tuljelentkezés
180200 szazalékos. A tervezett kettd helyett 2008/2009-ben és 2009/2010-ben is harom
elsé osztalyt indithattunk (mindharom emelt szintli képzést ad), magas 1étszamokkal.
Mikozben tanuldlétszamunk ujra ndni kezdett, a halmozottan hatranyos helyzetii tanulok
aranya 11 szézalékra, a roma etnikumhoz tartozok aranya 19 szazalékra esett vissza. A
2009-ben beiratkozo tanulok sziileinek 45 szazaléka felséfoku végzettséggel, 21 szazalé-
ka érettségivel rendelkezett és csak 16 szazaléknak nem volt 8 altalanosnal magasabb
iskolai végzettsége. A 2005-0s beiskolazasi adatok fényében kiilondsen szembetiing,
hogy a mas keriileti iskolat valasztd korzetes tanulok aranya 29-r6l 15 szazalékra, a X.
keriiletbe atiratkozok aranya 29-r6l 13 szazalékra csokkent. Ezzel parhuzamosan megje-
tanulok (az 6sszes beiratkozott tanuld 13 szazaléka).

A Nemzeti Utanpotlas-nevelési és Sporttudomanyi Intézet sportiskolai koncepcioja 12
évfolyamos képzésre késziilt. A 12 évfolyamos képzéssel biztosithatdo a magas szinten
sportolo tanulok versenyzoéi €s tanuldi életlitjanak érettségiig vald védelme és tamogata-
sa. A Jozsefvarosi Onkormanyzat szandékai szerint a 2012/2013-as tanévtdl iskolank
tizenkét évfolyamos sportiskolaként miikddhet tovabb. A sportiskolai képzés 12 évfolya-
mossa szélesitése anyagi tébbletterhet ré a fenntartdra (amelyet mérsékel a megnovekedett
tanulocsoport-aranyos allami normativa, valamint a NUSI-UPI-tdl érkez6 sportiskolai
tamogatas), ugyanakkor szamos elénnyel kecsegtet: az iskola mar meglévo és a dontéstol
varhatéan novekedd, keriileten kiviil is hatd presztizse és vonzereje megallithatja vagy
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legalabbis mérsékelheti a jozsefvarosi tankotelesek kertiletbdl valo elvandorlasat, javit-
hatja Jozsefvaros kozoktatasanak presztizsét, elfogadottsagat. A fentiek hatasaként a
kerllet iskolaiban tapasztalhaté negativ irdny( szociokulturalis valtozasok csokkenthe-
ték, valamint a sportiskolai képzés korzeten kiviilisége miatt a keriilet mas, 1étszamgon-
dokkal kiizd6 iskolainak korzete a Vajda jelenlegi korzete rovasara ndvelhetd, igy nem-
csak a Vajda, de kozvetve mas keriileti iskolak kihasznaltsaga is javulhat.

Osszességében elmondhatd: integracios erdfeszitéseink nyertes-nyertes jatszmaként
irhatok le. Nyertesei a hatranyos helyzetii tanulok, a tobbségi, jol szitualt csaladok gyerme-
kei, a pedagogusok ¢s a fenntarté is. Ezt a partneri elégedettségmérések is visszaigazoljak.
Bar a cikkem elején mar hivatkozott szakmai és kiilondsen a politikai kozbeszédben a
gyermekkozpontisag, a hatranykompenzalo integralt nevelés, a modern (alternativ) peda-
gogiai eszkdzok alkalmazasa, a kozoktatas szakmai megujulasa szinte kizarélagosan mint
az alapitvanyi alternativ iskolak sajatossaga jelenik meg, a fentiek talan bizonyitani képe-
sek, hogy ennél sokkal arnyaltabb a kép. Bar nyilvanvalo, hogy a kételezd felvételi korzet-
tel nem rendelkez0 iskolakkal szemben oriasi hatranyba keriilnek azok az dnkormanyzati
intézmények, amelyek kénytelen-kelletlen szembesiilnek azzal a ,kényszeriskolazott”
tanul6i populacioval, amelynek tagjai a megfeleld csaladi hattér és a személyes ambicio
hianya miatt meg sem probalnak egyéni adottsagaiknak megfeleld tanintézményt keresni.
Ha a hatranykompenzal¢ alternativ modszereket csak a tarsadalmi elit iskoldiban alkalmaz-
nak, ez a helyzet soha nem valtozna. Szerencsére azonban ez nem igy van, még akkor sem,
ha a nyilvanossag el6tt szinte kizarolag az atlagosnal jobb targyi és egzisztencialis feltéte-
lek kozott dolgozo, a ,kényszeriskolazott” tanulokkal és csaladjukkal nem is talalkozo
pedagogiai mithelyek kapcsan értesiilhetiink a pedagogiai modernizaciordl.
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