kritika

A kétnyelvil oktatas a magyar
iskolarendszerben

Recenzio Vamos Agnes konyvérol

A konyv aktualitdsdt kerek évfordulo adta: a megjelenésekor 20 éve,
azaz az 1987/88-as iskolaévben indultak el az elsé évfolyamok a két
tanitdsi nyelvii iskoldkban. A szerzo részese, sot aktiv alakitoja volt
ennek a folyamatnak, hiszen 1983-1990 kézétt az akkori Miivelodési
Minisztérium foeloadojaként, majd az 1991-ben létrejott Kétnyelvii
Iskoldert Egyesiilet elndkeként maga is sokat tett a kétnyelvii képzési
Jorma magyarorszagi meghonositdasdert, illetve az iskolatipus
elfogadiatdsdert.

szerz6 érintettsége miatt sok belsd
A(minisztériumi) irattari anyag, részt-

vevok visszaemlékezései, s6t sajat
emlékek is belekeriiltek az anyagba. Eppen
ezért — bar az els6dleges cél a tannyelv-
politika teljes korti attekintése volt — a
konyv legérdekesebb része mégis az 1980-
as és 1990-es évek oktataspolitikajanak,
miikddési mechanizmusainak nagyon élet-
szerl leirdsa. A rendszervaltas koriili id6-
szak iskolafejlesztései, igy a két tannyelvii
képzési program kialakitasa is, szorosan
Osszefiiggott azzal a folyamattal, ahogyan
a szigoru, feliilr6l kezdeményezd oktatasi
iranyitas helyére egy 6nallésodod, a tarsa-
dalmi igényeket jobban kiszolgal6 oktatasi
rendszer 1épett.

A kotet felvallalt célja, hogy a kétnyel-
vii képzés igénye mogotti tarsadalmi, poli-
tikai hatteret, torvényszeriségeket, tovab-
ba maganak a tannyelv-politikanak a
lényegét probalja meghatdrozni (14. o.).
Ennek érdekében torténetileg kutatja a
tannyelv-politika alakulasat a 18. szdzad-
tol, kiemelt figyelmet fordit a kétnyelvii
képzés alakulasara a 20. szazad masodik
felében, de érinti a jelenleg Magyarorsza-
gon miikddo kiilfoldi tanuldkra specializa-
lédott vagy nemzetkozi iskoldkat is. Az
elméleti és modszertani bevezetd utan az
idegen nyelvii képzést tekinti at a nevelés
korai szazadaiban (1. fejezet), majd az 1j
idegen nyelvi tagozatok mogotti oktatas-
politika jellemzo6it a 20. szazad elsd felé-
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ben (2. fejezet). Ezt a torténeti részt a 3.
fejezet zarja le, amelyben a II. vilaghabora
utani id6szakot dolgozza fel, melynek f6
jellemzdje az orosz nyelv tannyelvként
valé megjelenése. Ezt kovetden jut el a
konyv magjat képezd kétnyelvii képzés-
hez: a 4. fejezetben az 1980-as évek jelen-
ségeit, azaz a liberalizal6do nyelvpolitikat
tekinti at, amely kiindulopont és hattér
volt a két tannyelvii iskolai fejlesztésekhez
(5. fejezet), a kétnyelvii oktatas rendszer-
valtas utani helyzetét pedig egy kiilon
fejezetben targyalja (6. fejezet). Hogy a
kép teljes legyen, ezt kdvetden bemutatja a
kiilfoldi tanulokra specializalodott magyar
iskolakat (7. fejezet), majd a Magyarorsza-
gon mikddd nemzetkozi iskoldkat és ide-
gen nyelvii intézményeket (8. fejezet).

A szerz6 igyekszik a témat a maga tel-
jességében targyalni: egyrészt tehat torté-
netileg dolgozza fel a nyelvpolitikai valto-
zasokat, masrészt a jelenlegi magyar isko-
larendszerben keresi mindazokat a képzési
formakat, amelyekben nemcsak a magyar
nyelv miikddik tannyelvként. E cél elérése
érdekében vallalja az egyenetlenséget is,
azaz amir6l tobb anyaga, informacidja
van, azt alaposabban targyalja, amirdl
kevesebb, azt csak megemliti, vagy nagyon
roviden utal ra. Ez természetesen bels
aranyeltolédasokhoz vezet mind idében,
mind a jelenlegi rendszer targyalasakor, a
két tanitasi nyelvli képzésrdl 6sszeszedett
és kozolt informécidk valtozatossaga
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azonban karpotol ezért. A kotet ilyen érte-
lemben arra is ramutat, hogy mennyi pot-
landé hiany, feldolgozatlansag van még
ezen a teriileten.

A teljességre torekvésnek kovetkezmé-
nye még a részletgazdagsag is, amitdl
helyenként kicsit toredezett a gondolatme-
net, kiilondsen az elsé harom és az utolsod
két fejezetben. Ezt ellensulyozza azonban
a kotet szerkezete: minden fejezet elején
pontos problémafelvetés talalhato, a feje-
zetek végén pedig a szerzo osszefoglalja a
tanulsagokat.

A bevezet6ben a terminologiai kérdése-
ket és az elméleti alapokat tisztazza elo-
szOr a szerz6. Az egész szakteriiletet jel-
lemzi a fogalmi bizonytalansag; jol jelzi
ezt, hogy szamtalan kozkeletii elnevezés
létezik ma azokra az intézményekre, ame-
lyekben nemcsak magyar tannyelven
folyik oktatas, ilyenek példaul az intenziv
nyelvoktatds, a kisebbségi oktatas, a tobb-
nyelvl oktatas, a két tannyelvii oktatas. A
kétnyelvii oktatas bonyolult fogalmi rend-
egyszerusitésnek tlinik az a megkozelités-
moéd, amely szerint ezek olyan tipusu
iskoldk, amelyek célja vagy az, hogy a
gyermek (nem magyar) nyelvét fenntartd
képzést biztositson, vagy az, hogy a gyer-
meket egy masik nyelvre allitsa at (16. o.).
A kétnyelvi oktatast folytatd intézmények
leirasakor tobb szempont is meghatarozo,
ezek kozil a legfontosabbak a kovetkezok:
milyen részesedéshez jut az iskola az erd-
forrasokbdl; milyen bizonyitvanyokat
bocsajt ki; milyen a tanari allomanya
(szarmazas, felkésziiltség); milyen tan-
anyagokkal dolgoznak és mely tantargya-
kat mely nyelven oktatnak (19. o.).

A bevezetOben talalhaté még egy révid
kitekintés is néhany kiilfoldi kétnyelvi
iskolazasi gyakorlatrol, amelyek koziil
kiemelkedik a bolgar kétnyelvii iskolak
modellje, mert ez erésen hatott a magyar-
orszagi két tanitasi nyelvi iskolak kialaku-
lasara a kezdetekkor.

Az 1. fejezet a tannyelvek problémajat a
18-19. szazadban vizsgalja. Megallapitha-
td, hogy az idegen tanitasi nyelvek a
magyar kozoktatasban a kezdetektdl jelen

voltak, az anyanyelv, a latin vagy mas
nyelvek megjelenése az iskolaztatasban
azonban mindig a politikai jatszmak, har-
cok leképezddése volt. A latin-goérdg tradi-
ciot a 18. szdzad végére Magyarorszagon
is felvaltotta a hasznossag elve: francia- és
némettanitas indult meg kiilénbdz6 tanin-
tézményekben. A magyar nyelv kdzokta-
tasbeli statuszat a 19. szazadban rendezik,
a magyar tannyelvi dominancia csak a 19.
szazad masodik felében épiil ki. Az idegen
tanitasi nyelv a 19. szazad végétol 1étezik,
de nincs ra szabalyozas, egyes felekezeti
iskolakban vezetnek be kiilonboz6 idegen
nyelvi programokat.

A felsorolt és elemzett példak azt bizo-
nyitjak, hogy a kozoktatasban két tan-
nyelv-politikai alapelv miikodott ebben az
idében: a kdz szamara hasznos tannyelvet
bevinni az iskolaztatasba, és fenntartani a
tannyelvi stabilitdst. Az idegen nyelvii
képzés e korai idészakban elsésorban az
elit szamara volt elérhetd.

A 2. fejezet a 20. szazad els6 felének
folyamatait tekinti at, kiilonds tekintettel a
kétnyelvli iskolaztatdas mogotti célrend-
szerre. A kozépiskolakba jarok korében
felértékelddott az idegennyelv-tudas sze-
repe, azaz ebben a korszakban épiilt ki a
modern nyelvek oktatasa a kozoktatason
beliil; ez elsésorban az angol, a francia, az
olasz ¢és a német nyelvet jelentette. Ebben
az id6szakban a nyelvpolitikaban elsGsor-
ban kiilpolitikai megfontolasok jatszottak
szerepet. Az egyhazi iskolak korében mar
ekkor is miikodott kétnyelvii képzés példa-
ul Sarospatakon, Pannonhalman, G6d6116n
¢és Budapesten, bar ez a képzési forma csak
a sziikebb elit szamara volt elérhetd.

Erdekes, hogy a nyelvek vélasztisaban
nemek szerint is kiilonbség mutatkozott:
az 1938-43 kozotti idészakra vonatkozo
statisztikdk szerint a lednyiskolakban
inkabb francia-, a fitiiskolakban pedig
inkabb olasztanitas volt jellemz6. A fitis-
koldkban ezen tilmenden még gorogot €s
angolt tanitottak jellemzden, de csak
kisebb mértékben (58. o.). Erdekes jelen-
ség, hogy az internatusokban is folyt
nyelvoktatas, jellemzbek voltak példaul az
idegen nyelvil tarsalgasi orak. Ezek a ten-
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denciak azt jelzik, hogy ebben a korszak-
ban mar alapvetden a hasznalhat6 nyelvtu-
das megszerzése volt a nyelvoktatasi cél.
A 3. fejezet a II. vilaghabora utani id6-
szakra koncentral, amelynek alapvet6 jel-
lemzgje volt, hogy fokozatosan megsziint
a modern nyelvek tanitisa, egy idegen
nyelvet tanitottak, egyre nagyobb Ora-

nyelvii gimnazium volt. A visszaemléke-
zések és a dokumentumok alapjan itt is
nagy lelkesedéssel folyt a képzés, annak
ellenére, hogy ehhez sem tankdnyvek, sem
taneszkdzok nem alltak rendelkezésre
megfelel modon. Erdekes, és a mai gya-
korlatban sem ismeretlen az a jelenség,
hogy a specialis szolgaltatast ny1;jto iskola

szdmban, viszonylag
korai kezdéssel. Ez a
fejezet tehat az orosz-
tanitds torténetét
dokumentalja.

A fejezet két eset-
tanulmanyban mutat-
ja be, hogy a feliilrdl
lefelé  épitkezd
moédon  1étrejott
nyelvoktatasi koz-
pontok kozott is
lehettek értéket kép-
viselék. Az egyik
elemzett iskola a
Gorkij Iskola volt,
amely 1945-1956
kozott mukodott, a
kezdetekkor a Szov-
jetuniobol visszatele-
pilt emigrénsok,
illetve az itt €16 orosz
diplomatak gyerme-
keit fogadta, 1950-
tél mar magyar tanu-
161 is voltak. Az isko-
la nem épiilt be szer-
vesen a magyar isko-
larendszerbe, mert az
orosz iskolaszerke-
zethez igazodott, és
orosz tantervek alap-

Ebben az idoszakban gyokere-
zik az az elmult hiisz évben jel-
lemzben megmaradt sajctos ket-
t6sseg, amelyben az iskola nem
tudott és nem akart megfelelni a
nyelvtanuldsi igényeknek, dten-
gedlte a terepet a magdnpiac-
nak, ahol egyébként sok esetben
ugyanazok a tandrok tevékeny-
kedtek eredményesen, akik az
iskolai koriilmeények kézétt
keveés sikerrel tanitotidk az ide-
gen nyelveket. Ez a korszak
tehdt nagyon komolyan felelGs
az idegennyelv-tanitds mai
kudarcaiért is: az ezredfordulo
utani oktatdspolitikai déntések
és intézkedeések megkiséreltck
ugyan a nyelvtanitds kozpontjdt
(és az ezzel kapcsolatos felelds-
séget) visszahelyezni az iskoldk-
ba, ezt azonban a mai napig
nem sikertilt megnyugtatoan
megoldani.

létrejottével egy mar
haldoklé iskolat pro-
baltak megmenteni.
Az iskola abban az
értelemben ,,megha-
ladta a korat”, hogy
burkoltan ugyan, de
nyilvanvaloan elit-
képzést kivantak itt
folytatni, amelyben
csak kivalasztott,
kifejezetten jo képes-
ségli tanulokat akar-
tak részesiteni. Ennek
az oktatasi program-
nak a sorsa termé-
szetesen szorosan
Osszefliggdtt az orosz
nyelv tarsadalmi
megitélésével, az
iskola iranti érdekl6-
dés tehat fokozato-
san csOkkent, a
’80-as évek végétdl
meg is szlnt az isko-
la elitista jellege, ma
azonban ez az egyet-
len hely, ahol
magyar-orosz két
tanitasi nyelvii kép-
z¢s folyik.

Erdekes kordoku-

jan dolgozott. A
korabeli dokumentu-
mok, valamint a visszaemlékezd volt dia-
kok szerint nagyon jo szellemiségi iskola
volt, amelynek fokozatosan az is kiemelt
céljava valt, hogy a magyar politikai elit
gyermekeinek kiemelt képzést nyujtson.
A masik esettanulmany a Kérosi Csoma
Sandor Gimnaziumrol szo6l, amely 1973-
tol napjainkig miikodik, és a II. vilaghabo-
i utdni idészakban az els6 két tanitdsi
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mentumokat idéz a
szerz6, amelyekbdl
kibontakoznak a kdzponti iranyitas alatt
miikddo iskoladk miikddési mechanizmu-
sai: a konfliktusok az iranyitd hatoésaggal,
az iskolavezetés folyamatos egyensulyo-
zasa, de a problémak haritasa, azaz az
onallotlansag is.

A 4. fejezet a ’80-as évek iddszakat
elemzi, amelynek jellemzéje a modern
nyelvek tanulésa iranti érdeklédés komoly
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fellendiilése, ugyanakkor ebben a korban
talaljuk meg néhany, a mai napig megol-
datlan probléma gyokerét is. Ugyan a
nyelvtanitas élénkiilése ebben az id6szak-
ban még nem a kézoktatason beliil, hanem
azon kiviil, a magan-nyelviskolai piacon
jelentkezik, ez a korszak azonban jelentds
fordulatot hozott az idegennyelv-tanitas
szemléletében és az ezzel kapcsolatos
elvarasok terén, és alapvetden meghata-
rozta a tannyelv kezelését a kozoktatason
beliil is.

A ’80-as évek elején az idegennyelv-
oktatassal kapcsolatos problémak olyan
mértékben folhalmozaddtak, hogy kiilonbo-
z0 szintereken és szinteken, még parthata-
rozat formajaban is foglalkozni kellett
velik. A hatékonysagot az oOraszamok
emelésével akartdk megndvelni, és ez a
megoldasi lehetdség a kés6bbi idszakok-
ra is jellemz6: az oktatasiranyitas (és maga
a szakma is) az idegen nyelvekkel kapcso-
latos problémakra a mai napig az extenziv
megoldasokat részesiti elényben, a szak-
mai szintereken pedig jellemzéen megma-
rad a ,haritasos érvelés” is, amely szerint
a tanulok motivalatlansaga vagy gyenge
képességei okozzak az idegennyelv-okta-
tas eredménytelenségét.

Az idézett dokumentumokbol nyilvan-
valo, hogy abban az iddszakban sem az
orosz nyelv kotelez6ségét, sem a nyelvok-
tatds modszertani elmaradottsagdt nem
lehetett még nyilvanosan okként megjele-
niteni. A ’80-as évek kozepétél azonban
megjelenik a kommunikativ kompetencia
fejlesztésének igénye is, azaz a nyelvokta-
tds modszertani megujulasanak lehetdsé-
ge. A szerz6 ezt az igényt pusztan a tarsa-
dalmi folyamatokbol vezeti le, figyelmen
kiviil hagyja tehat, hogy a nyelvtanitas
modszertananak fejlédéstorténete is szere-
pet jatszik ebben. A kommunikativ szem-
1életli nyelvtanitas elmélete a *70-es évek-
tél jelenik meg Eurdpaban, és a ’80-as
évek elejétél Magyarorszagon is elérhetok
mar azok az Uj szemléleti tankonyvek
(elsésorban angolbdl és németbdl), ame-
lyek a valds nyelvhasznalat fejlesztését
tizték ki célul. Nyilvanvaléan ennek a
ténynek is szerepe lehetett abban, hogy a

kdnyvben idézett (tobbnyire angol szakos)
nyelvoktatasi szakértdk az orosznyelv-ta-
nitas modszertani megljitasaban lattak az
oraszamok emelése mellett a masik lehetd-
séget az eredményesség novelésére.

A kor fontos jellemzdje volt a magan-
nyelviskolai piac meger6sddése az évtized
masodik felében. Ekkor indult meg egy
sajatos, a magyar iskolarendszerre nagyon
jellemzd folyamat, amely a nyelvtanitast
lényegében maganérdeknek nyilvanitotta
¢és a kozoktatason kiviilre helyezte. Ebben
az idészakban gyokerezik az az elmult
htisz évben jellemzéen megmaradt sajatos
kettdsség, amelyben az iskola nem tudott
és nem akart megfelelni a nyelvtanulasi
igényeknek, atengedte a terepet a magan-
piacnak, ahol egyébként sok esetben
ugyanazok a tanarok tevékenykedtek ered-
ményesen, akik az iskolai koriilmények
kozott kevés sikerrel tanitottdk az idegen
nyelveket. Ez a korszak tehat nagyon
komolyan felel6és az idegennyelv-tanitas
mai kudarcaiért is: az ezredfordulé utani
oktataspolitikai dontések és intézkedések
megkisérelték ugyan a nyelvtanitas koz-
pontjat (és az ezzel kapcsolatos felelGssé-
get) visszahelyezni az iskolékba, ezt azon-
ban a mai napig nem sikeriilt megnyugta-
téan megoldani.

A ’80-as évek masodik felében megfi-
gyelhetd volt mar egy 6vatos torekvés a
szabad nyelvvalasztasra, am az orosz
nyelv kotelezdségének kérdését ekkor
még nem lehetett szakmai kérdésként
kezelni, ez a politikai diskurzus részét
képezte. A tarsadalom nyelvi attitiidje és a
hivatalos nyelvpolitika kozott tehat jelen-
tds tavolsag mutatkozott, a szabad nyelv-
valasztds bevezetésére ezért csak akkor
keriilt sor, amikor az mar elkeriilhetetlen
volt. A rendszervaltas az iskolarendszer
minden szintjén rohamos valtozast hozott,
a ’90-es évek elejére jelentds atrendezodés
zajlott le a tanitott nyelvek kozott: a tanu-
16k nem csak felmeno rendszerben ,,szall-
tak ki” az orosztanitasbol, hanem — ahol
erre megvolt a lehetdség — az iskola koztes
évfolyamain is nyelvet valtottak.

Az 5. fejezet azt a folyamatot dokumen-
talja, ahogyan a zart nyelvpolitika fokoza-
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tosan kinyilik és jelentdsen megvaltozik. A
két tanitasi nyelvii képzéshez a minta Bul-
gariabdl szarmazott, ahol tobb olyan iskola
miikodott, amelyben egy nyelvi el6készitd
(0.) évfolyam utan 6t tantargyat idegen
nyelven tanultak. A ’80-as évek masodik
felében, amikor a magyar iskolarendszeren
beliil egyébként is megjelentek a kiilonbdz6
reformiskolai kezdeményezések, megindult
egy komoly torekvés a két tanitasi nyelvii
képzés bolgar mintajh, 6t évfolyamos meg-
oldasi mddjanak bevezetésére.

A korabeli levéltari anyagok bepillan-
tast nyujtanak a kor dontési mechanizmu-
saiba, nagyon érdekes momentum azonban
az is, ahogyan a késziild anyagokban a
tervezett iskolamodell céljait meghataroz-
zak. A két tanitasi nyelvii képzés egyik
deklaralt célja ugyanis ekkor még a korai
szelekcio ellensulyozasa volt (129. o.).
Ezen a ponton is egy maig huzdodo jelensé-
get figyelhetlink meg tehat: a magyar
iskolarendszernek megvan az a sajatossa-
ga, hogy a bevezetett intézkedéseket a
tarsadalom a sajat képére formalja, adott
esetben éppen az ellenkezdjére forditva
azt. A kétnyelvi képzés alapkoncepcioja a
kezdetekkor tehat az volt, hogy a beveze-
tend6 0. évfolyamot kiegyenlitésre is hasz-
nalja, az esélyegyenlétlenséget csokkentve
ezzel. A képzési forma azonban a nagy
érdeklodés miatt rovid ido alatt az elitkép-
z¢€s részeévé valt, ahova csak komoly valo-
gatds utan lehet bekeriilni. Parhuzamba
allithaté ez egyébként a sokkal késébb
meginduld nyelvi elokészité évfolyamok-
kal, amelyek eredeti célja ugyanigy az
esélyegyenldség biztositasa volt, a gyakor-
lati megvaldsulds azonban nem teljesen
igy alakult.

Nagyon érdekes, hogy az idegen nyel-
ven tanitott tantargyak €s az érintett isko-
lak kivalasztasaban els6dlegesen nem a
szakmai megfontolasok érvényesiiltek,
hanem politikai szempontok, egyéni érde-
kek, vagy egyes régiok képviseldinek
lobbiereje. A kiilonbdzé érdekviszonyok,
tovabba a vartnal sokkal nagyobb érdekld-
dés kikeényszeritett egy, az eredeti koncep-
ciotol eltéré megoldast is: a négy évfolya-
mos két tannyelvii képzést, amely az alta-
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lanos iskolai nyelvtanitas j6 hagyomanya-
ira épitett, azaz elokészitd nyelvi évfolyam
nélkil indult meg egyes tantargyak tanita-
sa az idegen nyelven. Ehhez a képzési
formahoz nem volt sziikség kdzponti for-
rasok (példaul anyanyelvi tanarok) bizto-
sitasara, ezért az eredeti programbol kima-
rad6 iskolak szamara jelentett ez esélyt a
demografiai valtozasok miatt egyre élese-
do6 versenyhelyzetben.

A muikodési koriilmények nagyon valto-
zatosak voltak a kiilonbozé kétnyelvi
iskolakban, megallapithat6 azonban, hogy
a program sikeré¢hez az is hozzajarult,
hogy a tarsadalmi igényekhez igazodd
helyi kezdeményezések dontésre és fej-
lesztésre kényszeritették ezeket a miihe-
lyeket.

A kétnyelvii oktatds tovabbi fejlédésé-
nek leirasa talalhaté a 6. fejezetben. Az
1989/90-es tanévtdl kétnyelvii altaldnos
iskolak is megkezdték a miikddésiiket,
elészor csak német célnyelvvel, késébb
azonban angollal is. A kiegészité normativ
tamogatas helyzetének rendezése utan,
1994-ben még nagyobb szamban jottek
1étre ilyen iskolak. Ma az altalanos iskolak
mintegy 23 szdzalé¢ka miikddik kétnyelvii
rendszerben, céljuk — ha burkoltan is — a
kozéposztaly elitképzés iranti igényének a
kielégitése (176. o0.).

A ’80-as évek kozepétdl indultak meg a
kétnyelvii szakkozépiskolai programok is,
az évtized végén pedig az ugynevezett
vilagbanki program keretében tobb szak-
kozépiskola inditott két tannyelvii prog-
ramfejlesztést. Ezekben az iskoldkban a
gimnaziumi tapasztalatokat felhasznalva
és a munkaerdpiac igényeihez igazodva
probaltak tanterveket és tananyagokat
késziteni, bar nehezen lehetett ezeket a
tapasztalatokat hozzaigazitani az alapvetd-
en eltérd tanitasi kornyezethez.

A rendszervaltds utani idészakban a
torvényi hattér rendezésével stabilizalo-
dott a kétnyelvii iskolak helyzete. Az okta-
tasi torvény (1993) és a nemzeti alaptan-
terv megteremtette a kétnyelvii iskolazas
torvényi hatterét, az érettségi vizsga sza-
balyozasa pedig rendszerbe illesztette ezt.
Ebben az iddszakban azonban nagy
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kiilonbségek alakultak ki a kiilonb6zo
programok kozott, illetve a két tannyelvi-
ség konkrét megvaldsitasaban.

A 7. fejezetben a kiilfoldi iskoldkat,
illetve a kiilfoldiek fogadasara kész magyar
iskolakat tekinti at a szerz6 az iskolak
dokumentécioja alapjan. Kiilonds szerepe
van itt a kordbban mar emlitett Gorkij
Iskolanak, de a szerz6 kitér a 2004-ben
1étrejott Magyarorszagi Magyar-Kinai Két
Tanitasi Nyelvii Altaldnos Iskoléara is.

A migracio oktataspolitikai kovetkez-
ményeit nehéz atfogodan kezelni. A kiilfol-
di tanuldk esetén donto cél a nyelvmegdr-
z¢€s, a nyelvapolas és a nyelvi gazdagitas,
ez tehat jelentds kiilonbséget jelent a két
tannyelvl képzés célrendszeréhez képest.
S bar az eurdpai tendencidk miatt né a
migrans tanulok szama, azaz piaci igény
van az ilyen tipusu képzésre, ennek pilla-
natnyilag még nagyon kevés hagyomanya
van Magyarorszagon. Ehhez nyilvanvalo-
an hozzajarul az is, hogy a magyarorszagi
migracié mértéke nem éri el sok mas euro-
pai orszagét.

Az utols6, a 8. fejezet a nemzetkozi
tanintézményeket tekinti at. Ezek az isko-
lak nyilvan a teljesség kedvéért keriiltek a
kotetbe, hiszen alapvetéen a magyar rend-
szert6l fiiggetleniil, maganiskolakként
mikodnek. Mindenesetre érdekes ez a
mozaikos Osszefoglalas ezekrdl az isko-
lakrol, amelyek alapvetben az itt él6 és
dolgozd kiilfoldiek igényeit kivanjak
kiszolgalni, de egyben a magyar elitképzés
forumai is.

A mellékletbe kiilonb6z6 dokumentu-
mok, adatsorok, részletes iskolalistak
keriiltek, a tovabbi kutatasokhoz ezek
nyilvan jol hasznalhatok.

A rovid osszefoglalobol is 1athatd, hogy
a konyv sok informaciot, adatot és dssze-
fliggést tar fel a témaval kapcsolatban.
Intenzivebb szerkeszt6i munkéval kicsit
konnyebben olvashatova lehetett volna
tenni az anyagot: idonként nehezen illeszt-
hetdk a helytikre az informaciok, szétapro-
zottak a fejezetek, helyenként kissé gon-
dozatlan a szdveg, az abrak sok esetben
nehezen lathatok vagy értelmezhetok.
Ennek ellenére érdekes és izgalmas olvas-
many, legnagyobb erénye tehat, hogy kor-
dokumentumokat olvashatunk az elmult
harom évtized iskolaiigyeirdl. A sok levél-
tari anyag és a visszaemlékezések uj
Osszefiiggéseket tarnak fel a rendszerval-
tas koriili idészak élénk vitairdl és iskola-
fejlesztéseirdl. Jol kovethetd a tannyelv-
politika alakulasdban is az a tarsadalmi
jelenség, ahogyan a kozponti irdnyitast
felvaltja az alulr6l épitkezd, onallé rend-
szerfejlesztés.

A Kkétnyelvii iskolazas megjeleniti a
magyar iskolaligy néhany alapvetd problé-
majat is: egyéni mihelyek lelkesedéssel
probaljak potolni a rendszerbe szervezett-
séget, amelynek a kovetkezménye csak
vegyes mindség lehet. Az elmult két évti-
zed egyik nagy értéke a kétnyelvii képzés,
még akkor is, ha — a magyar iskolarend-
szerre megint csak jellemzdéen — a kozép-
osztaly erds érdekérvényesité képessége
az elitképzés részévé tette, az eredeti
elképzelések ellenében is.

Vamos Agnes (2008): 4 kétnyelvii oktatds tannyelv-
politikai problématorténete és jelenkora. Nemzeti
Tankonyvkiado, Budapest.
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