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Neveléstudomanyi Intézet

A gyermeki perspektiva és
beszédmod a gyermekirodalom
oktatasaban

Mind az irodalomtudomdny, mind az oktatdsmodszertan sokféle
meghaltdrozdsdt veli fel a gyermekirodalom jelenségének, mi tobb,
rendre tanrendi diszciplinakeént jegyzik tanitoképzo karok, ahol
gyermekirodalmat tanitanak és tanulnak. Ennek ellenére igencsak
vitathatoak nemcsak fogalmi attribritumai, de létezésének formdi és
kvalitdsai is. Rendszerint a gyermeki perspektiva és beszédmad,
olykor a gyermekhds kézponti szerepe képezi a legfobb kategorizdcios
szempontot, amit viszont alakulds- és keletkezeéstorténeti folyamatok,
mozzanatok cdfolnak meg: példdaul Daniel Defoe Robinsonja és
Gdrdonyi Géza Egri csillagokja sem a gyermekirodalmi narrativa
keretein beltil jott létre.

szovegvalogatas, s hogy mely moddszerrel értelmezhetd, kozelitheté meg a szoveg-

anyag. A hagyomanyos oktatasi modellek a torténeti szempontot, az életrajzoktatast,
mig az Uj elvek a szovegértelmezést helyezik elétérbe. Kifejezetten neuralgikus tanrendi
pont, hogy milyen szdvegek keriiljenek be a tankonyvekbe és a szoveggylijteményekbe.
Lehet-e, kell-e kiilonbséget tenni felnétt- és gyermekirodalom kozott?

A dolgozat nem titkoltan polemikus jellegii. Vitaba szeretne szallni a gyermekiroda-
lomrdl és oktatasarol szolo idejétmult és feliiletes elképzelésekkel, megprobalja a gyer-
mekirodalmi narrativan kiviilre utalni azokat a gyermekkoltészeti és epikai szovegeket,
amelyek a gyermeki latas és beszédmad feliiletes imitacidjara €piilnek, egyfajta felso, a
gyermeki tudast és képzeletet lebecsiild szemléletmdd termékei, az oktatasbol pedig ki
szeretné utasitani az iskolaskoru gyermek befogadoéi készségét aldbecsiilé megkozelités-
modot: a ,,nem gyerekeknek valo”-, illetve ,,a gyerekek ezt nem értik” allaspontot.

A gyermekirodalom létform4jarol sz616 évtizedes €s maig hato vitaban — elmélyiilt kutata-
sok hianyaban — lehetetlen véleményt alkotni; legfeljebb meggy6z6désiink szellemében
foglalhatunk allast a gyermekirodalom 6nallo 1étezését feltételezok vagy tagaddk tabora mel-
lett — ugyanakkor mindkét allaspont bizonyos szempontjaival folytathatunk elvi polémiat.

Fontos kérdése irodalomoktatasunknak, hogy milyen szempontok szerint térténjen a
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A gyermekirodalom létformajat egy, még a 20. szazad utolso évtizedében is hasznala-
tos, gyermek- és ifjusagi irodalmat targyald felsdoktatasi tankonyv (Cs. Nagy, 1994)
keletkezéstorténetének aspektusai révén irja koriil. Ezek szerint a gyermekirodalmi alko-
tas létrejohet a a szép- vagy ismeretterjesztd irodalom korén beliil szandékoltsag altal:
ezek a potencialis befogadoi kdzonségnek cimzett irodalmi alkotasok. E tipoldgia elv-
ként targyalja, miszerint bizonyos irodalmi alkotasok ,,ifjasagiva valtak”, mig masokat
»atdolgoztak™, azaz a gyermekolvas6 értelmi/befogadoi szintjéhez alakitottak. A szemlé-
let értelmében ,,a gyermekirodalom szerves részévé valtak [...] a népkdltészet mifajai”
(Cs. Nagy, 1994, 6. 0.).

A jeldlt irodalomértés és tipologia elvi alapjat az irodalom ugynevezett szubsztancia-
lista felfogasa képezi, azaz szempontjai szerint ,,a kész mil 6nalld esztétikai targyként
»varja« a potencialis olvasot” (Cs. Nagy, 1994, 4. 0.). Mai felfogasunk értelmében azon-
ban az irodalom létmodja bonyolultabb szovevényt feltételez, az irodalmi mii ,,folyama-
tosan megtorténd események sorozata”: targyként nem definialhatd. Errél az allaspontrol
nézve az idézett irodalomértés €s tipusalkotés minden egyes pontja megkérdéjelezheté
hogy mi hatarozhatja meg a gyermekeknek szant beszédmod milyenségét és eljarasait. A
polémiank targyat képezd tankonyvi koncepcid szerint ,,a gyermek nem kis felndtt,
hanem jelentds, elhanyagolhatatlan pszichikai kiilonségek is vannak™ — ami elvileg igaz;
e pszichikai kiilonségek mibenlétének ismeretése azonban szamos kérdést és ellenérzést
vet fel benniink, hiszen a ,,gyermeki ismeretek sziikosségé”-rol, ,,szokincsének kiforrat-
lansaga”-rdl, , képzeletének a tapasztalattol ellendrzetlen lobogasa”-rdl esik sz6 benne —
amit még mindig el tudnank fogadni, viszont megalapozatlannak tartjuk a gyermek
gondolkodasanak ,.konkrét képiségérol” alkotott elképzelést. Hangstilyos ellenérv a non-
szensz irodalom gyermeki befogadhatosaganak zokkendmentessége (példaul a gyermek-
irodalmi klasszikus Lewis Carroll mindkét Alice-kdnyve, melyekrdl sok minden allitha-
to, csak a képi konkrétség nem), de a legjobb példa A kis herceg elefantot emésztd orids-
kigyoképének irdnidja, amely épp a gyermek1 gondolkodas elvontsagardl tantiskodik a
gyermekkorat vesztett feln6tt asszociacios készségével szemben.

A ,,gyermekeknek szant irodalom” magyar megnyilatkozasai koziil Mikszath Kalman
A ket koldusdiak, illetve Moricz Zsigmond Pipacsok a tengeren cimii regényét emliti ,,jo
példa”-ként a tankonyvszerzo. Talan igaz, hogy a 20. szdzadi magyar gyermekirodalom
alakulastorténetének kezdOpontja Mikszath vonatkozd regénye koriil rajzolodik ki,
amely kontextusban torténeti el6zményként értelmezhetd, ugyanakkor az is igaz, hogy
mind a Mikszath-¢letm{ivon, mind a magyar regény torténetén beliil mas mifaji konstel-
lacidban, a torténelmi regény alakulasrendjében is értelmezhetd, mi tobb: meggy6z6dé-
stink szerint épp mesévé/anekdotava transzformalt tdrténelmi proza jellege tartotta élet-
ben, s nem gyermekirodalmi mivolta. S vajon gyermekregény-e minden olyan elbesz¢él6i
mii, amelynek f6hdse gyermek, s az elbeszElt vilagra vetiilo tekintet a gyermek perspek-
tivajat jeloli? Mert ha nem, akkor a Mikszath-regény olvasasi stratégidit els6sorban a
térténelmi regény mﬁfaji konvencioi hatérozzék meg. Masrészt vannak olyan — nem a
perspektiva jelentésképzo erejével, a jelentések a gyermek vagy az ifji olvasé szamara
is befogadhatoak ¢€s értelmezhetdek, ugyanakkor a gyermekirodalomr(')l valé gondolko-
das merevsége miatt nem tartoznak annak vonzatkdrébe (példaul Gion Néandor Viragos
Katona cimii regénye ilyen). Arrdl viszont, hogy az irodalom szubsztancialista alapjarol
mennyire belathatatlanok az irodalmi folyamatok, épp a példaként emlitett Pipacsok a
tengeren esete tanuskodik legjobban, ugyanis irodalmi, s6t gyermekirodalmi alkotassa
egyetlen szoveget sem avat sem a puszta szandék, sem megvalosulasanak targyi mivolta.
Irodalmi alkotassa csak az olvasds, a befogadasok megtjuldsa kanonizalhat: a jelolt
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Moricz-konyvrdl pedig a legjobb szandékkal sem allithatjuk, hogy az életmi jelentds
teljesitménye vagy az irodalmi kdnonok szerves része lenne.

A gyermekivé/ifjusagiva valt irodalom tipikus példaja a Tom Sawyer. Mark Twain
sokat idézett nyilatkozata szerint a regényt kizarolag felndtteknek irta — vagyis ,,rossz
j0s”-nak bizonyult. Hasonld példa A kis herceg vagy a Gulliver utazdsai. Azonban, ha a
jelolt regényeket az eurdpai irodalom alakulastorténeti szovevényében értelmezziik, ra
kell jonniink, hogy nem arrol van sz, hogy ezek a regények valamiféle felsé kategoria-
bol ,hullottak ala” a gyermek- és ifjusagi szintjére, sokkal inkabb arrdl, hogy egyszerre
tartoznak kiillonb6z6é kanonokba és mifaji sorokba. A Twain-, Exupeéry- és Swift-
regények esztétikailag szuverén vildga a felnétt olvasd tudatdban éppugy megtorténd
eseményt jelentenck, miként a gyermekolvaso képzeletében. Azaz: A kis herceg vagy a
Robinson Crusoe az egyetemes nemzeti irodalmak, illetve az europai irodalom egészé-
ben is jelentds alakulastorténeti mozzanatként identifikalodnak. A Robinson nemcsak
miifaji sort nyitott az eurdpai irodalomban, de egyes szemléletek (miként Frye [1998]
mitoszkritikai elmélete) értelmében maga a regény miifaja indult eurdpai hodité ttjara a
Robinson megjelenésével. Az Exupery-mi viszont a metaforikus/sziirrealisztikus regény
paratlan képz6édményeként van jelent az europai irodalmi kultara egészében. S talan épp
ez a legnagyobb hianyossaga a ,,gyermekeknek szant irodalom” bizonyos valfajainak,
példaul a Harry Potter-jelenségnek: rajatszva és kihasznalva a gyermek titokzatos/egzo-
tikus, mozgalmas ¢és kalandos iranti igényét, megfeledkezik a szekunder torténet jelen-
tésado erejérdl, a kulturakdziség és a nyelvi sokszintiség aspektusarol: arrol a tobbszola-
musagrol, amely az érdeklédés sokszintiségét hivatott kielégiteni. Talan épp ezért van,
hogy a Harry Potter-jelenségnek annyi felnétt ellenzéje van. A regényeket ennek ellené-
re el kell olvasni és olvastatni, hiszen a halozatos szovevényként értelmezett irodalom
létformajahoz a bestseller mint tipusalkoto jelenség is hozzatartozik, s a pozitiv befoga-
doi élmény nyit utat a mas tipust irodalmi érdeklodés felé. Irodalmi joslatokba bocsat-
kozni persze felesleges, de elképzelhetd, hogy a Rowling-regények hattérbe szorulasat
jelentésbeli felszinességiik okozza majd.

Az irodalmi kultirakban ellentétes folyamatok is lejatszodhatnak: az ifjisagi irodal-
mat teremtd szandékot megfellebbezd torténés zajlik le, amikor klasszikussa valt ifjusagi
regények ,,strukturalodnak vissza” a felnéttnek mondott befogadoéi értékskalaba. Tipikus
visszatérési folyamat jellemzi Dickens klasszikus gyermekirodalmi alkotésat, illetve
Moricz Légy jo mindhalalig cimii regényét. Copperfield David korabeli angolszész tar-
sadalmi viszonyokat értelmezd, hdsies/szomorkas torténete, Nyilas Misi ,,rossz vilag-
ban” vald csaldodottsaga és meghasonlottsaga nem nyitja meg a mai gyermekolvaso
képzeletét, aminek legjelentdsebb oka talan abban rejlik, hogy egyértelmiien megvalto-
zott a vilagrol szold tudasunk: a 20-21. szazad forduldpontjat jellemzé gondolkodas
eltéro attributumokat érvényesit a 19. és a 20. szdzad vonatkozo tartalmaihoz képest.

Elgondolkodtato jelenség viszont egyes irodalmi szovegek korszakokat ativeld jelen-
tésessége és a mindenkori kanonokban val6 fennmaradasa. A Pal utcai fitk 6rok érvényl
ragyogasat mindenekel6tt egy 6si irodalmi miifaj, az eposz miifajkonstruktiv elemeinek
e regénybe transzformalddasa eredményezi: Gijkori hdstorténet, a vilag- és hazateremtés
(0j Haza/j Troja megalkotasa) hdsiessége a gyermekek vilagaba transzponalva. Még
mindig valtozatlan megszdlit6 erével rendelkezik Fekete Istvan Tiiskevar cimii regénye,
noha egy elmélyiiltebb elemzés felszinre hozza a megjelenitett vilag ellentmondasossa-
ganak mibenlétét, miszerint a mi természetkdzpontiisaga a kiils6, mindenekel6tt a csalad
berkeiben leképez6dé felnbttvilaghoz képest érvényes. Gyula sziileinek idétlen vilagabol
jelent a berek elsdsorban kivonulni alkalmas vilagot. Jogutodlasi okok miatt maradt ki a
vajdasagi magyar irodalomoktatasbol, nevezetesen a hazi olvasmanyok sorabol Gion
Nandor A4 karokatondk még nem jottek vissza cimii regénye, noha osztatlan népszertiség-
nek orvend a gyermekolvasok korében (Copperfield Déavid ,,mindig is utlt” vildgaval
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szemben). A Gion-regény ,,0rok ragyogasa” masra is jo példa: nem igaz, hogy a gyer-
mekolvasé értelmi szintjét csak a konnyedség és a vidamsag nyelvi-irodalmi kovetelmé-
nye tudja megmozgatni: e regény végén épp a miikddo tarsadalmat leképezd kiskozossé-
gi vilag romlottsagaval szembesiilhetnek a gyermekolvasok. 4 kdrokatondk... épp ezért
akar a Testvérem, Joab ikerdarabjanak is felfoghatd. (A magam részérdl a Testvérem,

Joabot is el tudom képzelni mint gyermekirodalmi alkotast.)
Bizonyara kedélyborzold gesztus megkérddjelezni a mindenkori olvasasi toplistak és

Jelentesbeli stiritettségiiket jelzi,
ha irodalmi alkotdsok egyszerre
16bb olvasoréteget képesek meg-
szolitani. Tehdt a Robinson
miifajteremto elvei, a Tom
Sawyer tarsadalomkritikai
aspektusai, A kis herceg béolcsele-
ti tartalmai mindig, minden
értelmezési szinten jelentéskép-
z0 mozzanatként muikodtek,
nagy tévedes tehdt ezeket a
miiveket — kihagyva a jelolt tar-
talmakat - a gyermekolvaso
(képzeletbeli) értelmi szintjehez
adaptdlni. Nincs ugyanis pontos
meércéje annak, hol van a gyer-
meki szint: a felnott dltal kijelolt
értelmi hatdrok ugyanis nem a
gyermek - folytonosan vdltozo -
perspektivdjdt tiikrézik elsésor-
ban, hanem a felnott sajdt, aktu-
dlis tarsadalmi folyamatokat -
mint az elektronika térhoditdsa
- figyelmen kiviil hagyo Idtds-
modjcit.

Nagy Konyv-vetélked6k tobbszords elsd
helyezettjének és gydztesének az értékrend-
szerekben elfoglalt helyét, de tény s valo,
miszerint az Egri csillagok — Mérton Lasz1o
(1998) hires tanulmanya, A4 kitaposott zsak-
utca sz6l errél — ,jokaizd” didaktikussaga
csak egy merev, az esztétikai értékteljessé-
get az irodalom o6tddrendi elve, vagyis a
nyilt nevelé szandék mogé utasitd oktatasi
rendszerben szamit értékalkoté mozzanat-
nak. A Buda elvesztését tematizal6 torténel-
mi regények (van kozottik legalabb két
nagyon jelentds 19. szazadi, és csaknem
ugyanennyi, a legujabb kori torténelmi
regény vonulatahoz tartozo regény) kapcso-
latrendszerében, viszonyitasi haldjaban
viszont hattérbe szoruld teljesitmény. Nagy
hianyossaga példaul, hogy a hosiség atti-
tiidje nevelési tartalomként van jelen vila-
gaban, s nem mint Kemény Zsigmond Zord
ido ciml alkotasaban, illetve Jokai Frater
Gydrgy cimi regényében 1étforma-varians-
ként, illetve vilagértési tapasztalatként, a
keresés tartalmaként, mint Hay Janos
Drzsigerdilenjében.

Jelentésbeli suritettségiiket jelzi, ha iro-
dalmi alkotasok egyszerre tobb olvasoréte-
get képesek megszolitani. Tehat a Robinson
mifajteremtd elvei, a Tom Sawyer tarsada-
lomkritikai aspektusai, 4 kis herceg bolcse-
leti tartalmai mindig, minden értelmezési
szinten jelentésképz6 mozzanatként mikod-
tek; nagy tévedés tehat ezeket a miiveket —
kihagyva a jellt tartalmakat — a gyermek-
olvasod (képzeletbeli) értelmi szintjéhez
adaptalni. Nincs ugyanis pontos mércéje

annak, hol van a gyermeki szint: a felndtt altal kijelolt értelmi hatarok ugyanis nem a
gyermek — folytonosan valtoz6 — perspektivajat tilkrozik elsdsorban, hanem a feln6tt
sajat, aktudlis tarsadalmi folyamatokat — mint az elektronika térhoditasa — figyelmen
kiviil hagyo latasmodjat. Ennek legszélsOségesebb példaja az tigynevezett gligyogo iro-
dalmi nyelv 1étezése, mely azon az elképzelésen alapul, hogy a gyermeki gondolkodas
nem képes elvont tartalmakat abszorbealni, a nyelvi jatékossag ¢és zeneiség ragadja meg
elsésorban. Példaként emlitik — s ez a jobbik példa — Wedres Sandor Bobitajat. Hasonlo
kontextusban szerepel — kozvetlensége és feltételezett jatékossaga okan — Petdfi Sandor
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Arany Lacinak cimii kolteménye, holott a nem feliiletes olvasas és értelmezés a jeldlt
miivek igazi értelmét is felszinre hozza: nevezetesen, hogy ezek nagyon fontos 1¢tjeldlo
tartalmakat hordoznak, a Petdfi-vers példaul egyéaltalan nem az iirgedntés torténetét
besz¢li el jatékosan, hanem a sziiletés torténését magyardzza. Az epikai regisztereket
mozgositd gyermekirodalmi alkotasokhoz viszont gyakran egyfajta leereszkedé elbeszé-
161 magatartas parosul, amelynek 1ényege, hogy a gyermekolvaso ,,szellemileg is kisebb”
olvasot jelent. Ez a perspektiva nem a gyermeké, hanem a felnétté, amely lenézi, leeresz-
kedik hozza, s nem alkototarsként szolitja meg a gyermekolvasot.

A gyermeki szinthez alakitas egyik eklatans példdja Andersen A4 kiraly uj ruhdja cimi
meséje zaropoénjanak megmasitasa. Az eredetiben ugyanis arr6l van szo, hogy ,,a kiraly
meztelen” — magyar forditasban: ,,A kiralynak nincs is ruhdja!” Egyértelmiien elveszik a
kritikai él.

Az adaptacio sajatos példajaként szokds emlegetni a Lamb-testvérek Shakespeare-mesé-
it, amelyekben a dramair6 mulhatatlan értékii alkotasai ,,irddnak hozza” a gyermekolvasé
képzeletéhez. Viszont nem biztos, hogy a Shakespeare-meséktol kdzvetlen értelmez6i szal
vezet a reneszansz draméakhoz, s hogy a Lamb-mesék 6nallo, szuverén vildgként nem csak
egy tagabb értelmezési haloban tartozhatnak William Shakespeare dramainak intertextualis
vonzatkoréhez. Vagyis nem adaptaciok, hanem bonyolult és eredeti szovegvilagok.

Nem érthetetek egyet a gyermekirodalomrol alkotott hagyomanyos szemléletek azon
kitételével sem, amelyek a népkoltészethez mint egyértelmithoz és a gyermekirodalmat
kozvetleniil megtermékenyitd jelenséghez fordulnak. A folkloralkotds ugyanis az ember
bels6 teremtd vilagahoz (s nem okvetleniil kollektiv tartalmakhoz) igazodva eredend6en
tobbértelmii, soklényegi, elvont is, erotikus is, és olykor kifejezetten durva.

A gyermekirodalomrol és oktatasardl szo616 dilemmaink feloldhatosaga az irodalomér-
téi/befogadodi perspektivak megvaltozasatol, a megvaltozas attitiidjétdl fliggd mozzanat.
Mindenekelodtt harom szinten kellene szemléletvaltozasnak lezajlania: a feln6ttkdzponta
(a felnott értékrendjét, 1atdszogét tiikr6zo) irodalomoktatasi modell helyett a gyermeki
perspektivat érvényesiteni. Hatdlyon kiviil helyezni és elfogadhatatlannak mindsiteni a
feln6tt (az ird és az oktato) lebecsiilé magatartasat: az ,,ez nem gyereknek vald”, ,,a gye-
rek ezt iigysem érti”-felfogast, valamint eliminalni a gyermekolvasé befogadoi érzékeny-
ségének hatarairdl szol6 olyan elképzeléseket, miszerint a gyermek gondolkodéasa konk-
rét, képi jellegli, s az asszociativitas, az elvontsag nem jellemzi.
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