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Ertékek és értékpreferenciak az
europai és a magyar kozoktatasban

Az iskola egyik alapvet6 feladata az értékkizuvetites. Viszont felmertil
a kérdes, hogy egy adott orszdg vagy térség iskolarendszerének
miikédeéset mennyire befolydsolja az aktudlis politikai és tarsadalmi
helyzet. Milyen hatdst gyakorol mindez a kézvetitend?o értékek
korére? Vannak-e olyan, minden korban érvényes fundamentdlis
értékek, amelyek a fenndllo politikai és tdarsadalmi rendszerektol
Sriggetleniil leteznek? (1)

Pedagégiai pluralizmus Eurdpa kiilonb6z6 orszagaiban

pluralista tarsadalmak egyik f6 jellemzdje, hogy iskolarendszeriikben kiilonb6z6,
Asokszor egymassal ellentétes nevelési célokat és elveket vallo iskolak és pedago-

giai programok muikddnek. A pedagogiai pluralizmus azonban nemcsak az egyes
tarsadalmakra jellemzd. Eurdpa kiilonb6zd régidinak pedagogiai kultirajaban szintén
jelentds kiilonbségek mutathatok ki.

Az angolszasz pedagogiai kultiraban (példaul Egyesiilt Kiralysag, USA, Kanada)
szakmai kérdésekben a tanarok é€s a tanari testiiletek nagy dontési autonomiaval rendel-
keznek, ami nagyfoku adaptivitast biztosit az intézményeknek mind tantervi, mind tanu-
lasszervezési kérdésekben. Ezekben az orszagokban a tantervekre vonatkozoé oktataspo-
litika flexibilis, centralis és decentralizdciora utalo jegyeket egyarant tartalmaz.

Az ,,angolszasz” iskolakat a lokalitasba vetett bizalom és az allami beavatkozas iranti
ellenszenv jellemzi.

Az észak-eurdpai orszagok (példaul Svédorszag, Norvégia, Finnorszag) kulturajara a
liberalis angolszasz és a német pedagdgiai hagyomanyok keresztezodése jellemzd. Az
iskolai hatékonysag iranti elkotelezettség, a gyermekbarat szemlélet, valamint a kézponti
¢s a helyi irdnyitas kiegyensulyozottsaga jellemzd ezen orszagok pedagdgiai rendszerére.

Az angolszasz és az észak-europai pedagogiai kultara kdzos vonasa, hogy az oktatas-
tigyi irdnyitas kiegyenstlyozott, centralizaciora és decentralizaciora utald jegyeket egy-
arant tartalmaz, de tendenciajaban a decentralizacio és a helyi autonémia iranti igény a
meghatarozé (Bathory, 2002).

A mediterran orszagokban (példaul Olaszorszag, Spanyolorszag) az oktatasiranyitasra
¢és a tantervi szabalyozésra egyarant az erds etatista beavatkozas jellemzd. Ezekben az
oktatasi rendszerekben ugyan mar megjelent a decentralizacio iranti igény, de még min-
dig a centralizacié hatarozza meg miikodésiiket. A pedagodgiai, tanari autonémia ennek
kovetkeztében korlatozott. A kozpontosito-etatista hagyomany valtozasa jellemzi a medi-
terran térséget, foként a francia oktatasiigyet, amely az utobbi években erdsen nyitott a
decentralizacio felé (Bdthory, 2002; Halasz, 2001).

A posztszocialista orszdgokban a tantervi szabalyozas terén az elmult években joval
nagyobb volt az etatista beavatkozas mértéke a mediterran orszagokéhoz képest, s igy,
bar a decantralizaci6 iranti igény megvan, ez nem teljesen ment végbe. Ezek az orszagok
egyrészt sajat, régi tradicidik, masrészt a modern kor kihivasai kozott vergddnek. Az
aktualis politikai hatdsok nyomasa alatt hol a mult, hol pedig a j6v0 felé fordulva alakit-
jék oktatési rendszeriiket €s az ehhez kapcsolodo értékpreferenciakat (Bathory, 2002).
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Ertékdimenziék az eurépai iskolarendszerben

Ma az eurdpai iskolarendszerben harom 6 értékdimenzié hatdsa mutathat6 ki. Az els6
a konzervativ-keresztény hagyomanyokon nyugszik, amelynek harom alapelve az embe-
ri méltdsag abszolut tisztelete, a szolidaritas és a szubszidiaritas. Az egyhazi iskolak,
valamint a vilagi iskolak nagy része e szellemiségben miikodik.

A liberalis értékrendet képviseld mozgalmak abbol indulnak ki, hogy az emberek ter-
mészetiiknél fogva szabadok és egyenléek. Az altaluk képviselt alapértékek az egyén
szabadsaga ¢s Onkiteljesedése, a vilagnézetek és tarsadalmi csoportok sokszintisége, a
teljesitmény és a verseny.

A harmadik értékdimenzid a szocialdemokrata-szocialista hagyomanyokra épiil. Az
ide tartozo csoportok és partok a demokratikus legitimaciora ligyelve a tarsadalmi egyen-
16tlenségek megsziintetésére torekszenek. Az altaluk vallott alapértékek a szolidaritas és
az egyenléség (Németh, 1997).

Arra, hogy egy adott iskola milyen értékdimenzié mellett kotelezi el magat, manifeszt
¢és latens dgensei mutatnak ra. A manifeszt agensek koziil a pedagdgiai program az, amely
egyértelmilen meghatarozza, hogy milyen alapértékek kozvetitését vallalja fel az adott
inzézmény. E dokumentumban pontosan megfogalmazddik, hogy milyen szakmai érté-
keket kivan hangstlyozni az iskola, valamint kidertil beldle az is, hogy milyen gyermek-
felfogasban gondolkozik az intézmény. Ezekbdl fakadnak ugyanis az altala megvalosi-
tando6 pedagogiai célok és feladatok.

Fontos kovetkeztetések vonhatok le abbol is, hogy van-e az iskolanak névadoja, s ha igen,
akkor milyen értékek kapcsolodnak a személyéhez. Az is 1ényeges, hogy az intézmény ren-
delkezik-e jelmondattal, emblémaval s azoknak mi a tartalmi iizenete a kiilvilag szamara.

E dokumentumokon kiviil vannak latens agensek is, amelyekbdl szintén kdvetkeztetni
lehet a kiilonboz6 intézmények értékpreferenciaira. Ilyen az iskola tanarainak nevelésrol
vallott felfogasa, a tandr-didk viszony definialasa és megvalosuldsa, valamint az oktatas,
nevelés folyamataban hasznalt pedagdgiai médszerek és eszkdzok kore.

Europai értékrend-kutatasok

Az iskola egyik alapvet6 feladata az értékkozvetités. Viszont felmeriil a kérdés, hogy
egy adott orszag vagy térség iskolarendszerének miikodését mennyire befolyasolja az
aktualis politikai és tarsadalmi helyzet. Milyen hatédst gyakorol mindez a kozvetitendd
értékek korére? Vannak-e olyan, minden korban érvényes fundamentalis értékek, ame-
lyek fliggetleniil 1éteznek a fennallo politikai és tarsadalmi rendszerekt6l?

Ezekre a kérdésekre probalnak valaszt adni azok a nemzetkozi dsszehasonlitod vizsga-
latok, amelyek szamos eurdpai orszagra terjednek ki (példaul Flanagen és mtsai, 1999;
2003). A vizsgalatok koziil az egyik legismertebb a European Value System Study. A
méréseket 1981-1982-ben 24 orszagban azonos kérddivvel, 1990-1991-ben pedig mar
World Values Study néven a vilag 43 orszagaban végezték el (H. Farkas, 2006).

Az alapkérdés az volt, hogy van-e az europai orszagoknak kozos értékrendje, illetve
hogy mi jelenti Eurdpa sajatossagat a globalizalodott vilagban. Az eredmények azt
mutatjak, hogy kiilonb6z6 civilizacios szférak 1éteznek, amelyeknek legfontosabb jel-
lemz6i harom pontban foglalhatok 6ssze:

Fokoz6do individualizmus, ami azt jelenti, hogy az eurdpai emberek szamara a sza-
badsag, a célok, a tarsas kornyezet egyéni megvalasztasa kdzponti kérdés.

Nagyfoku tradiciovesztés, amely mogott a pluralizacié folyamata huzodik meg.

A keresztény értékrend és hagyomany még napjainkban is meghatarozo, nincs igazi
vetélytarsa (H. Farkas, 2006).

4




Zsolnai Aniké: Ertékek és értékpreferenciak az eurdpai és a magyar kozoktatasban

Ugyancsak fontos dsszefliggésekre mutatnak ra a kiilonb6zé években (2000, 2003,
2006) végzett PISA (Programme for International Student Assessment) vizsgalatok.
Ezeknek az volt a {6 céljuk, hogy felmérjék a modern életvitelhez sziikséges ismeretek,
képességek és készségek alkalmazasi szintjét kiilonb6z6é nemzetiségii tanulok korében. A
fontosnak itélt értékeket ezeknél a méréseknél nem egy akadémikus értékhalmazbol,
hanem a mai, mindennapi €let sziikségleteibdl vezették le.

A kapott adatok azt mutatjak, hogy a pedagégusok szamara nagy autonoémiat biztosito,
nem szelektiv iskolarendszerekben (példaul Finnorszag) jobbak a tanuldk teljesitményei,
mint a centralizalt, r&vid alapozo6 szakaszt megengedd szelektiv iskolarendszerti orsza-

gokban (Bathory, 2002).

Ertékpreferenciak hasonlésiga
és kiilonbozo6sége az eurdpai
iskolarendszerben

Az 1990-es évek elején lezajlott politikai
és tarsadalmi valtozasok a kelet-eurdpai
orszagok tobbségében a demokracia érték-
rendjének megerdsodését eredményezték,
amely hatassal volt az iskolarendszerek
mikodésére is. A demokratizalodas jelei
megjelennek a torvényi szabalyozas — alkot-
many, oktatasi torvények, tanterv — minden
szintjén.

A kiilonboz6 orszagok oktatasi dokumen-
tumait vizsgalva jol latszik e valtozas. Az
1989-es szlovakiai oktatasi reform nyoman
az orszagban megnétt az iskolak autonomia-
ja, a gyermeki és a sziil6i jogok kore, a tana-
rok felel6sségre vonhatosaga, az altalanos
emberi jogok betartasanak ellendrzése. Lit-
vanidban a General Curricula of Lithuanian
Schools of General Education (1997)
kimondja, hogy a felelds allampolgér eszmé-
nye az alapvetd demokratikus erkdlcsi €s
értekdimenzidkon nyugszik. A Cseh Koztar-
sasag alkotmanya olyan demokratikus érté-
keket hangsulyoz, mint az emberi méltosag,
szabadsag, igazsdgossag, az emberi jogok
tisztelete, jogbiztonsag. (2) A Magyar Nem-
zeti alaptanterv (1995) az altalanosan elfo-
gadott europai értékek — példaul emberi
méltosag, szabadsag, jogbiztonsag — ¢és a
nemzeti értékek — példaul nemzeti hagyoma-

A megkérdezettek életfelfogdsa
legszorosabban a bardtok, vala-
mint a hdzastdrsak/élettdrsak
felfogdsdval harmonizdl. Ennél
kisebb hasonlosag mutathato ki
az iskolatdrsakéval és a munka-
tdarsakéval. A fiatalok életfelfogd-
sa legkeveésbé a tarsadalmi
hirarchidban felettiik dllo felette-
seik és tandraik vélekedésével
egyezik meg. Viszont a megkér-
dezett fiatalok valamennyi réte-
gében erdsen preferdlt értek a
tanulds, a tovdbbtanulds és az
dtképzeés. Komoly ellentmondecis
van tehdt a tekintetben, hogy
mig az intézmeényes képzeést
végz0 tandrok nem jelentenek
tanitvdanyaik szdmdra referen-
ciacsoportot, addig az intézme-
nyek dltal kindlt f6 érték, a szer-
vezett tanulds lehetosége a kife-
Jezetten preferilt értékek cso-
portjdba tartozik a fiatalok
korében.

nyok, nemzeti identitas — egylittes fejlesztését jeloli meg els6dleges célként.

Néhany eurdpai orszagban az oktatds és a vallds kapcsolata egyértelmii és nyilt.
Németorszagban az Ertes Gesetz zur Ordnung des Schulwesens of the Land of North
Rhine-Westphalia Isten tiszteletét az egyik alapvetd oktatasi és nevelési célként hataroz-
za meg. Az izlandi oktatasi torvény szintén a keresztény etikai normak és elvek megva-
l6sitasat hangstilyozza a kdzoktatds minden szintjén.
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Az északi orszagok (példaul Norvégia, Finnorszag) oktatasi dokumentumai kiilonle-
ges figyelmet szentelnek a természet tiszteletének. Finnorszagban az Oktatasi Miniszté-
rium altal 2001-ben kiadott rendelet kiilonds hangsulyt fektet arra, hogy az iskolai neve-
1és és oktatas altal a gyerekek a tarsadalom szamara hasznos és harmonikus személyisé-
gekké valjanak, akik tiszteletben tartjak az emberi és mas él6lények alapvetd jogait,
valamint elismerik és megbecsiilik sajat és masok tanulasat és munkajat. Az 1999-es
norvég oktatasi torvény ehhez hasonloan az altalanos ¢és kozépfoku oktatas kiemelt cél-
jaként fogalmazza meg a keresztény nevelés fontossagat, a keresztény értékrend és az
alapvetd emberi jogok tiszteletét és kovetését.(3)

Az iskolarendszer dtalakuldsa Kelet- és Kozép-Eurdpa orszdgaiban

Kelet- és Kozép-Europa oktatasi rendszereiben évszazados hagyomanyai voltak az
ugynevezett poroszos szemléletnek, amely szerint a tanar a hatalom kizarélagos birtoko-
sa, a didkok legfébb dolga pedig az engedelmesség. Ennek fennmaradéasat eldsegitette,
hogy az 1980-as évek végén bekovetkezett rendszervaltas eldtti idoszakban a kdzoktatés
kozvetlen allami iranyitas alatt allt.

Az 1950-es és *60-as években a kelet-europai iskolarendszer a mindenoldaltan fejlett
kommunista, majd a sokoldaltian fejlett szocialista ember eszményének megfeleléen
probalta formalni a tanuldkat, bar a kettds szocializacios hatas miatt ez igen eredmény-
telen volt.

Az 1960-as évek végétdl a kozoktatds fokozatos atalakuldsa figyelheté meg ezekben
az orszagokban. Ugyan tovabbra is megmaradt az oktatasi rendszer poroszos jellege, de
a korabbinal joval nagyobb 6nallésagot kaptak az iskolak és csokkent a tananyag ideolo-
giai tartalma is.

A rendszervaltas nyoman a 20. szazad utolso két évtizedében megvaltozott tarsadalmi
kornyezet 1) kihivasokat jelentett ezen orszagok iskolarendszerei szdmara, ugyanis a
rendszervaltas alapjaiban értelmezte 4t az allam és az allampolgér viszonyat, a tarsada-
lom értékrend;jét, erkdlcsi és jogi viszonyait. Osszefoglalva a kdvetkezd lényeges valto-
zasok kovetkeztek be Kelet-Eurdpa kdzoktatasi rendszereiben:

— a kommunista ideologiai kontroll megsziinése az oktatasi rendszer felett,

— az allami monopolium meggyengiilése,

— egyhazi, valamint alapitvanyi és maganiskoldk alapitasanak engedélyezése,

— a szabad iskolavalasztasi jog bevezetése,

— az iskolai vezetés és iranyitas decentralizacidja, az iskolak autondémidjanak bizto-
sitasa,

— a tantervek, tankdnyvek és egyéb taneszk6zok megreformalasa,

— a magankiadok megjelenése a tankdnyvpiacon,

— a tanarképzés megujitasa.

Ertékkozvetités a magyar iskolarendszerben

A 20. szazadban bekdvetkezett politikai és tarsadalmi valtozasok meghatarozoak vol-
tak a magyar iskolarendszer altal kdzvetitett értékek korére. Az 1945 el6tti hagyomanyos
keresztény értékek mesterséges szétzizasa a kommunista hatalomatvétel idején komoly
értékvalsadgot eredményezett a csaladok és az iskolak esetében.

Az allamszocialista korszakban az értékszocializacio megkett6z6dott (Szaba, 2000). A
felnovekvo nemzedékek az intézményes szocializacidban megtanultak azokat a norma-
kat, eszméket, értékeket és viselkedési mintakat, amelyeket a hatalom elvart tolik. A
szocializalé intézmények altal preferalt értékek azonban sokkal inkabb egy elvont fikci-
6ra vonatkoztak, mint a tényleges tarsadalmi gyakorlatra. gy az egyének a csaladban, a
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megtapasztalt valosagban, az iskola tényleges gyakorlataban szembesiiltek azzal, hogy a
tarsadalom nem olyan és nem ugy miikodik, mint ahogy azt az intézményes szocializacio
lattatni kivanta veliik. Az emberek kettds szocializcidban éltek, ami legtobbszor érték-
zavart és értékvalsagot idézett elé benniik (Szabo és Falus, 2000).

A rendszervaltast kdvetden a kdzpontositott iranyitasbol decentralizaltba valtd hazai
iskolatigyben az iskolak zome helyi fenntartastva valt. Ez egyiitt jart az intézmény egyé-
ni, helyi sajatossagainak erdteljes megjelenésével, ami nagy kiilonbségek kialakulasahoz
vezetett az egyes iskolak kozott. Ekdzben az iskolak tarsadalmi rétegek szerinti elkiilo-
niilése is er6sodott (Szabao, 2001).

Valtozasok torténtek az intézmények légkorében, a tantestiileten beliili viszonyokban,
az igazgatok és a pedagdgusok kapcsolataban, a pedagdgusok és a tanulok kozti viszony-
ban, valamint a tanulok viselkedésében és az iskolahoz, a tanulashoz valo hozzaallasaban
(Halasz és Lannert, 1998).

Az iskola tagabb kornyezetében bekovetkezett valtozasok koziil a magantulajdonra
¢épiild piacgazdasag megjelenése és az iskolazasban érdekelt tarsadalmi csoportok érték-
pluralizmusa a legjelentésebb. Ez utobbinak az iskola vilagaba torténd transzformalasa-
ban az egyhazak €s a nemzeti értékek irant elkdtelezett tarsadalmi és szakmai csoportok
jartak eldl. Ennek eredményeként természetessé valt a magyar iskolakban a vilagnézetek
sokfélesége.

A vallasi értékek rehabilitaciojat kovetden nyilt ismét lehetdség az iskolai vallas- és
hittanoktatasra. Meger6sodott a civil szféra is, aminek jele, hogy tobb, mint szazétven
bejegyzett orszagos gyermek- és ifjisagi szervezet létezik, amelyek értékiranyultsaga és
tevékenységi formai a civil szféra térnyerését mutatjak (Szabo, 2001).

Ertékek és ifjiisdg

Az iskolai értékkozvetités szempontjabdl nagyon fontos kérdés annak ismerete, hogy
melyek a meghataroz6 vonasai a mai magyar ifjusag (1529 évesek) értékprofiljanak. A
vonatkozo szakirodalombol (példaul Laki, Szabo és Bauer, 2001; Szabo, 2001) kideriil,
hogy a fiatalok altal elsésorban preferalt értékek a harmonikus, boldog élethez kapcso-
l6dnak — igaz baratsag, csaladi biztonsag, szerelem, békés vilag, bels¢ harménia — s nem
anyagi természetlieck. A masodsorban valasztott értékek korébe a kdvetkezok tartoznak:
gazdagsag, rend, érdekes és valtozatos élet, kreativitds. Harmadsorban kdvetkeznek a
tarsadalmi tudat korébe tartozo értékek, a tradiciok, a nemzeti identitas. Fontos, hogy a
politika és a hatalom a legkevésbé kedvelt értékek kozott szerepel.

Az Ifjasag 2000 vizsgalat (Laki, Szabo és Bauer, 2001) kimutatta, hogy a magyar
fiatalok értékitéletei az elmult évtizedben részben atalakultak, részben pedig hasonloak
sziileik értékvalasztasaihoz. Sziilei értékrendjét a felmérésben részt vevok 33 szazaléka
teljesen, 40 szdzaléka pedig csak részben fogadja el.

A megkérdezettek életfelfogasa legszorosabban a baratok, valamint a hazastarsak/
élettarsak felfogasaval harmonizal. Ennél kisebb hasonlosag mutathat6 ki az iskolatarsa-
kéval és a munkatarsakéval. A fiatalok életfelfogasa legkevésbé a tarsadalmi hirarchiaban
felettiik allo feletteseik és tanaraik vélekedésével egyezik meg. Viszont a megkérdezett
fiatalok valamennyi rétegében erdsen preferalt érték a tanulds, a tovabbtanulds és az
atképzés. Komoly ellentmondés van tehat a tekintetben, hogy mig az intézményes kép-
zést végzd tanarok nem jelentenek tanitvanyaik szdmara referenciacsoportot, addig az
intézmények altal kinalt 6 érték, a szervezett tanulas lehetdsége a kifejezetten preferalt
értékek csoportjaba tartozik a fiatalok kdrében.

Osszefoglalva az deriil ki a vizsgélatbol, hogy a magyar fiatalok értékprofiljanak meghaté-
rozd vonasa az intstrumentalis viszonyulas az intézményekhez. Az 6ssz-emberi 1ét szempont-
jabol fontos értekek megitélésében pedig nem az intézmények és nem a tanarok a meghata-
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rozoak szamukra. A fiatal generacié viszont egyértelmtien tudataban van az iskolazottsag, a
képzés értékének az életpalya sikerében, ezért tanulni, szakmat szerezni akarnak.

Egy masik, 2000-2001-ben kozépiskolasokkal végzett vizsgalat (Baldzs és Paksi,
2002) adatai szerint az értékek elfogadasat tekintve a magyar fiatalok korében kialakul
egy hierarchia, amelynek élén a csalad all, majd ezt szorosan az iskola és a kortarscsoport
koveti. Mig a kivanatosnak tartott értékorientaciokban az individualis és autonémia-érté-
kek (példaul az egyéniseég fejlesztése, 6nallosag) vezetnek, addig a ténylegesen érvénye-
siilének tekintett értékorientaciok sikjan a tradicionalis szemlélet (példaul fegyelem,
kozosségi magatartas) dominanciaja figyelhetd meg. A kutatok ebbdl azt a kdvetkeztetést
vontak le, hogy a magyar iskolarendszerben alacsony hatékonysaggal miikddik az érték-
kozvetités funkcioja (H. Farkas, 2006).

Egy harmadik vizsgalatbol (Hunyady, 1999), amely altalanos és kozépiskolas tanulok
korében az individualis és kollektiv értékekhez fiiz6d6 viszonyukra kérdezett ra, az dertil
ki, hogy a gyerekek valasztasaiban egyszerre jelenik meg az Osszetartozas és az egylittmi-
kodés kollektiv értéke, valamint a kihangsulyozott maganéleti autonomia fontossaga.

A magyar iskolarendszer értékkozvetitd szerepe
Nemzeti alaptanterv

A rendszervaltast kovetéen megsziint az iskola hagyomanyos beszabalyozésa, amely
lehetové tette, hogy az allam kozpontilag egyetlen tudas- és értékkodzvetitdé programot
kényszeritsen a kozoktatasra. A demokracia kovetelményeinek megfeleléen az iskolak
miikodésének meghatarozasaban egyre nagyobb hatalmat kaptak az 6nkormanyzatok, a
pedagdgusok, illetve a sziilok és a tanulok. Ezek a tendencidk tiikr6z6dnek az 1993. évi
¢és 1996-ban modositott kdzoktatasi torvényben, valamint a tartalmi szabalyozas alapdo-
kumentumat jelenté Nemzeti alaptantervben (Mihaly, 1998).

A NAT mint core curriculum (magtanterv) tipusu orszagos tanterv az értékkozvetités
és a személyiségfejlesztés teriiletén a kotelezd iskolazas idején elsajatitando, a pluralista
tarsadalomban mindenki altal elfogadando értékeket rogziti. A NAT a magyar tarsadalom
valamennyi tagja szamara kdvetenddnek és elfogadandonak tekinti a demokracia és a
nemzeti értékek korét (Mihaly, 1998).

A NAT a kételezd iskolazas idészakara fogalmaz meg érvényes értékeket, mtiveltség-
képet, tudas- és tanulasértelmezést. Bevezetdjében leszogezi, hogy ,,A NAT kovetelmé-
nyeit a demokracia értékei hatjak at. Egyrészt, mert a demokracia értékrendjére, olyan
demokratikus magatartasra kivan felkésziteni, amelyben az egyén és a koz érdekei egy-
arant megfeleld szerephez jutnak. Masrészt, mert a minden ember szamara nélkiilozhe-
tetlen altalanos miiveltségnek azokat a tovabbépithetd alapjait tartalmazza, amelyeket
valamennyi magyarorszagi iskolaban figyelembe kell venni, amelyek elsajatitasara min-
den tanul6 jogusult.” (NAT, 2003).

A NAT nemzeti, mert a kdzos nemzeti értékeket preferalja. Fontos szerepet szan az
orszag ¢és tagabb kornyezete megismerésének, a nemzeti hagyomanyoknak és a nemzeti
identitas fejlesztésének. Ugyanakkor fontos feladatként jeloli meg az eurdpai, humanista
értékrendhez, valamint az Eurdpahoz tartozas érzésének megerdsitését.

A NAT mint alaptanterv minden magyar iskola szamara kotelezé feladatta teszi a
demokrécidra és a hazafisagra, patriotizmusra nevelést. Azonban némiképp eltéréen
kezeli e két kiemelt feladat megvaldsitasat.

A Nemzeti alaptanterv az egyes muveltségi teriiletek (példaul anyanyelv és irodalom,
ember ¢s tarsadalom) kdvetelményei mellett igynevezett kereszt-tantervi kovetelménye-
ket is megfogalmaz. Ezek a miiveltségi teriiletek oktatasanak k6zos kovetelményei (pél-
daul kommunikacios kultura, testi és lelki egészség), amelyek koziil elsdként emeli ki a
hon- és népismeret kovetelményét. Ez a kdvetelmény a NAT logikaja szerint at kell hassa
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valamennyi miveltségi teriilet oktatasat, az egész iskolai tanitasi-tanulasi folyamatot.
»Minden tanul6 ismerje meg népiink kulturalis 6rokségének jellemz6 sajatossagait, nem-
zeti kultrank nagy multa értékeit.” (NAT, 2003)

A hon- és népismerettd] eltéréen a demokracidra nevelés feladatdit a NAT masként
jeloli meg. Az ezzel Osszefiiggd kovetelményeket nem rendezi, fogalmazza cross
curricuralis, azaz a miiveltségi teriileteket atszeld k6zos kdvetelménnyé. A demokraciara,
a demokratizmusra vonatkoz6 ismereteket dontden az ember és tarsadalom miveltségi
teriiletre koncentraltan tartalmazza. Ezen beliill a demokracia tanulasahoz sziikséges alap-
vetd ismereteket a tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi ismeretek studium, az emberis-

meret ¢s a torténelem tantargy tartalmazza (Mihaly, 1998).

A demokraciara nevelés mellett a Nemze-
ti alaptanterv kiemelt fejlesztési feladatként
kezeli az aktiv allampolgarra valast is. Az
aktiv allampolgari 1éthez sziikséges ismere-
tek az ember és tarsadalom miiveltségi
teriiletre koncentralodnak, az aktiv allam-
polgari magatartashoz sziikséges képessé-
gek (példaul a konfliktuskezelés, a humani-
tarius segitségnyujtas, az egylttmikodés
képessége), értékorientaciok, beallitodasok
(példéaul felelosség, megbizhatdsag, tarsa-
dalmilag elfogadott viselkedés) elsajatitasat
pedig a tanulok aktiv részvételére épitd
tanitas- és tanuldsszervezési eljarasok,
modszerek, valamint az iskolai élet demok-
ratikus gyakorlata biztosithatja.

Helyi tantervek és pedagogiai programok

A kozoktatasi torvény szoros Osszefiig-
gést teremt a Nemzeti alaptanterv és a
helyi, iskolai szintli szabalyozas kozott. A
helyi pedagdgiai programok, tantervek
akkor toltik be a torvény altal meghataro-
zott szerepiiket, ha megfelelnek a Nemzeti
alaptantervben megfogalmazott értékek-
nek, célkitliizéseknek és kiemelt fejlesztési
feladatoknak.

A NAT meghatarozza az iskolai nevelés-
oktatds kozos értékeit. Az iskola fenntarto-
jatél figgetleniil minden intézménynek
biztositania kell, hogy az oda jard tanuldk
elsajatitsak az alapvetd erkodlcsi normakat,

A pedagogiai tevékenység fontos
velejdroi a kiilénbézo konfliktu-
sok. A temduval foglalkozo szak-
irodalom dltal ajanlott
konfliktusmegolddsi modokra
az erészakmentesség és a kreati-
vitds jellemzé. Gordon (1989)
nyomdn hdrom
konfliktusmegolddsi modszert
szoktak megkrtilonbéztetni a
tandr-didk kapcsolatban. Az elsé
esetben a tandr keriil ki gyoztes-
ként a kialakult konfliktusbol, a
mdsodik esetben viszont elfogad-
Ja, hogy az legyen, amit a gyere-
kek akarnak, tehdt vesztesként
kertil ki a konfliktusbol. A konf-
liktusmegoldds vereség nélkiili
modszere a harmadik lehetdség,
amikor nincsen vesztes: olyan
megoldcds keresése a cél, ami
mindkét felnek megfelelo, elfo-
gadhato.

értékeket és kompetencidkat. ,,Az allami és az dnkormanyzati iskolak sajatossaga, hogy
nem lehetnek elkotelezettek egyetlen vallas vagy vilagnézet mellett sem. Az iskolaknak
pedagogiai programjaikban biztositaniuk kell a vallasi, illetve vildgnézeti ismeretek,
tudas targyilagos és tobboldalu atadasat, anélkiil azonban, hogy allast foglalnanak, vagy
a tanulokat allasfoglalasra kényszeritenék ezek igazsagtartalmat illetden. A pedagdgus
kifejezheti sajat meggy6z6dését, de semmilyen formaban nem késztetheti a tanulokat
arra, hogy véleményével azonosuljanak™ (Nemzeti alaptanterv, 2003).
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A nyilvanossag szamara is hozzaférhet pedagogiai programban az alapelvek kiemel-
kedden fontos részt alkotnak, mert egyrészt ezekben fogalmazodik meg az iskola dnde-
finicidja, masrészt itt rdgzitik az intézmény altal valasztott és preferalt értékek korét.

Az alapelvek fejezet hatdrozza meg az iskola altalanos funkcidinak prioritasi rendjét:
példaul nyitott iskola, zart iskola, alternativ, hagyomanyos, gyermekkdzpontt, teljesit-
ménykozpontu stb.

A pedagodgiai programban fogalmazodik meg az iskola altal preferalt ember- és
gyermekkép. Az értékkdzpontu pedagdgianak ugyanis 1ényeges eleme, hogy az uni-
verzalis, atfogo jellegli értékeket a helyi specialitasoknak megfelelden jeleniti meg
(H. Farkas, 2006).

A pedagdgiai programokban megfogalmazott sajatossagokat jol mintazza, ha kiillonbo-
70 tipust iskolak dokumentumait vetjiik dssze.

H. Farkas Julianna (2006) 23 kdzépiskola pedagogiai programjat elemezte, amelyek a
fenntartd szerint harom csoportba tartoznak: allami-onkormanyzati iskolak, egyhazi
iskoldk és alapitvanyi iskolak. A vizsgélat a deklaralt nevelési koncepciok és a kiilonbo-
z0 értékcsoportok mint az alapértékek, a globalis értékek, a tarsadalmi értékek, az indi-
vidualista és kollektiv értékek, az erkolesi értékek, a természeti, kornyezeti értékek,
valamint a hazaszeretet, hazafisag értékeinek a megjelenitését kereste a kiilonbozé isko-
lak pedagodgiai programjaban.

A kutatasban részt vevo iskolak a pedagogiai programjukban megfogalmazott alapel-
vek és célok alapjan dominansan liberalis, hagyomanyos, valamint konzervativ értékeket
kozvetitenek. A liberalis értékek vallaldsa foként az alapitvanyi formaban miikddo alter-
nativ iskolakra (példaul Rogers), a hagyomanyos értékek kozvetitése (példaul becsiile-
tesség, Oszinteség, tolerancia) az allami-Onkormanyzati iskolakra, a konzervativ értékek
atadasa pedig az egyhazi intézményekre jellemzd. Azonban vannak olyan értékek, ame-
lyek mindharom intézménytipusban egyarant hangsulyosak. Ezek koz¢ tartozik a szere-
tet, az empadtia €s a tolerancia.

Ugyancsak kdzos pont a vizsgéalatban kozremtikddo iskolak pedagdgiai programjaban,
hogy kivétel nélkiil mindegyik az ember harmonikus fejlesztését tiizi ki célul. A hagyo-
manyos koncepciot vallald iskolaknal ez a célkitiizés a ,,sokoldala személyiség”, a ,,sok-
oldaluan fejlett individuum”, az egyhazi intézményeknél ,,az egész embert célozza meg
a nevelés, annak emocionalis, vallasos, kozosségi és természethez vald viszonyuldsat”, a
»komplex, testi, lelki, szellemi nevelést kell megvalodsitani” kifejezésekkel fogalmazodik
meg. Az alternativ iskoldk esetében a személyiség harmonikus fejlesztése az 6romelv
alkalmazasaval egésziil ki.

A pedagogus

A tandri értékkozvetitd szerep €s a tanari értékpreferencidk empirikus vizsgalataval
tobb hazai kutatas is foglalkozott. Horvath Szabd Katalin (1999) vizsgalata arra iranyult,
hogy mit takar a tanari szerep, milyen a tanarok kozérzete Magyarorszagon, illetve
melyek a legfontosabb értékpreferencidik. Az eredmények azt mutatjak, hogy a pedago-
gusok elsé helyre a moralis értékeket (példaul bolcsesség, tisztelet), masodik helyre a
szocialis kapcsolatokhoz sziikséges értékeket (példaul kommunikacid, empatia, tiirelem),
harmadik helyre az énhez kapcsolodo értékeket (példaul dnbizalom, d6nmegvalositas), a
negyedik helyre pedig az autonémia, a demokratikus polgéri 6ntudat értékeit, a hagyo-
manytiszteletet tették.

Ezekkel az eredményekkel nagyfoka hasonldsagot mutatnak a Pedagogusok pedago-
gidja cim{ kotetben (Golnhofer és Nahalka, 2001) publikalt adatok, amelyek szerint a
megkérdezett pedagdgusok valasztasaikban els6 helyre a moralis értékeket, utolsé helyre
pedig az individualis jellegli értékeket tették.
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Az iskolai értékkozvetités legmeghatarozobb szerepldje a pedagdgus. Ahhoz azonban,
hogy ezt az alapvetd nevelési funkciot sikeresen és hatékonyan tudja ellatni, szamos képes-
séggel, megfeleld személyiségjeggyekkel és attitiiddel kell rendelkeznie (Zsolnai, 1995).

A pedagogiai munkaban kiemelt jelentdsége van a hitelességnek. A kongruencia a
tanar személyiségét mélyen érintd kovetelményeket ir eld, mert azt az Gnazonossagot
jelenti, amelyben az onelfogadas és az értékeinkben valo bizonyossag fejezddik ki. Az a
pedagdgus hiteles, akinek a verbalis és nem verbalis kommunikacidja 6sszhangban van.
A pedagoégiai hatékonysag szempontjabol erre azért van sziikség, mert csak a hiteles
tanar tudja didkjaival elfogadtatni magat. Sajnos a pedagégusokra gyakran éppen ennek
ellenkezdje, az inkongruencia jellemzd, ami sémdk szerinti és sablonszeri viselkedést
jelent a kiilonb6z6 interakcids folyamatokban.

Szamos mas pedagogiai képesség is sziikséges az eredményes értékkdzvetitéshez.
Ezek koziil legfontosabb a kommunikacio. A kommunikacios iigyesség azt jelenti, hogy
a pedagogus a kommunikacidés modell mindkét szerepében (iizend, befogado) hatékony
tud lenni, és meg tudja teremteni azt a kontextualis feltételrendszert, amiben méd van a
sikeres kommunikéciora (Sallai, 1996).

A pedagdgusnak gazdag viselkedésrepertoarra van sziiksége a hatékony személyiség-
fejlesztéshez, a megfeleld kivalasztasanak és alkalmazasanak pedig a gyors helyzetfelis-
merés ¢és a konstruktiv helyzetalakitas képessége a feltétele. A tanarnak mindig at kell
latnia a helyzetet, a lehetséges valasztasi modokat és ezek kovetkezményeit.

A pedagoégiai tevékenység fontos velejaroi a kiilonb6z6 konfliktusok. A téméval fog-
lalkoz6 szakirodalom éaltal ajanlott konfliktusmegoldasi médokra az erészakmentesség €s
a kreativitas jellemz6. Gordon (1989) nyoman harom konfliktusmegoldasi modszert
szoktak megkiilonboztetni a tanar-diak kapcsolatban. Az elsd esetben a tanar keriil ki
gybztesként a kialakult konfliktusbol, a masodik esetben viszont elfogadja, hogy az
legyen, amit a gyerekek akarnak, tehat vesztesként keriil ki a konfliktusbdl. A konfliktus-
megoldas vereség nélkiili mddszere a harmadik lehetdség, amikor nincsen vesztes: olyan
megoldas keresése a cél, ami mindkét félnek megfeleld, elfogadhato.

Igen fontos a sziilékkel, a tanulokkal, a kollégakkal valo egyiittmiikodés képessége is.
Ennek fontos 0sszetevdje a masok véleményének elfogadasa, a kompromisszumra valo
hajlandosag. Végiil meg kell emliteni a pedagogiai helyzetek, jelenségek elemzésének
képességét. Ennek a képességnek a megléte feltétleniil sziikséges a kell6 korrekciok
megtételéhez, valamint a pedagogus onfejlodéséhez (Zsolnai, 1995).

Zaré gondolatok

Bar pluralis demokraciaban éliink, a magyar gyerekek 90 szazaléka a hagyomanyos
iskolarendszerben végzi a tanulmanyait. Az iskolarendszert ugyan szinesebbé teszik az
alternativ és az egyhazi iskolak, de ezek ardnya még csak kozel 10 szazalék.

Azonban a hagyomanyos iskolarendszeren beliil is vannak magukat liberalisnak, illet-
ve konzervativnak vallo iskolak, és olyanok is, amelyek ezt deklaraltan nem fogalmazzak
meg, de inkabb egyik vagy masik iranyba hajlanak.

Napjainkban a hagyomanyos iskolarendszer lassu liberalizalodasa figyelheté meg
Magyarorszagon. A térvények, a tarsadalmi kihivasok és a megvaltozott napi valdsag
hatasara az iskola veszit merevségébdl, miikddésében egyre inkabb el6térbe keriil a gyer-
meki személyiség mint kdzponti érték.

Jegyzet
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