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Az inkluzio és a
Warnock Jelentések (1978, 2005)

Angliaban majdnem harminc éves hagyomdnya van a sajdtos
nevelési igényil gyermekek t6bbségi iskoldban valo nevelésének,
aminek kézelmuiltbeli eseménye egy 2005-ben fellobbano heves vita.
A sajdtos nevelési igények oktatdspolitikdjdanak egyik legnagyobb
szaktekintélye, a jelenleg miik6do rendszer egyik megalapozoja,
Mary Warnock (1) nyilatkozataiban mdr évek ota erds kritikdval
illeti a kormdny inkluziv neveléssel kapcsolatos szemléletét, intézkede-
seit, és legfoképpen a gyakorlat hatékonysdgdt kérdojelezi meg.
(Garner, 2004). 2005 juliusdban pedig kiadltdk egy kis konyvben
osszefoglalt véleményét, amely igen nagy vihart kavart nem csak az
inkluziv nevelés iigye koriil, hanem az egész oktatdsiigyben.

zetérdl, majd orszagos kutatast inditottak a sajatos nevelési igények oktataspoliti-

kajanak feliilvizsgalatara. Ebben az iddszakban torvénykezésbeli valtozasok, 1j
stratégiai tervek is sziilettek. A Masodik Warnock-jelentés (igy is nevezik azt a kiad-
vanyt, aminek eredeti cime: Educational Needs: A New Look) altal kivaltott események
pikantériaja az, hogy az 1978-as Warnock-jelentés (Warnock Report) — amit 2005 juliu-
sa ota Els6 Warnock-jelentésként emlegetnek — inditotta el Anglidban, sot egész Nagy-
Britanniaban a nagyon intenziv inkluzids atalakulast az oktatasban.

I I atasara orszaggylési vita indult a gyogypedagdgiai intézmények és nevelés hely-

Az Els6 Warnock-jelentés

Az angol gyogypedagdgiai oktatas egyik forduldpontjat a mai napig is vilagszerte
nagyhatast Warnock-jelentés jelentette, amire az utobbi években Magyarorszagon is
gyakran hivatkoznak az integralt-inkluziv nevelés kapcsan.

Anglidban 1974-ben hoztdk 1étre a Fogyatékos Gyermekek €s Fiatalok Helyzetét Vizs-
galé Bizottsagot (roviden Warnock Bizottsagot, angol neve: Committee of Inquiry into
Education of Handicapped Children and Young People) azzal a céllal, hogy felmérje
Anglia és Wales teriiletén a gyogypedagdgiai ellatas helyzetét, illetve javaslatot dolgoz-
zon ki annak fejlesztésére. A kutatas eredményének Osszegzéseképpen sziiletett meg
1978-ban a bizottsag jelentése, melyet Mary Warnock, a kutatas vezetdje utan réviden
Warnock-jelentésnek neveznek. Erre épiilt az 1981-es angliai Oktatdsi torveny, mely
1944 6ta a legradikalisabb valtozast hozta a gydgypedagogiai oktatas teriiletén.

A Warnock Bizottsag felallitasanak kdzvetlen torvényi elézménye az 1972-es oktatasi
torvény, ami az 1944-es térvényhez képest megvaltoztatta a fogyatékossagi kategdriakat,
eltorlte a *nem oktathato gyermek’ (2) (Cineducable’) kategoriat. Ez a gyakorlatban azt
jelentette, hogy minden gyermek szamara, azaz az eddig kizart legsulyosabb fogyatékkal
¢l6 személyek szdmara is kotelez6vé valt az oktatds. Az eddig fejleszthetetlennek vélt
gyermekek oktatasa olyan kihivéast jelentett a gyogypedagogiai iskolaknak és a helyi ok-
tatasi hatosagoknak, amelyre nem lehetett az eddigi nevelésfilozofiai kontextusban kielé-
git6 valaszt adni, sziikségessé valt az oktatas Uj elvi alapjainak kidolgozasa. 1974-ben er-
re a helyzetre reagalva allitottak fel a Warnock Bizottsagot (Warnock, 2005).

A Warnock-jelentés kiindulopontja az a megallapitas volt, mely szerint koriilbeliil 20
szédzalékra tehetd azoknak a tanuldknak az ardnya, akiknek iskolai éveik soran barmikor
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olyan specialis oktatasi sziikségleteik lehetnek, melyek a velikk egykoru tarsaik tobbsé-
gétdl eltérd banasmodot igényelnek. A teljes populacio 2 szazaléka a vizsgalt idészakban
specialis gyogypedagogiai intézménybe jart, hisz olyan mértéki és tipusu segitségre szo-
rult, mely nem volt megadhatd egy atlagos felszereltségli iskola falai kozott. A fennma-
rado 18 szazalék t6bb-kevesebb sikerrel tobbségi iskolaban tanult. A bizottsag szamada-
tokkal hivta fel a figyelmet arra, hogy a tobbségi osztalyokba jard gyermekek jelentds ré-
sze (példaul az enyhe tanulési nehézséggel kiizddk) egyaltalan nem kapja meg a szama-
ra sziikséges segitséget. Ennek megoldasara a Warnock-jelentés egy olyan szakértdi ella-
tast javasolt, mely nemcsak a gydgypedagogiai intézménybe jar6 2 szazalék szamara ad
védelmet, de biztositékot nyujt a tobbségi iskolakban eddig csak esetlegesen fejlesztett
tarsaik megfelel6 ellatasara is. A beszamol6 harom 6 elvet szogezett le:

1. A sajatos nevelési igényli gyermeke-
ket, ameddig csak a lehetdségek engedik,

A Warnock Bizottsdg bevezette
az 'integrativ’ vagy ‘inkluziv’
megkozelitést, aminek nevelésfi-
lozofiai alapjdt - Warnock kife-
Jezésével élve — az ‘univerzdlis
pedagogia’ ("universal
education’) jelentette. Ennek le-
nyege, hogy a képességek-képes-
séghidnyok kontinuumdnak
barmely dllapotdaban, barmely
gyermekre alkalmazhato. Uni-
verzdlis, mert az eddig differen-
cidlt nevelési-oktatdsi célokat fel-
szdmolva egy minden gyermek-
re egységesen érvényes célrend-
szert hatdroztak meg. Ezek a ko-
z0s nevelési-oktaltdsi célok pedig:
a fiiggetlenség, az 6rém és a
megertés (independence,
enjoyment, understanding).

tobbségi iskolakban kell oktatni.

2. A mar-mar pejorativ kicsengésii
"fogya-tékossag’ elnevezéssel jard attitiidot
fel kell véltsa egy pozitiv, inkabb a kihivas-
ra Osszpontositd hozzaallds, melyben a
hangsuly a gyermekekben rejlé képességek
és lehet6ségek fejlesztésén van.

3. A ’sajatos nevelési igény’ (’special edu-
cational need’(3)) terminust ne csak a tanu-
16k azon 2 szazalékaval kapcsolatban hasz-
naljak, akik kizarélag gyogypedagdgiai
szakemberek segitségével képezhetdk, ha-
nem ki kell terjeszteni e fogalmat mindazok-
ra (a tanuldk becsiilt 18 szazalékara), akik-
nek akar folyamatosan, akar idészakosan van
sziikségiik specialis oktatasra, de tobbségi is-
kolaba jarnak (Department of Education and
Science, 1978).

A masodik alapelv javaslata alapjan elto-
rolték a fogyatékossagi kategoridkat. A
Warnock Bizottsag ugyanis felhivta a fi-
gyelmet arra, hogy ezek a kategoriak sok-
szor megbélyegzésre adtak alapot és a pe-
dagogusoknak a fogyatékosnak nevezett
gyermekhez vald viszonyat kedvezdtleniil
befolyasoltak, mégpedig ugy, hogy a veliik
szembeni elvarasaik alacsonyabbak lettek.

A jelentés nem allitotta azonban, hogy a fogyatékossagoknak ezen orvosi szempontu, di-
agnozisszerli meghatarozasait teljesen szamiizni kellene. Az egyéni fejlesztési terv kidol-
gozasanal példaul altalanos megkozelitésként alkalmazhatoak, de nem legfobb kiindula-
si pontként. Ezek a cimkék konnyt lehet6séget nyujtottak a differencialatlan osztalyba
sorolasra, pedig még azonos fogyatékossagok esetén is igen kiilonbozéek lehetnek a ne-
velési sziikségletek. A tanulmany ramutatott arra, hogy a hangsulyt a fogyatékossagok
meghatarozasarol az egyéni tanulasi folyamatra, a teenddkre kell helyezni. Ezt a szemlé-
letbeli valtozast tiikr6zik az Uj elnevezések is: ’fogya-tékossag’ helyett *tanulasi nehéz-
ség’, ’egyedi igények’.

A harmadik elv a ’sajatos nevelési igény’ terminus kiterjesztésével foglalkozik. A foga-
lom ’special education’ elemét a targyalt idészakban (és napjainkban is) a magyar ’gyogy-
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pedagogia’ fogalom értelmében hasznaltak, igy a ’special educational need’ eredeti jelen-
tését a *gydgypedagdgiai igény’ kifejezés adja, hiszen eredetileg csak azon gyermekekkel
kapcsolatban hasznaltak, akiket gyogypedagogiai intézményekben oktattak.

A Warnock Bizottsag bevezette az ’integrativ’ vagy ’inkluziv’ megkozelitést, aminek
nevelésfilozofiai alapjat — Warnock kifejezésével élve — az "univerzalis pedagdgia’ ("uni-
versal education’) jelentette. Ennek 1ényege, hogy a képességek-képességhianyok kon-
tinuumanak barmely allapotaban, barmely gyermekre alkalmazhatd. Univerzalis, mert az
eddig differencialt nevelési-oktatasi célokat felszimolva egy minden gyermekre egysé-
gesen érvényes célrendszert hataroztak meg. Ezek a k6zos nevelési-oktatasi célok pedig:
a fliggetlenség, az o6rom és a megértés (independence, enjoyment, understanding)
(Warnock, 2005). A Warnock Bizottsag tehat az eddigi éles hatarokat hiizoé csoportositas
helyett az egyéni nevelési-oktatasi igényeket egyfajta kontinuumban szemléli, melynek
harom dimenzidja: a tanulasi nehézség idotartama, kiterjedése €s stilyossaga. Iddtartama
szerint a tanulési nehézség az egészen rovid tavatol az élethosszig tartd nehézségig ter-
jedhet. Kiterjedése szerint lehet specifikus vagy altalanos, de a szemlélet ujszeriisége ab-
ban rejlik, hogy a tanulasi nehézség e két végpont k6zott mutathat barmilyen egyéni at-
menetet. Sulyossagat, mértékét tekintve az enyhétol a salyosig terjedhet (Department of
Education and Science, 1978). A kiillonbdzdségrol alkotott elképzelés mddosulasa felhiv-
ta a figyelmet arra is, hogy — nem csak nevelési-tanulasi szempontbdl — minden egyes
embernek vannak bizonyos mértékii és természetii igényei, sziikségletei és nehézségei. A
tanulok kozti kiilonbségek elemzése és azonositasa ezek szerint tobbé nem csoportosita-
si alap, hanem kiindulasi pont a nevelési-oktatasi igények meghatarozasahoz, azaz hogy
kinek mennyi és milyen jellegli segitségre van sziiksége a fent emlitett k6z6s nevelési-
oktatasi célok eléréséhez.

Az allam inkluziv, befogado6 oktatast tamogato politikajat titkkrdzte a Warnock-jelentés
Parlament altali elfogadésa és ezt kdvetden a jogi szabalyozas gyors reagalasa. Az 1981-
es Oktatdsi torvény képezte a gyogypedagogiai oktataspolitika teljes reformjanak jogi ol-
dalat, mely azota is a sajatos nevelési igényli gyermekek oktatasara vonatkozé allami po-
litika alapja. A legfobb gyakorlati valtoztatas, hogy a torvény a helyi oktatasi hatosagok
(Local Educational Authority = LEA (4)) feladatava tette ezeknek a gyermekeknek az
azonositasat, sziikségleteik multidiszciplinaris felmérését, sziikség szerint hatdsagi szak-
vélemény kiallitasat ezekr6l a sziikségletekrol, a megfeleld oktatds meghatarozasat és a
sziitkséges 1épések megtételét. Ezentdl terminologiai valtoztatasokat is bevezettek, igy a
’tanulasi nehézség’ (’learning difficulty’), az ’egyéni fejlesztési terv’ (Cindividual educa-
tion plan’), az ’integracio’ ("integration’) fogalmat, illetve kiterjesztették a ’sajatos neve-
1ési igény’ (’special educational need’) értelmezését. Felruhaztak tovabba a helyi oktata-
si hatosagokat azzal a feladattal és felelosséggel, hogy a sajatos nevelési igények bizo-
nyos fokatdl az iskolak helyett és veliik egyiittmiikodve feliigyeljék a tanulok ellatasat,
intézményi elhelyezésiiktdl fuggetleniil. Mindemellett a sziildk is lehet6séget kaptak ar-
ra, hogy fellebbezzenek a helyi oktatasi hatdsdgoknal, illetve az oktatasi tigyek allamtit-
karanal, ha elégedetlenek a gyermekiik sajatos nevelési igényeivel kapcsolatos dontések-
kel vagy intézkedésekkel. Eltorolték a fogyatékossagi kategdriakat, illetve eldszor mond-
tak ki, hogy javasolt a sajatos nevelési igényl gyermekek tobbségi iskolakban valo okta-
tasa. Az egyik f6 célt, miszerint ellendérizhet6en biztositva legyen a legsulyosabb problé-
makkal kiizd6 gyermekek szakszerii ellatasa, az igynevezett (ma erdsen vitatott) szakvé-
lemény (hatosagi szakvélemény a sajatos nevelési igényrdl, angolul: Legal Statement of
Special Educational Needs) bevezetésével kivantak elérni (Department of Education and
Science, 1981).

Ezt kdvetden az oktataspolitika €s a kormany rendszeresen és latvanyosan foglalkozott
a fogyatékos tanulok oktatasaval:

— 1988: Oktatdsi torvény;
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— 1989: a Feliigyeld Bizottsag (5) (Audit Commission) a sajatos nevelési igények el-
latasanak orszagos helyzetérdl adott jelentése;

—1993: az 1981-es torvény mddositasa, a torvénymodositas kotelezte az allamtitkart
A sajatos nevelési igényii gyermekek oktatasanak gyakorlati szabdlyzata kiadasara;

— 1994: bevezették A sajdtos nevelési igények azonositasdanak és mérésének-értékele-
sének gyakorlati szabalyzatat (The Code of Practice on the Identification and Assessment
of Special Educational Needs);

— 1994: Salamancai nyilatkozat és cselekvési tervezet a gyogypedagdgidarol;

—1995: a fogyatékosok megkiilonboztetéserdl szolo torvény (Disability Discrimination
Act);

— 1996: Oktatasi torvény;

— 1997: Oktatdsi torvény;

— 1997: a kormany egy, a sajatos nevelési igényt targyald vitairatot terjesztett az Ok-
tatasi és Munkaiigyi Minisztérium elé;

— 1998: Sajdtos nevelési igény akcidterve,

—2000: a Nemzeti Tanterv mddositasa;

— 2001: a Sajdtos nevelési igények és fogyatekossagi torvény (Special Educational
Needs & Disability Act = SENDA) modositasa;

—2002: a Sajdtos nevelési igények és fogyatékossdgi torvény modositasa és kiegé-
szitése;

—2002: A4 sajdtos nevelési igények azonositdsanak és mérésenek-értékelésének gya-
korlati szabdlyzata atdolgozésa;

— 2002-ben hoztak nyilvanossagra a Feliigyel6 Bizottsag Gjabb két jelentését;

—2003: megujitott ellendrzési irdnyelvek;

—2004: Ofsted- (The Office for Standards in Education) (6) ellen6rzés;

— 2004: Minden gyermek szamit (Every Child Matters) elnevezésli oktataspolitikai
korményprogram,;

— 2004: Akaddlymentesitéssel a hatékonyabb fejlesztésért (Removing Barriers to
Achievement) elnevezésii kormanystratégia.

A Masodik Warnock-jelentés

2005 juliusdban nyilvdnossagra hoztdk Warnock a sajatos nevelési igényli gyermekek
Igaz, mar korabbi nyilatkozataiban, parlamenti felszolalasaiban is a sajatos igények, az
inkluzi6 és az adatlapos eljaras Gjragondolasara szolitja fel az oktataspolitika vezet6it.
Szdbeli és irasos megjegyzései nagy port kavartak, sokan illették kritikaval, ugyanakkor
vitathatatlan érdeme, hogy élénk vitat gerjesztett a témarol. Warnock negyven oldalas
monografiajat az oktataspolitika nem hagyhatta figyelmen kiviil részben 6riasi szakmai
tekintélye, részben pedig a miiben kifejtett értékes gondolatok miatt.

Az iras els6 1épésben a hatosagi szakvélemény problémaéjat elemzi. Ez egy olyan do-
kumentum, ami szakérti vizsgalatokra alapozva meghatarozta, milyen tobbletsegitségre
van sziiksége a gyermeknek a kozos célok eléréséhez. Ha egy gyermeket ilyen szakvéle-
ménnyel lattak el, akkor igazoltan lett jogosult a megallapitott tobbletellatasra, a helyi
oktatasi hatosagnak pedig kotelességévé valt azt biztositani.

Az elmult néhany évben sulyos kritikdk érték a szakvéleményezés rendszerét. Legin-
kabb azt biraltak, hogy nem volt egyértelmi kritériumrendszer arra vonatkozolag, hogy
indokolt volt-e a szakvélemény kiallitasa, ami konnyen és gyakran vezetett a sziilok és az
oktatasi intézmények kozotti nézeteltérésekhez. Az oktatasi hatésagok (LEA-k) maguk
dontotték el, kinek adnak szakvéleményt, kinek nem, és ez oriasi kiilonbségeket eredmé-
nyezett az egyes tankeriiletekben kiallitott szakvélemények szamaban. A gyermekek sza-
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mara a szakvélemény kiallitasa elény6s volt, hisz ez a dokumentum biztositotta a megfe-
lel6 ellatasukat. Az oktatasi hatdsagok viszont bizonyos anyagi keretek k6zé voltak szo-
ritva, mely csak meghatarozott szamu gyermek igényeinek kielégitésére volt elégséges.

Warnock nemcsak tisztaban van a rendszer ezen probléméjaval, de egyenesen azt al-
litja, hogy a szakvéleményrdl napjainkra mar kideriilt, hogy ,.egyaltalan nem volt okos
otlet” (7) (Warnock, 2005, 27.). Ezt a véleményét legtobben tlzasnak tartjak, hiszen ab-
ban a légkorben, ahol a gyermekeket fogyatékosnak vagy ,,atlagosnak” osztalyoztak (il-
letve tovabbi csoportositas szerint lehettek képezhetetlenek, alig képezhetdk és képezhe-
ték), a szakvélemény mint koncepcio és etikai irdnyvonal driasi értéket képviselt, ami-
nek az elmult évtizedekben szamtalan gyermek lathatta hasznat. Kétségtelen azonban,
hogy hatasaban és szerepében alulmulta a varakozasokat, és néhany gyermek szamara
karos kovetkezményei is voltak. A valtas egy tulnyomorészt kizard nevelésfilozofiarol
egy talnyomorészt befogadd nevelésfilozofiara kiilonb6zo szinteken keresztiil, fokozato-
san tortént, igy nemcsak Warnock, de masok sem lathattak elére, hogy a bizottsag javas-
latai hogyan fejlédnek tovabb a gyakorlatban.

Tovabbi sokat vitatott kérdés az inklizid. A gyakorlat soran bebizonyosodott, hogy az
inklizi6 sokkal Gsszetettebb, arnyaltabb megoldas, mint ahogy korabban gondoltak, né-
melyek véleménye szerint ma mar inkabb artalmas, mint hasznos. Warnock monografia-
jaban igencsak kritikus szemmel tekint a nagyrészt altala megalkotott inklizié ideologi-
4jara, amit a kormany inkluzidval kapcsolatos allasfoglalasaban, a 2001-es Sajdtos neve-
lési igények és fogyatékossdgi torvényben_igy fogalmazott meg: ,,Amennyiben egy (saja-
tos nevelési igényii) gyermekrdl nincs érvényben 1évo hatosdgi szakvélemény, tobbségi
iskolaban kell oktatni. Amennyiben egy gyermekrdl van érvényben 1évo hatosagi szak-
vélemény, t6bbségi iskolaban kell oktatni, kivéve, ha ezt a sziil6 ellenzi vagy ez akada-
lyozza a tobbi gyermek hatékony oktatasat.” (Department for Education and Employ-
ment, 2001, 1. §) A Gyakorlati szabdlyzat alapelvei kozott pedig az szerepel, hogy ,,a sa-
jatos nevelési igényeknek alapvetden tobbségi iskolakban [...] kell eleget tenni”
(Department for Education and Skills, 2001, 5.). Hangsulyozza, hogy bar maga az elv, az
inklazid idedja nemes elképzelés, képviseldinek jo szandékardl tanuskodik, de a harminc
éve megalkotott elvi alapok idejétmultnak tekinthetok, nem szolgaljak t6bbé a jelenben
igényelt gyakorlatot. Az eddigi tapasztalatok alapjan nyilvanvalova valt, hogy nem min-
den gyermek szamara kivanatos eljaras a tobbségi iskolaban tanulas. A sulyos és halmo-
zott fogyatékkal €16 gyermekeken kiviil is vannak olyan sajatos igényekkel €16 gyerme-
kek, akiknél kiilonosen kérdéses a tobbségi osztadlyba vagy nagy iskolaba val6 elhelye-
z¢s. Bizonyos érzelmi vagy magatartaszavarokkal kiizd6 gyermekekre jellemz6 példaul,
hogy folyamatosan megszakitjak az éra menetét, azaz az 6 befogadasuk a tobbi csoport-
tarsat zarja ki a tanulas folyamatabol. Gyakran el6fordul, hogy az autisztikus gyermeke-
ket bantalmazzak a t6bbségi osztalyban. Tehat hidba a k6zos 1égtér, ha érzelmileg kizar-
jak o6ket, nem valosult meg az inkluzié.

A kormény inklazios politikdjaval szemben Warnock azt hangsulyozta, hogy az
inklazid Iényege nem a kozos helyszinben rejlik, hanem a ,tanulas k6zos vallalkozasa-
ban” (,,common enterprise of learning”) vald részvételben. A miniszterek figyelmébe az
Iskolaigazgatok Nemzeti Szovetsége (National Association of Head Teachers) altal k6z-
zétett definiciot ajanlotta: ,,Az inkluzid egy olyan eljaras, mely minden gyermek szama-
ra maximalizalja a széles kori, relevans és kihivast jelentd tananyag elsajatitasat, olyan
kornyezetben, amely a legkedvezdbb hatassal van a gyermekek tanulasara. Minden isko-
lat, akar gyogypedagogiai, akar t6bbségi, olyan pedagdgiai kultura kell, hogy athassa,
ahol az intézmény alkalmazkodik tanuldinak igényeihez és rendelkezik is az ehhez sziik-
séges targyi és személyi feltételekkel.” (National Association of Head Teachers, 2003, 1.)
A kiegészitd magyarazat pedig igy szolt: ,,Az inkluziv iskola elengedhetetlen feltétele az
inkluziv tarsadalom kialakuldsanak. Ez a fajta iskolarendszer olyan ellatast és finanszi-
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rozast feltételez, ami lehetdvé teszi, hogy a tanuldk a szamukra legmegfeleldbb kornye-
zetben tanulhassanak. A megfeleld kornyezetet pedig az a hely jelenti, ahol leginkabb
részt tudnak venni iskoldjuk k6zosségi életében, ahova kdtddnek és ahol ugyanakkor tu-
dasuk is gyarapszik.” (National Association of Head Teachers, 2003, 1.)

Warnock sajnalattal allapitotta meg, hogy a ,,sajatos nevelési igény(i gyermekek” elne-
vezés olyan tendenciat inditott el, hogy az ezen elnevezés ala esé gyermekek sokfélesé-
ge sok szempontbdl eltlint, szinte homogén csoportként kezelik dket. Az inkluziv oktatas
esetében ez kiilondsen helytelen. Bizonyos (de Mary Warnock figyelmeztetése szerint

Az eddigi tapasztalatok alapjdn
nyilvdanvalovd vdlt, hogy nem
minden gyermek szamdra Rivd-
natos eljdrds a tobbségi iskold-
ban tanulds. A stilyos és halmo-
zott fogyatékkal élo gyermeke-
ken kiviil is vannak olyan sajd-
tos igényekkel él6 gyermekek,
akiknél kiiléndsen kérdéses a
16bbségi osztdlyba vagy nagy is-
koldba valo elhelyezés. Bizonyos
érzelmi vagy magatartdaszava-
rokkal kiizdo gyermekekre jel-
lemz6 példdul, hogy folyamato-
san megszakitjak az ora mene-
tét, azaz az 6 befogaddsuk a
16bbi csoporttdrsat zdrja ki a ta-
nulds folyamatabol. Gyakran
elofordul, hogy az autisztikus
gyermekeket bantalmazzdk a
16bbségi oszidalyban. Tehdt hid-
ba a k6z0s légter, ha érzelmileg
kizdrjdk oket, nem valosult meg
az inklizio.

nem mindegyik!) testi vagy érzékszervi fo-
gyatékkal él6 gyermek szamara valdban a
tobbségi iskolaban valo tanulas a legmegfe-
lelébb. Ezentul, mivel sikerrel bevonhatdk a
specifikus tanulasi zavarral kiizd6 és a su-
lyos egészségi problémaval €16 (epilepszias,
asztmas, stb.) gyermekek, ezért az ¢ bizton-
sagos egyiittnevelésiiket is lehetévé kell ten-
ni alland6 iskolai apoldk biztositasaval.
Warnock véleménye szerint azonban azok a
gyermekek, kiknek sajatos nevelési igényiik
érzelmi ¢és magatartdsi zavarbol, értelmi
akadalyozottsagbdl vagy autizmusbol ered,
altaldban nem vonhatok be a tobbségi oszta-
lyokba. Tobbek kozott azzal érvelt, hogy az
iskolak nem a tarsadalom kicsinyitett masai.

Az iskolaskor egy 6nallo szakasz, de at-
meneti allapot, melynek feladata, hogy fel-
készitse a gyermekeket a majdani tarsadal-
mi, felnott életre. A valamilyen modon sé-
riilt, érzékenyebb gyermekeket Warnock
szerint nem szabad kitenni az inkluzi6 adta
kiszolgaltatott helyzeteknek. Anglidban (va-
l6szintileg a vilag mas tajain is) sulyos prob-
léma ugyanis a sajatos nevelési igényl és
fogyatékkal €16 gyermekek ,.egészséges”
tarsaik altali bantalmazasa, kikozositése.
Azon gyermekek szamara, kiknek nevelési-
oktatasi igényeik nem teszik lehetdvé, hogy
nagy tobbségi iskola jelentette kdrnyezetben
tanuljanak, Warnock kis méretti, specializalt
iskolakat létesitene, amik tanulasi koézpon-
tokka valhatnanak. Ezek bizonyos tantar-
gyakra (példaul mivészetek, szamitastech-

nika) specializalodnanak és délutanonként, hétvégenként nyitottak lennének a szélesebb
kozosség szamara. A hatosagi szakvéleményeknek ebben az esetben 1j és fontos funkci-
ojuk lehetne a felvételi jogosultsag igazolasa, azaz a szakvélemények belépdként szolgal-
nanak az ilyen intézményekbe. Szakvéleményt csak akkor és azért allitananak ki, ha a ta-
nul6 oktatasa gyogypedagdgiai vagy valamilyen specialis iskoldban torténik.

A két f6 problémakorhoz (inkluzio, szakvélemény) kapcsolodva Warnock miivében ki-
tért a gyogypedagogiai iskolak tisztazatlan, de leginkdbb méltatlan helyzetére is. A kor-
many inklaziés politikdja soran a kézgondolkodasban azt az elképzelést alakitotta ki,
hogy gyogypedagdgiai intézménybe csak a legsulyosabb és legdsszetettebb fogyatékkal
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¢él6 gyermekek keriilhetnek és 6k is csak azért, mert a tobbségi iskolakban valo elhelye-
zésiik (az anyagi és emberi er6forrasokat tekintve) nem megoldhatd. Néhany rendelkezé-
se a helyi oktatasi hatésagokat gyogypedagdgiai iskoldk bezarasara 6sztondzte. Az Aka-
dalymentesitéssel a hatékonyabb fejlesztésért kormanystratégiaban példaul az oktatasi
hatdsagok szamara ,,a gydgypedagogiai iskolakban oktatott gyermekek aranyanak folya-
matos cskkentését” tiizte ki (Department for Education and Skills, 2004, 37.). Warnock
a kormany gyogypedagoégiai intézményeket negligald nézeteivel szemben az intézmé-
nyek Ujraértelmezése, a benniik rejlé Oriasi szakmai érték, a szellemiség, a szaktudas
hasznositasa mellett érvelt.

Warnock kiilon felhivta a figyelmet arra a tényre, hogy a sajatos nevelési igényli gyer-
mekek k6zott szignifikdnsan nagyobb aranyban fordulnak el6 szocialisan hatranyos hely-
zetli gyermekek, mint a sajatos nevelést nem igénylok kozott. Ez azért jelent 0 elemet,
mert a hetvenes években nem engedélyezték a Warnock Bizottsagnak, hogy ezt az 6ssze-
fuggést alaposabban tanulmanyozza, amit azzal indokoltak, hogy ez nagyobbrészt a szo-
cialis tigyekért felelds minisztérium hataskorébe tartozik. Az utdbbi idében azonban fel-
lendiilt ezen probléma kutatdsa és lehet6ség van célzottabb pedagdgiai kezelésére.
Warnock 1j tipust iskolak Iétrehozasat javasolta specialisan azon gyermekek szamara is,
kiknek sajatos nevelési igényeik hatranyos szocialis helyzetiikbdl ered, kiilonosképpen
az allami gondoskodas alatt allé gyermekek szamara. A gyermekek ezen csoportjara fo-
kozottan jellemzd, hogy alapvetd nevelési igénytiik a biztonsag. Warnock hatarozott meg-
gy6zddése, hogy a konnyen megismerhetd tér €s a jo személyes kapcsolatok jelentette
biztonsag kizarolag kis méretd, specializalt iskolakban teremtheté meg.

Warnock konkluzioképpen kiemelte, hogy a miivében k6zolt gondolatok kizardlag az
6 sajat elképzelései, melyek nem tekintendok tudomanyosan megalapozott kovetkezteté-
seknek. Azt azonban megkérddjelezhetetleniil fontosnak tartja, hogy a sajatos nevelés je-
lenlegi megoldasait siirgdsen feliil kell vizsgalni, amire fel is szdlitja az érintetteket. Ja-
vaslatanak eredményeképpen az Oktatasi és Képzési Bizottsag (Education and Skills
Committee) 2005 szeptemberében parlamenti vizsgélatot inditott a sajatos nevelés
igyében. (8)

Az angol kormany vialasza

Az Oktatési és Képzeési Bizottsag jelentésére valaszolva a kormany kifejezte, hogy
nem tartja sziikségesnek a sajatos nevelési oktataspolitika teljes feltilvizsgalatat és atala-
kitasat, hanem folytatja a 2004-ben megkezdett Akaddalymentesitéssel a hatékonyabb fej-
lesztésért kormanystratégia reformjainak végrehajtasat. Véleményét tobbek kozott egy
Ofsted-idézettel tamasztotta ala, amit az Oktatasi és Képzési Bizottsag altal gyijtott
anyagokbdl emelt ki: ,,Ha most belevagnank egy [...] teljes atalakitasba, az [...] olyan
szintre vetné vissza a fejlddés litemét, mint amilyen a 2004-es év el6tt volt. Most mar is-
merjiik a hibakat és tudjuk, mi az, ami jol mikodik, tudjuk, mit kell tenntink ahhoz, hogy
a dolgok jol mikodjenek és tudjuk, mik az akadalyozo tényezok. Véleménylink szerint a
leghelyesebb, ha most kizardlag ezen akadalyok elharitasara 6sszpontositunk.” (Depart-
ment for Education and Skills, 2006, 3.)

A kormany a bizottsagnak adott valaszaban a jovobeni prioritasok kifejtésével ezekre
a kihivasokra valaszolt. A tiz évre sz016 Akaddlymentesitéssel a hatékonyabb fejlesztésért
— sajatos nevelési igények kormanystratégia legfobb célja a meglévo rendszer kapacita-
sanak novelése a gyermekek egyéni igényeinek hatékonyabb és minél korabbi életkorban
vald kielégitése érdekében. Tovabbra is elkételez6dve az ebben kitlizott program irant, a
korméany ezen valaszaban 6t konkrét cselekvési teriiletet hatarozott meg a kovetkezo par
évre, melyek feliilvizsgalatat 2009-re tervezik:

— a gyermekekkel dolgozé munkaer6 fejlesztése a gyermekek igényeinek felismerése
és kezelése érdekében;
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— rugalmas és fokozatos helyi ellatas kialakitasanak 6sztonzése;

— fejlesztések a gyermekek fejlodési eredményeinek elszamoltathatosaga terén;

— a sziilokkel és gyermekekkel val6 egytittmiikodés javitasa;

— a viselkedési, érzelmi és szocialis zavarral és az autizmussal €16 gyermekek ellata-
sanak javitasa.

A kormany egyetért a bizottsag azon megallapitasaval, miszerint a gyermekekkel fog-
lalkozé szakemberek képzése kulcsfontossagu az oktatas szinvonalanak emeléséhez. En-
nek érdekében alakult meg 2005 decemberében A Gyermekekkel Dolgozok Munkaerd-
fejlesztési Tanacsa (Children’s Workforce Development Council = CWDC), melynek fel-
adata biztositani a gyermekekkel dolgoz6 emberek legmegfelelobb képzését és tamoga-
tasat, illetve segiteni a gyermekekért és fiatalokért dolgozd szervezetek, szolgalatok ko-
z6tti jo kapcsolatot — mindezt az Oktatasi és Képzési Minisztériummal szorosan egyiitt-
miikodve teszi. (9) A pedagdgusok alapképzésének mar régota része a sajatos nevelési
igényli gyermekek inkluziv nevelésére valo felkészités, de elérkezettnek lattak az idot en-
nek feliilvizsgalatara. Az Ofstedet és az Iskolai Dolgozok Képzési és Fejlesztési Koz-
pontjat (10) bizta meg a kormany a pedagdgusképzés és -tovabbképzés fejlesztési lehe-
tdségeinek feltarasaval, kidolgozasaval, mely munka az ismertetett dokumentum kiada-
sakor még folyt. A sajatos nevelési igényekkel kapcsolatos szakmai tudatossag ¢és felké-
sziiltség fokozasara fel kivanjak hasznalni a pedagogusok gyakornoki idészakat (Train-
ing and Development Agency for Schools) is, az ezen idészakra tervezett ilyen iranyt
képzések még szintén fejlesztés alatt alltak. A 2004-es stratégia tartalmaz egy Inkluziofe-
jlesztési programot (Inclusion Development Programme) is, melynek keretében a minisz-
térium az alabbiakat kinalja:

— tanitasi-tanulasi eszkdzok, segédanyagok;

— a pedagogiai asszisztensek képzésének segitése képzési anyagokkal és tanacsadassal;

— szervezési, stratégiai utmutat6 a hatékony osztalytanitashoz;

— példak bemutatasa a hatékony multidiszciplinaris csapatmunkarél;

— a sziikséges specialista felkutatasa (Department for Education and Skills, 2006, 22.).

A minisztérium a 2006-2007-es tanév utan is folytatni kivanja a programot, {6 feladat-
ként a kiilonféle sajatos nevelési igényekrdl vald tajékozottsagot kivanjak fejleszteni ko-
telez6 pedagogus-tovabbképzések Uitjan. A sajatos nevelési igényeket és fogyatékossago-
kat tekintve a pedagogusok képzettségének harom szintjét kivanjak megvalositani: alap-
képesitésti pedagogus: az Oszes iskola Osszes pedagogusa, szakosodott pedagogus: az
Osszes iskoldban néhany pedagogus, gyogypedagdgus: csak néhany iskola pedagogusai.
Itt a szakosodott pedagogus jelent Gjdonsagot: néhany éve lehetdség van ra, hogy egy-
egy pedagogus specialis képzettséget szerezzen egy bizonyos nevelési igényrdl, szakér-
telmét viszont nem csak sajat tanitasi munkajaban kamatoztatja, de idot kell szannia kol-
1égai segitésére, tapasztalatainak atadasara, akar a korzet tobb iskoldjaban is. A sajatos
nevelési koordindtorok képzését és felkésziiltségét illetben a kormany megbizta a Kép-
zési és Fejlesztési Kozpontot, hogy dolgozzanak ki egy atfogo javaslatot uj rendeletek ki-
adasahoz. Nemzeti szint{i rendeleteket fognak kibocsatani a koordinatoroktdl elvart sze-
rep, feladatok, tapasztalat és képzettség meghatarozasaval. Jelenleg nincs szamukra spe-
cialis képzés, ezt a hianyt potolando biztak meg ugyancsak a Képzési és Fejlesztési Koz-
pontot, hogy dolgozza ki a koordinatorok akkreditalt képzésének atfogod tananyagat. Na-
gyobb hangsulyt kivannak fektetni az iskolaskor eldtti gyermekfoglalkoztatok, illetve al-
talaban a gyermekfeliigyelet szinvonaldnak emelésére, ezért a helyi oktatasi hatésagokat
kotelezik megfeleld képzés, tajékoztatas és tanacsadas nyujtasara a sajatos nevelési igé-
nyek, a fogyatékossag és az inkluziv nevelés ligyében, melyre a kormany nagyobb 6ssze-
get is elkiilonitett.

A kormany a gyogypedagdgiai iskolakat érint6 kérdésekre nagy hangsulyt fektetett va-
laszaban. Kiemelte, hogy inklazios politikdjan nem kivan valtoztatni. Tovabbra is a tobb-
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ségi iskolakban torténd ellatas fejlesztésére torekszik a helyi rugalmassag megtartasa
mellett, hogy végso célként megvaldsuljon az az idedlis allapot, hogy barmely képessé-
gekkel és allapottal €16 tanulo tobbségi iskoldban tanulhasson, ha azt valasztja. Dontését
a fent emlitett Ofsted-jelentés azon f6 megallapitasaval igazolta, hogy ,,Nincs jelentds
kiilonbség a tobbségi és gyogypedagogiai iskolak kozott a (tanulasi nehézséggel és fo-
gyatékkal é16) tanuldk ellatdsanak mindsége és fejlodésiik eredményessége tekintetében.
Ugyanakkor a tanuldk a kiillonosen jol felszerelt tobbségi iskolakban értek el kiemelke-
dden j6 eredményeket mind tanulmanyi, mind szocialis, mind teljes személyiségiik fej-
16dése terén.” (Ofsted, 2006, 3.). Emellett azonban a gyogypedagogiai iskoldknak is alap-
vetd szerep jut az inkluziv iskolarendszerben, egyrészt a gyermekek kdzvetlen fejleszté-
sében, masrészt a tobbségi iskolakkal szorosan egyiittmiikddve a szakértelem terjeszté-
sében. Ezt alatamasztandd a minisztérium mar 26 gydgypedagogiai iskolat vont be a Sza-
kosodott Iskolak Programba (71) és jelolte ki Oket bizonyos sajatos nevelési igények el-
latasara szakosodott iskolakka. Pontos szempontokat és utmutatast fognak kapni a helyi
oktatasi hatosagok a sajatos nevelési rendszer atalakitasahoz, iskolak bezarasahoz, meg-
nyitasdhoz, hogy semmiképpen se szenvedjen hianyt a kérnyék a szakemberek és eszko-
z0k elérhetdségében. A helyi rugalmas ellatast biztositja tovabba a kettds elhelyezés, az-
az egy gyermek egyszerre lehet egy gyogypedagdgiai és egy tobbségi iskola hivatalos ta-
nuldja. A 2005-2006-ban induld A jové iskoldinak épitése (Building Schools for the
Future) kormanyprogram soran az 6sszes kozépiskolat felujitjak; a kormany arra szton-
zi a hatésagokat és iskoldkat, hogy az igy kapott timogatasbol a tobbségi €s gydgypeda-
gbgiai iskoldk torekedjenek az egymashoz kozeli vagy k6zos helyszinen valdo miikddés
kialakitasara. A ritkabban eléforduld sajatos nevelési igények ellatasanak elérhetdségét
és szinvonalat 2006-2007-ben Regionalis Szakértéi Kozpontok (Regional Centres of
Expertise) 1étesitésével fogjak fokozni, melyekben a szolgaltatas erésen igazodik majd a
helyi igényekhez.

A sajatos nevelési igényl és fogyatékkal é16 gyermekek teljesitményének elmaradasat
a tanuldkrdl sz616 adatok jobb felhasznalasaval, azaz az elszamoltathatosag fejlesztésé-
vel kivanjak kezelni. Az iskolafejlesztés és az iskolak onértékelésének fejlesztésének
kozpontjaban a hatékony adatkezelés all. Az elszamolasi kotelezettség jovobeni iranyel-
vei ezért részletesen kitérnek egy uj, RAISEonline nevl, az iskolak szamara készitett
adatnyilvantartési és -kezelési programra. Ebben szerepelnek az iskola minden egyes ta-
nuldjanak adatai (neme, osztalyfoka, tanulmanyi eredményei, esetleges sajatos nevelési
igényei, anyanyelve, allt vagy all-e szocialis gondozas alatt, szocialis helyzete), ezek se-
gitségével pontosabban nyomon kovethetd a fejlodésiik. Ezen adatok kénnyen hozzafér-
hetbek, tovabba a program lehetdvé teszi elemzésiiket, csoportositasukat €s kiilonb6zo
Osszefliggések feltarasat. Ezért alkalmas az iskola 6nértékelésének fejlesztésére is, ami
egyébként onértékelési formanyomtatvany kitoltésével torténik. Ezt az értékelést és az is-
kola fejlesztési tervét az Iskolafejlesztési Partnerek (School Improvement Partner = SIP)
ellendrzik, akik feliilvizsgaljak az iskola altal meghatarozott gyengeségeket, erdsségeket
és kiilonos figyelmet szentelnek minden egyes tanulé megfelel6 haladasanak biztositasa-
ra. Ilyen partnere 2006 oktoberében (a kormany valaszanak kiadasa idején) mar minden
kozépiskolanak volt, az altalanos iskoldk szamara az elkovetkezendd években fogjak
ezeket kijellni.

A gyermekekkel vald egyiittmiikodés, azaz bevonasuk az oktatdsuk megtervezésébe,
célok kitlizésébe és altalaban az oktatasukat érintd legtobb kérdésbe bizonyitottan az
egyik legfontosabb feltétele annak, hogy az ellatas valdban az igényeikhez igazodé le-
gyen. Emellett pedig egyértelmiien javul a gyermekek iskolai teljesitménye és iskolahoz,
tanulashoz vald viszonya is. Ezért ez ma mar minden iskolaban elvaras. A szulokkel va-
16 jo partneri viszony kialakitasanak és fenntartasanak leghatékonyabb hivatalos eszko-
ze a kormany szerint tovabbra is a helyi oktatasi hatosagok altal mikodtetett sziilokkel
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valé egylittmi{ikddés szolgalata. A kormany a bizottsag véleménye ellenére nem kivanja
ezeket sem szervezetileg, sem anyagilag fliggetleniteni a helyi oktatési hatosagoktol. Ki-
egészitd szolgaltatasként a helyi hatdsagoknak a jovoben iskolavalasztasi tanacsadast
kell mtikddtetnitik, a tanacsadoknak természetesen tajékozottnak kell lennitik a helyi is-
kolak sajatos nevelési ellatasarol, fogyatékosiigyi lehetdségeirdl is. Az iskolakat érintd
kotelesség pedig a személyes év eleji tajékoztatd felajanlasa a sziilok szamara. Ezen ta-
lalkozas soran tajékoztatjak a sziilot gyermeke iskolai, tanulmanyi helyzetérdl és a helyi
sziiloket tamogato szolgaltatasokrol, csoportokrdl, aminek egyik célja a sziilé gyermeke
tanuldsdhoz és iskolajahoz vald elkotelezodésének segitése.

Az autisztikusok €s autizmussal €16k sza-
mara nyujtott ellatas javitasanak kulcsat a
kormany a Nemzeti Autista Tarsasaggal
(National Autistic Society = NAS) és hason-
16 szervezetekkel valo szoros partneri mun-
kakapcsolatban latja. A 2006-t6l 2009-ig
tartd Sziilok Autizmus Kampanya az Okta-
tasért (Parents” Autism Campaign for Edu-
cation = PACE) civil kezdeményezés ugyan,
de a minisztérium anyagilag tamogatja az
akciot. A kampany soran tiz, sztilokbdl allo
csoport kiizd a sajat korzetiikben az autiz-
mussal él6 személyek magasabb szinvonali
ellatasaért. A kormany tovabba az Inkluzio-
fejlesztési Programba is illesztett autizmus-
sal kapcsolatos pedagogus-tovabbképzése-
ket. A minisztérium munkajat segitdé Autiz-
mus Munkacsoport évekkel ezel6tt kidol-

A kormdny a gyogypedagogiai
iskoldkat érint6 kérdésekre nagy
hangsulyt fektetett vdilaszaban.
Kiemelte, hogy inklizios politi-
kdjdn nem kivdn vdltoztatni.
Tovdabbra is a t6bbségi iskoldk-
ban torténd elldtds fejlesztésére
torekszik a helyi rugalmassdag
megtartdsa mellett, hogy végso
célkent megvalosuljon az az ide-
dlis dllapot, hogy bdrmely képes-
ségekkel és dllapottal élo tanulo
16bbségi iskoldaban tanulhasson,

ha azt vdlasztja. Déntését a fent
emlitett Ofsted-jelentés azon fo
megdllapitdsdval igazolta, hogy
,INincs jelentds kiilénbség a

gozta a Gyakorlati utmutatds az autizmusrol
kézikonyvet, melyet 2002-ben adott ki az
Oktatasi és Képzési Minisztérium és az
Egészségligyi Minisztérium. Ennek atdol-
gozasa és szélesebb korii bevezetése mellett

azt tervezi a kormany, hogy kidolgoznak
egy pedagodgiai csomagot a pedagogusok,
iskolak szdmara az autizmussal €16 tanulok
hatékonyabb oktatasa érdekében. Kiilons-
sen sziikségesnek ¢és siirgetének érzi a kor-
many a visszajelzések alapjan a pedagogu-
sok a magatartasi, érzelmi és szocidlis za-
varral él6 gyermekek oktatdsara vonatkozé
ismereteinek, szakmai felkésziiltségének ja-
vitasara. Ennek érdekében az intézmények,
szervezetek kozotti partneri munkat kell kialakitani és intenzivebbé tenni. Az Inkluziofej-
lesztési Program keretében is folynak majd erre iranyul6 tovabbképzések, fejlesztések,
tamogatasok. Jelenleg célzottabb tamogatast azok kapnak, akik kiilonosen érintettek
(példaul PRU-ban, egyéb specidlis intézményben dolgozok) a magatartasi, érzelmi és
szocialis zavarral ¢16 gyermekek oktatasaban. Szamukra inditottak specialis végzettséget
ado, akkreditalt képzéseket masoddiplomas szinten is a Nemzeti Program a Vezeté Szak-
értokért — Magatartas és Iskolalatogatas (National Programme for Specialist Leaders of
Behaviour and Attendance = NPSL-BA) keretében. A minisztérium tovabba kutatast in-
ditott azon fiatalok korében, akiket PRU-kbol vagy mas, kifejezetten magatartasi problé-

16bbségi és gyogypedagogiai is-
koldk kézott a (tanuldsi nehéz-
seggel és fogyatékkal élo) tanu-
lok elldtdsanak mindséege és fej-
lodeéstik eredményessége
tekintetében.
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mas fiatalok nevelését végzd intézménybdl zartak ki, a kutatds eredményei 2009-ben
lesznek elérhetéek. A minisztérium munkéjanak segitésére alakult egy Magatartasi, Er-
zelmi és Szocialis Zavar Munkacsoport iskolaigazgatok, PRU-vezetdk, iskolapszicholo-
gusok, Ofsted-ellendrok, helyi oktatasi hatésagok képviseldi €s Onkéntes és szakmai
szervezetek képviseldi tagsagaval. Munkajuk egyik eredménye példaul egy 0j segédlet,
utmutatd a magatartasi, érzelmi €s szocialis zavarral €16 gyermekek igényeinek megfele-
16 ellatasdhoz. Ami a partneri kapcsolatok kialakitasat illeti, a kormany 2007 szeptembe-
rét6l minden kozépiskolatdl elvarja, hogy a tanulok magatartasanak javitasa és az ismét-
16d6 iskolakeriilés kezelése érdekében fogjanak 6ssze mas intézményekkel (PRU-kkal,
onkéntes szervezetekkel vagy szakosodott iskoldkkal) és igényeljenek szaksegitséget
(Department for Education and Skills, 2006).

Jegyzet

(1) Mary Warnock a brit sajatos nevelési igénnyel
kapcsolatos oktatasi tigyek ¢s az e koriil felmeriild
vitdk — mostansag vitatott — vezéralakja. 1924-ben
sziiletett, filozofus, pedagogus, 6t gyermek édesany-
ja. Akadémikus, féiskolai filozofiatanar, volt
kozépiskolai igazgatond, jelenleg felsdhazi parla-
menti képviseld. Szamos jelentds kutatas résztvevoje
és vezetGje az alabbi témakban: gyogypedagogia,
allatkisérletek, emberi megtermékenyités (emberi-
embrio-kisérletek), fels6foku oktatds, a tanitas
mindsége és bioetika. 1985-ben barondi rangot
kapott. (Brown, 2003. 07. 19.)

(2) A magyar kifejezés: ’képezhetetlen’.

(3) A kifejezés megalkotdja Ronald Gulliford, a
Birminghami Egyetem Neveléstudomanyi Iskolaja-
nak (School of Education at Birmingham University)
neves oktatdja.

(4) A helyi oktatasi hatosagok (LEA) az oktatas, de
kifejezetten a sajatos nevelési igényl gyermekek
oktatasa szempontjabol is kdzponti szerepet jatszo
intézmények. Ezek a hatdsagok feleldsek az adott
korzet iskolaskort tanuldinak oktatasaért. Ezen tul
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feleldsségiik kiterjed az 6vodas kort gyermekek
megfelel ellatdsanak biztositasara is, az ifjusagi
szolgaltatasokra és a felnéttoktatasra is. Gondoskod-
nak arrdl, hogy az iskolak elegendd férdhellyel,
megfeleld felszereltséggel rendelkezzenek és a helyi
igényekre valaszol¢ ellatast nyujtsanak. Tavolabbrol
nézve a hatékony altalanos és kozépiskolai oktatas
biztositasaval hozzajarulnak az adott kozosség lelki,
erkolcsi, szellemi és fizikai fejlodéséhez.

(5) Audit Commission: fliggetlen testiilet, amely a
kozpénzek gazdasagos, hatékony és céliranyos
elkoltésének biztositasaért felelos (www.audit-com-
mission.gov.uk/aboutus/index.asp).

(6) The Office for Standards in Education (2007-t61
kiegésziilve a Children’s Services and Skills kife-
jezéssel): Oktatasmindségi Hivatal.

(7) ,not a very bright idea”

(8) Jelen irasban nincs lehetség a vizsgalat ered-
ményeit bemutatni.

(9) http://www.cwdcouncil.org.uk/

(10) Specialist Schools Programme.
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Petd 1ldiké — Endre Katalin

Debreceni Egyetem, Neveléstudomanyi Intézet —
Budapest, Vadaskerti Fejleszto és

Felzarkéztaté Altalanos Iskola

A kozosség és a kozosségiség
ujragondolasahoz

Akarunk-e és tudunk-e még kozosséget alkotni?

A kozdsseg a leghdnyatottabb sorsu fogalmaink egyike. Néhdny
évtizeddel ezeldtt a vizcsapbol is ez a kifejezeés dradlt, mindenki nyakra-
[fore haszndlta, nemritkdn sanda szandékokkal dvezve. Azutdn (a
rendszervdltdst kévetden) szapulni kezdtek, jogos és jogtalan

P

tamaddsokkal illettek, majd fokozatosan mellozték, manapsdag pedig
mdr végérvényesen temeini akarjak. Ugyanakkor aligha van ma is
dltalanosabb és humdnusabb sziikségletiink anndl, mint hogy minden
emberi egytittmiikodeést a k6zosségi szellem hasson dt s irdanyitson.
Emberek tomegei feltételezik, hogy a kézosség-lét békességet, szeretetet és
nagy jelentoségii egytittes alkotdst tud létrehozni.

ligha van még egy olyan kategoria, amely annyira elterjedt volna a filozofiaban, a
kiilénféle tarsadalomtudomanyokban, a politikaban és a kéztudatban, mint a ko-
z0sség. Ugyanakkor a félreértések, az elditéletek, az ellentmondasok és a kiilon-

boz6 toltetli indulatok egész tarhazaval is talalkozhatunk vele kapcsolatban. A fogalom
egyszer utdpisztikus vagyak, nagyreményt o6hajok s elvarasok kifejez6jévé magasztosul,
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