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A gyermekrol valo gondolkodas
differencialédasa a dualizmus
koraban

A kézoktatds dualizmuskori modernizdcioja megteremtette a
néptanitoi professziot, és a tanité szakmai tuddselemeinek egyik
Jontos dsszetevdjévé vdlt a gyermekrol valo gondolkodds és tudds
formdloddsa, differencidloddsa. E szakmai tuddskonstrukcios
Jolyamat fejlodeése sordn jol érzékelheto, hogy az érzelmi feleldsség
megfogalmazdsdval parhuzamosan megjelentek a témdhoz
kapcsolodo j fogalmak, rendszerezési szempontok, és ez mdr utal
arra a tényre, hogy a gyermek, az iskola és az ,dtlagtol valo eltérés”
Jogalmaihoz kotodo tertiletek emancipdlodtak a szakmai
nyelvhaszndlatban.

nyek létrejotte, ahol egyre tudatosabban torekedtek a pedagdgiai, gydgypedagdgi-
ai, pedologiai €s pszicholdgiai tudastartalmak beépitésére.

A dualizmuskori pedagogiai sajtoban jol érzékelhetd egyfajta kettds gyermekfelfogas
parhuzamos jelenléte. Egyrészt a nemzeti ideoldgiat kdzéppontba helyezd, irodalmasi-
tott, romantikus gyermekkép az érzelmekre akar hatni. A gyermek itt Gigy jelenik meg,
mint aki szenved, akinek problémai vannak. Szitd Janos, a dévai allami tanitoképezde fi-
atalon elhunyt tanara irataiban a gyermek mint az aggaly gyermeke, a fajdalom gyerme-
ke jelenik meg: ,,A legkiilonfélébb természetii faradsagok, gondok, aggodalmak, nélkii-
16zések, lemondasok s mas aldozatok megszamlalhatatlan seregei allanak mindenik gyer-
mek mogott. Eld at valamely gyermekkel ennek életét az 6 legelsd sirasatol elsd iskola-
ba meneteléig s tudni fogod, hogy mit tesz felnevelni egy gyermeket.” (Néptanitok Lap-
ja, 1891, 649.) Ebben a nevelésben pedig kozponti szerepe van a gondoskodo, a szegé-
nyeket és elhagyatottakat felkarold néptanitonak, akinek munkajat a kertészéhez hason-
litjak: ,,irtjuk a gazt, a hol az burjanzik, de azért nem ebben van a mi munkank koronaja,
hanem abban, hogy a szép erények csirait {iltetgetjiik novendékeink keblébe, melyek, ha
ott megfogamzottak [...] gylimolcsot termeltek.” (Néptanitok Lapja, 1892, 370.).

Masrészt e koltdi, érzelmileg telitett megfogalmazas mellett egyre hatarozottabban je-
lenik meg a szakmaisag a gyermekekr6l valé gondolkodasban: nemesak sajnalni, hanem
tenni is kell ezekért a gyermekekért, és ehhez segitségiil kell hivni a tudomanyokat. Mar
ekkor beszélnek az iskola ¢s a pedagdgusok felelésségének kérdésérdl, valamint a peda-
gogia és gyogypedagogia egyiittmiikodésérdl. Nagy gondot kell forditania az iskolanak
azokra a gyermekekre, akik a sziilok szamara terhet jelentenek, azaz eltéré banasmddban
sziikséges részesiteni Oket, be kell dket fogadni az iskolai életbe, hiszen ez a tobbi gyer-
mekre is pozitiv hatast gyakorolna: ,,Latva a gyermek, hogy tanitdja nem dobja el maga-
tol talan egyik tarsuk fogyatékos testvérét, hanem szeretettel foglalkozik vele; 6 is hason-
léan tenne. Nem guinyolnd, de s6t tamogatna fogyatékos tarsat. Ez egész életére befolyas-
sal lenne. Szelidebb lelkiiletiivé valnék. Embertarsai irant sokkal elnézébb lenne. A ma-
sok fogyatkozésai, gyengéi nem lennének terhére. Az igy befogadott fogyatékos is kony-
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nyebben viselné el esetlenségét. Latna, érezné, hogy épérzékii tarsai nem vetik meg, nem
gunyoljak ki stb.” (Magyar Tanitoképzo, 1904, 155-156.)

Tanulmanyunkban ennek az §sszetett tudasegytittesnek két elemét vizsgaljuk. Korabe-
li sajtoforrasok alapjan elészor az iskolas gyermek alakjanak kibontdsat nézziikk meg,
majd azt probaljuk nyomon kovetni, miként jelent meg a szakmai — gydgypedagogiai,
pszicholdgiai, pedagdgiai, szociologiai — tudas a tagabb értelemben vett gyermekvéde-
lem korébe tartozod gyermekekrol, nevelésiikrdl. Azt kivanjuk bizonyitani, hogy a gyer-
mekrol ebben a korszakban formalédé szakmai tudas egy altalanos, a gyermek felé for-
dul¢ attitiid mellett differencialt tudaselemekkel boviilt.

Kiindulépontul a korszak igen ismert és szakszer(i folydiratai szolgéltak: els6sorban a
Csalad és Iskola, a Néptanitok Lapja és a Magyar Tanitoképzd szamait elemeztik. Kuta-
tasunk ebben a fazisban még nem tekinthetd szisztematikusnak, csupan elsddleges tajéko-
zodas a sajtoforrasok kozott. Forrasvalasztasunkat az indokolta, hogy a gyermekkel kap-
csolatos tudastartalomnak ez a differencialédasa — ahogy jeleztiik — elsésorban a néptani-
toi szakma professzionalizalodasahoz jarult hozza. Az iskoléds gyermekr6l valé gondolko-
das a népoktatasi torvény életbe 1épésétdl valt lathatova. Az ,,atlagtdl eltérd” gyermekkel
kapcsolatos gondolkodasmdd valtozasai az 1890-es évektdl, a gyermektanulmany hazai
megjelenésétdl kovethetok nyomon. A gyermekrdl sz616 pedagdgiai tudas markans diffe-
rencialédasa a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag megalakulasat (1906) kovetden egy-
re jobban érzékelhetd a pedagdgiai sajtoban. Erre jo példa a Magyar Tanitoképzé folyo-
iratban 1909-ben megjelend cikksorozat, mely a gyermektanulmanyozassal kapcsolatban
kozolt alapvetd informéciokat, illetve kiemelte az atlagtdl vald eltérés megjelenését is. A
gyermektanulmanyi szemléletmdd hatasara nemcsak a ,,gyermek” altaldban kertilt a szak-
mai érdeklédés homlokterébe, hanem novekvo szamban jelentek meg olyan irasok, tanul-
manyok, amelyek azokrdl a gyermekekrdl szoltak, akik az atlagtél valamilyen szempont-
bol eltérnek. Vizsgalddasunkat az 1914-es évvel befejeztiik, hiszen a haboru kirobbanasa
Uj problémak felvetését jelentette a pedagogiai szaksajtd szamara is.

Az iskolas gyermekrél valo gondolkodas valtozasa

Az 1868-as népiskolai térvény nyoman az elemi népoktatas mennyiségi kiteljesedése
figyelheté meg a korszakban; szinte egyenes ivli fejlodésként, sikertorténetként irhatok
le a 6-10 éves korosztaly iskolaztatasa érdekében torténtek: a népoktatas tartalmanak
korszerisitése, a tanitoképzés mennyiségi novelésére tett eréfeszitések, az oktatas targyi
feltételeinek bovitése, a modern taniigyi adminisztracio kialakitasa, a néptanitok helyze-
tének javitasa (Mann, 1993; Kelemen, 2002). A korabeli pedagdgiai sajté vitai, a szakem-
berek ¢s laikusok véleménye, tépelddései azonban rairanyitjak figyelmiinket arra, hogy
mi mddon élték meg a kortarsak a torténész szemével visszatekintve fejlodésként értel-
mezett folyamatot, milyen volt a tarsadalmi elfogadottsaga az alakuld-formalédo népok-
tatasnak (vesd Ossze: Szabolcs és Mann, 1997, 3-38.). Ebben a mikrotorténeti kozegben
tarul fel a gyermekkel kapcsolatos korabeli gondolkodasmod.

A dualizmus gyermekfelfogasat szamos neveléstorténeti munka vizsgalta (példaul:
Nobik, 2002; Pukdnszky, 1999, 2005; Szabolcs, 1984, 1999). A kiilonb6z6 forrasokra ta-
maszkodo, kiilonb6zo elméleti, mddszertani megkozelitéseket alkalmazé irasok mind-
egyike hangsulyozza, hogy az iskolaztatas elterjedésének fontos szerepe volt a gyerme-
kekkel kapcsolatos nézetek formalédasaban; az iskolas gyermek konstrualasaban. Ekkor-
tol indult el a népoktatasi térvény hatdsara az a folyamat, amelyben a gyermek tanuloi
statusza jogilag is megsziiletett, és a kozvélemény is egyre inkabb elfogadta, hogy a gyer-
meknek ,,iskolaban a helye”.
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Azt feltételezziik, hogy az iskolas gyermekkel kapcsolatos nézetek iddben valtoztak,
¢és a népoktatassal szembeni korabeli elvarasok, mindenkori térténések bedgyazottsaga
hatarozta meg az iskolaba jaro gyermekrdl kialakult képet.

Az 1868-as népiskolai torvényt és elfogadasat 6vezo vitak sajtovisszhangja azt mutat-
ta, hogy a kortarsak szemében az iskolaiigy kézponti kérdése nem az iskolaba jaro gyer-
mek volt, hanem az iskolafenntartassal, a felekezeti jelleggel 6sszefliggd, szamos ko6zjo-
gi gondolatot is felvetd problémak (vesd Ossze: Szabolcs és Mann, 1997). A tankétele-
zettség bevezetése azonban fokozatosan rairanyitotta a figyelmet arra, hogy az iskolai
élet mindennapjaiban él6-tevékenykedd gyermekek ugyantigy szakmai figyelmet
érdemelnek. Megjelent az az elgondolés, hogy a veliik kapcsolatos ismeretek, a tankote-
lezettségnek a gyermekek, a tanulok oldalardl torténd diskurzusba emelése szerves része
az iskolardl valo gondolkodasnak. E gondolkodas iranyat jol jelzik a kozvetleniil a nép-
iskolai torvény elfogadasat kovetd idoészak-
ban megjelent olyan irasok, amelyek az isko-

Az 1868-as népiskolai térvényt
és elfogaddsdt 6vezo vitdk sajto-
visszhangja azt mutatta, hogy a
kortdrsak szemében az iskola-
tigy kézponti kérdése nem az is-
koldba jdro gyermek volt, ha-
nem az iskolafenntartdssal, a fe-
lekezeti jelleggel Osszefiiggo, szd-
mos kdzjogi gondolatot is felveto
problemdk (vesd dssze: Szabolcs
és Mann, 1997). A tankdtelezett-
ség bevezetése azonban fokoza-

las gyermekkel kapcsolatos valamilyen
problémara hivtak fel a figyelmet. Ezek egy
része az iskolai élethez, neveléshez-tanitas-
hoz kapcsolodik.

A Néptanitok Lapjdban példaul a kezdo,
éppen iskolaba 1ép6 gyermekrdl jelent meg
cikk: ,,A gyermek 1j palyara 1ép, mely leg-
tobbszor Iényegesen kiilonbozik eddig meg-
szokott élet- és gondolkodasmodjatol [...] A
kezdoknél foleg az a feladat, hogy 6k a tanu-
lasra fogékonyabba tétessenek, hogy kedvok
ébredjen a tanuldsra, hogy gondolkodasra,
ontevékenységre szoktattassanak, de e fol-
adatot csak gyakorlott tanférfiak teljesithetik
biztosan.” (Néptanitok Lapja, 1869, 18.)
Ugyancsak a Néptanitok Lapjdban jelent

tosan rdirdanyitotta a figyelmet
arra, hogy az iskolai élet min-
dennapjaiban élo-tevekenykedd
gyermekek ugyanigy szakmai
figyelmet érdemelnek.

meg egy olyan irds, amely ,,gyermekisme”
cimmel arra hivta fel a tanitok figyelmét,
hogy tanitvanyaik megismerése mit jelent €s
miért sziikséges: ,,A gyermekkeli helyes ba-
nasmodhoz sziikséges, hogy a neveld a gyer-
mek természetét, képességét és vagyait is-
merje, €s azokat elbitélet nélkil megitél-
hesse...” (Néptanitok Lapja, 1869/8, 119.)

Erdekes példija a gyermekrdl formalodé szakmai diskurzusnak, hogy a korszakban
miikddo népnevelési egyletek alapszabalyaiban is megjelent a tanuld mint téma. Itt az is-
kolaba jaras tényleges elterjesztése, tarsadalmi akadalyainak megsziintetése kap hangot. A
kiskunfélegyhazi népoktatasi-nevelési egylet alapszabalyaban a kovetkezoket talaljuk:
»altalaban teend6i koz¢ sorolja: figyelmet forditani a f6Inbttekre, az iskolakra, a tanulok-
ra és a tanitokra...” A tanulokrdl szo6l6 rész a kovetkezoket foglalja magéba: ,,Az egylet
teljes erejébol oda mikodik, hogy korében az iskolakoteles gyermekek az eddigi szabaly-
zatok szerinti évek alatt az iskolakat rendesen latogassak. Hogy pedig ezen elengedhetet-
len iskolakotelezettségnek elég tétessék, meg fogja keresni az illet hatdsagot, hogy az is-
kolakételesek az anyakonyv alkalmazasa mellett lelkiismeretes pontossaggal 6sszeirassa-
nak. Ha pedig talalkoznanak sziilok [...] kik gyermekeiket [...] fontos ok nélkiil tartjak
vissza az iskolatol, szorgalmazza a varosi hatdsagnal azok megbiintetését [...] hogy a sze-
gény tanulok anyagi akadalyok altal ne gatoltassanak a rendes iskolaztatasban, ilyeneknek
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anyagi erejéhez képest tan-és irdszereket, kitelhetéleg ruhazatot és élelmi segélyt nyujtand
[...] ugyancsak a szegény tanulok érdekében oda hatni iparkodik, hogy azok a legegysz-
eriibb kézmi-iparban [...] oktatast nyerjenek.” (Néptanitok Lapja, 1869/9, 132-133.)

A népiskolai torvény életbe 1épése utan tiz évvel a Kolozsmegyei Tanitdegyesiilet lap-
ja, a Csaldd és Iskola szamos olyan irast kozolt, amely az iskolaba jaras fontossagat, elo-
nyeit emeli ki, mintegy gyézkodve az olvasokat arrol, hogy a gyermekek magatdl értetd-
dé élethelyzete a tanuloi allapot. E cikkeket olvasva arra kell gondolnunk, még (10 évvel
a népoktatasi torvény életbe Iépése utan!) egyaltalan nem természetes, hogy a gyermek —
minden gyermek! — iskolassa, tanulova valt. Hogyan lehet tanuléva tenni a gyerekeket?
Melyek az iskolai életben valod boldogulashoz sziikséges tulajdonsagok? Hogyan lehet
ezeket kialakitani? Az iskolaba jaré gyermek fogalma ekkor még nem vonatkozik minden,
a tankoételezettség hatalya ald es6 gyermekre, hiszen az irasok azt tiikkrozik, hogy sok még
a tennivalo a teljes kor( iskolaztatas eléréséig. Mivel a folydirat célja ,,a nevelés és az ele-
mi oktatas tekintetében a csalad, a gyermekkert és a népiskola kozott 6sszhangzast hozni
1étre” (Csaldd és Iskola, 1875, 1.), ezekre a feltett kérdésekre a valaszt a csaladban is kell
keresni. Egy cikk arrdl igyekszik meggy6zni a sziildket didaktikusan eldéadott buzditassal,
hogy ,,a gyermek tanittatasa a legjobb befektetés” (Csaldd és Iskola, 1878, 1.2-3.). A csa-
ladnak az iskolas gyermek szocializaciojaban betoltott szerepérol olvashatunk a kovetke-
70 irasban: ,,...Ha a csalad befolyasa jotékony volt, akkor az iskola a gyermekek szivében
mar megfogamzott rend-, tisztasag-, szépiranti rokonszenv, erkodlcsi €s vallasos érzelme-
ket szithatja, fejlesztheti, élet- erkdlcsi €s vallasigazsagok alakjaban a gyermek teljes tu-
datara hozhatja. De ha a jo alap meg nem vettetett, akkor — valljuk be észintén! — az isko-
la vajmi tehetetlen az erkdlcsiségre, vallasossagra, egy szdval a humanizmusra nevelés
dolgaban...” (Csaldd és Iskola, 1878, 7.) Hasonl6 a kovetkeztetése egy masik cikknek,
amely a csalad és iskola egyiittes személyiségformald szerepét emeli ki: ,,Csalad és isko-
la azon kettés miihely, mely a leendé embert gyartja. E kett6 idomito kezei adnak iranyt a
leend embernek...” (Csalad és Iskola, 1878, 8.) Formalodik az a ,,munkamegosztés”,
amelybdl az iskoléds gyermek kivanatos alakja ki fog emelkedni: ,,A csaladi €s iskolai szel-
lem két egymassal ellentétes természet(i. Mig az els6 foleg kedves és jatszi eszkdzokkel,
mult altal megszentelt szokasokkal, szorakoztatd foglalkozassal €s onfelaldozo szeretettel
karolja magahoz a gyermeket; addig a masik olykor komoly, néha rideg, uj €s idegen, de
mindig kitarto, ész és értelem feszité munkaval kinalkozik. Egyik inkabb a sziv, masik az
ész tanyéja, term6foldje.” (Csaldd és Iskola, 1878, 9.)

Egy masik irds mar a cimében is utal arra a problémara, hogy a tankoteles gyerekek is-
kolaba jarasa nem megoldott: Hogyan lehetne a tanulok rendes iskoldbajdrasdt, és a tel-
Jes hatosztdlyu népiskola bevégzését biztositani? (Csaldad és Iskola, 1878, 4. 32-34.) Eb-
ben az irasban talalkozhatunk azzal a korabeli pedagogiai sajto szinte egészébdl vissza-
koszono nézettel, hogy a ,,szegényebb néposztalyok” nem latjak be az iskolaztatas sziik-
ségességét: , kiillondsen a napszamosok, fold-€s kézmiivesek ma is épp oly rendetlentil és
hanyagul jaratjak — ha ugyan jaratjak — gyermekeiket az iskolaba, mint azel6tt [...] min-
denféle kicsinyes €s kelléen nem igazolhaté iiriigyok alatt igyekeznek kibujni torvény-
szerl sziiloi vagy gyami kotelességiik alol.” 1868-ban Ballagi Mor a Protestdans Egyhd-
zi és Iskolai Lap hasabjain ugyanezt a problémat érintette: ,,A sziilék legnagyobb része
kenyerét arca verejtékével keresvén, emberi magasb rendeltetésérdl mit sem tud, és pol-
gari hivatasara is legfelebb akkor gondol, ha nyomott viszonyaitdl valé6 megszabadulés
[...] tétetik neki kozel kilatasba [...] a szegény, miveletlen ember semmi 0sztont nem
érez magaban, aldozatot hozni oly célbol, hogy gyermekeit a miveltségnek altala nem is-
mert aldasaiban részesitse [...] A miveltség jokora mértéke kivantatik ahoz, hogy az em-
ber a kozértelmiség sziikségességét érezze, belassa.” (Protestans Egyhdzi és Iskolai Lap,
1868, 36. 1142.) Ez utobbi idézet azt jelzi, hogy az iskolas gyermekr6l sz6l6 diskurzust
arnyalja a tarsadalmi hovatartozas kérdése is. Egy korabbi irasban a dualizmuskori gyer-
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mekkép sajtoforrasok alapjan torténd elemzésekor (Szabolcs, 1999) érintettiik azt a cik-
kekbdl kiolvashato torekvést, hogy az idealisnak tartott gyermek kdzéposztalybeli csa-
ladban nevelkedik, mert ez a kornyezet tudja biztositani azokat a feltételeket, amelyek
mind az egyén, mind a tarsadalom részérdl kivanatosak a neveléshez. Tovabbgondolva
ezt a megallapitast, valoszinilileg nem véletlen, hogy az iskolas gyermekre fokuszalva is
felmeriil a tarsadalmi rétegz6dés szempontja, hiszen a gyermekkel szembeni elvaras szii-
161 viselkedéssel szembeni elvarast is jelent, melynek optimalis elemeit a korabeli sajto
kozvetitette, kivanatos normaknak mindsitette, és a polgari, kozéposztalybeli életmod fe-
1€ terelte. Az iskolahoz valo pozitiv viszony kialakitdsa ugyanis a polgari nemzetallam
egyik alapveto célja volt.

Természetesen a sziilével szembeni elvarasok konkrétan is megfogalmazodnak, ahogy
azt a Csalad és Iskola irja: ,értelmes, joravald, helyesen gondolkodd csaladok 6rommel
varjak [az iskolakezdést], s ha eljott, bizony jolesé bizalommal és meggy6zddéssel hoz-
zék gyermekeiket, s adjak at az iskolanak, azzal a bizalommal, hogy ide j6 helyre hoz-
zak, s azzal a meggydzddéssel, hogy az iskola komoly akarattal s dszinte torekvéssel
mindent megteszen a gyermekek értelmi- és erkolcsi fejlddésének biztos el6haladasara.”
(Csaladd és Iskola, 1878, 17.)

Lathato, hogy a tanuldva valas elemeit kutatva tobbszor ismétlddé elemekre bukka-
nunk. A gyermek sziikségszeri fejlodését az iskola biztositja, az iskolaba jaré gyermek
fejlodése garantalt, kiilondsen, ha a csalad ezt megfeleld modon — ahogy korabbi idéze-
tekbol kitetszett — érzelmileg, a szivre hatva, jo példat mutatva az erkélcsi fejlodéshez,
megalapozta. Ehhez az érzelmi alapozésu fejlesztéshez jarul az iskola racionalis termé-
szetli munkalkodasa: ,,Ismeretterjesztés, észfejlesztés dolgaban az iskola [...] foliilmulja
a csaladot...” (Csaldd és Iskola, 1878, 7.) A mar emlitett rendszeretet, erkdlcsosség to-
vabbi 6sszefliggésekben jelenik meg: ,,...csak a rend gatlo korlatai kdzott érhetd el min-
den nevelés végczélja, az erkolesi jellemen alapuld 6nallosag é€s szabadsag.” (Csalad és
Iskola, 1878, 7.) A polgéri vilag erényei az iskolaztatassal 6sszefliggésben kiemelten sze-
repelnek. Az iskolas gyermekrdl valé gondolkodas tehat egyditt jar azzal, hogy az iskola
vilagat a munka vilaganak racionalitasahoz, a munkavégzéshez (tanulashoz) sziikséges,
elsdsorban az értelmi belatason alapul6 rendezettséghez kozelitik.

Megfigyelhettiik, hogy a népoktatasi térvény bevezetése utan tiz évvel még mindig el-
sOsorban a hidnyossagokat, a problémakat rogzitette a szaksajtd, mikozben az iskolas
gyermekrol vald gondolkodas szamos eleme is feltarhaté volt.

Egy ujabb idébeli ugras a térvény sziiletése utani harmincadik évbe hasonlé kettdssé-
get tiikroz a pedagogiai sajtoban. Az évforduld jo ok az eredmények szambavételére, de
a hianyossagok felemlitésére is. Az iskolaztatas kivanalma ekkor mar Gjabb hangstlyok-
kal boviilt: tarsadalmi megitélésének, a nemzet életében betoltott fontos szerepének
hangstlyozasara figyelhetiink fel a Csaldd és Iskola hasabjain: ,,...a népiskolai térvény
30-ik évforduldjara jutott [...] az igazi nemzeti nevelés rendszerét még maig sem birtak
megteremteni.” (Csaldd és Iskola, 1898, 1.)

Az 1890-es évek végén a hangstly mar nem az iskola elfogadtatasan volt, hanem azon,
amit az iskolas 1ét jelentett a gyermek és kdrnyezete szamara. A csalad és az iskola sze-
repe megszilardulni latszott a gyermeknevelés teenddinek megosztasaban. Egyre termé-
szetesebbnek tiint, hogy a gyermeki 1ét alaphelyzete a tanuldi allapot, amely zaloga a
gyermek fejlddésének. Ezt elfogadd, optimista varakozast sugall a kdvetkezd, a tanév-
kezdésre irddott cikk a Csaldd és Iskola cimi folyobiratban: ,,...A novendékek viddman
sereglenek az iskolak koriil, mintha azon érzet tiikr6z6dnék szemeikben, hogy most egy
fokkal magasabban allnak az elohaladas létrajan, mint tavaly ilyenkor s mint ha azt az el-
hatarozast olvashatndk arczukon, hogy az 1j iskolai évben Gjult erével s szorgalommal
fogjak teljesiteni tanuloi kotelességoket.” (Csaldd és Iskola, 1898, 13.)
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A néptanitoknak sz6l6 tanacsok a gyermekrdl kialakitott képet arnyaltak, és egy gyer-
mekcentrikus felfogast, az iskolas gyermeket jonak, artatlannak tekintd gyermek képét
propagaltak. Szeretet, melegség, tapintat — ezekkel probalja a tanit6 a gyereket formalni.
Mind a sziiloknek, mind a tanitéknak széltak azok az irdsok, amelyek az artatlan, kiszol-
galtatott, gyamolitando, a jovo letéteményesének tekintett gyermek képét rajzoltak meg
a Csaldd és Iskola hasabjain: ,,Hanyszor lesz szomort a vidam gyermek az itlegek s nél-
kiil6zések miatt; hanyszor keseredik el a szigort folytonos munka terhe alatt, hanyszor
aldoznak fol [...] hany esetben 6lik meg a kedélyt s teszik az ifjat id6 el6tt mogorva, vén
emberré! [...] A gyermekeknek tanulniok kell, dolgozzanak és legyenek boldogok és vi-
damak [...] az ifjukor, a tanulas ideje ne nélkiilozze a [...] viddmsagot!” (Csaldd és Is-
kola, 1898, 13.) A gyermekkor idealizalasa a retorikai fordulatokban is megmutatkozott
a folyoiratban: ,,A mi vilagunk az, melynek dragabb kincse, tiindoklébb ékszere nincs a
gyermeknél [...] A gyermeki artatlansadgnal bajosabb adomanya nincs a természetnek.”
(Csalad és Iskola, 1898, 18.) A tanito-tanul6 viszonyban azonban megmutatkozott az is-
kolai hierarchia érzékeltetése is, hiszen példaul a tanité ,,parancsol” a gyermekeknek,
még ha nem is vezényszdval. Az iskolds gyermekrdl valé gondolkodés véltozasa abban
is tetten érhetd, hogy egyre inkabb megmutatkozik a szakszeriiség a folydirat irasaiban:
figyelnek arra, nincs-e tilterhelve a gyermek (,,érthetetlen akarhany tanitonak az a meg-
feszitett szorgalma, melyet az iskolai év 2-3 utolsé honapjaban kifejt, s mellyel tanitva-
nyait is megerdlteti” [Csaldd és Iskola, 1898, 7.]), hogyan reagdl az osztalyzatra (,,A nyil-
vanos osztalyozas még az elégtelen osztalyzatot nyert tanuldknak egy részét is serkenti,
hat még a jo osztalyzatuakat!” [Csaldd és Iskola, 1898, 13.]).

Az iskolas gyermek megfeleld nevelésébe a sziiloket is be kell vonni, partnernek kell
tekinteni. Ahogy a Néptanitok Lapja fogalmaz: ,,A sziilonek tudnia kell, miként alkal-
mazkodik gyermeke az iskolanak erkélesi alapelveken nyugvé szokasaihoz és szabalya-
ihoz [...] az iskolanak viszont tudnia kell, mindk azok a szokasok és elvek [...], a me-
lyek a csaladi életet iranyozzak s hogyan alkalmazkodik ahhoz a gyermek?” (Néptanitok
Lapja, 1898/30, 3-4.)

Az itt bemutatott kép az iskolas gyermekrdl tehat fontos elvarasokat rogzitett, ugyan-
akkor az is kitetszik ezekbdl a cikkekbdl, hogy az iskolas gyermek szinte idealizalt leira-
sa egy passziv gyermeket jelenitett meg, akivel ,,torténnek” dolgok, és ezek hatasara va-
lik olyannd, hogy a tarsadalmi el6irdsoknak megfeleljen. Erdsodik tehat az iskolas gyer-
mek mint fejlesztendo, a tarsadalomba beillesztend6 egyén képe. Megfigyelhetd, hogy az
iskolaba jar6 gyermek fogalmanak konstrualasa nem kivanta meg hangsulyosan kiilon a
fiakrol-lanyokrol valé gondolkodast. Ez azt is jelenti, hogy nem his-vér gyermekekrol
irtak, hanem egy idealtipusrdl, amelynek ,,Iétrehozasa” a csalad €s az iskola, a sziildk és
a tanitok kozos feladata volt.

Azonban a mindennapokban a tanitok nem(csak) az ,,idealtipusokkal” talalkoztak, ha-
nem az atlagtol eltéré gyermekek csoportjaval is. Ez a tapasztalat is hozzajarult ahhoz,
hogy a pedagodgiai sajtoban egyre nagyobb szamban jelentek meg réluk sz6l6 irdsok.

A gyermekekrdl val6é gondolkodas tartalmi differencialédasa

Mar az iskolas gyermekrol szol6 leirdsok is tartalmaztak arra vonatkozolag informaciot,
hogy mit is értettek az atlagos, egészségesen fejlodod gyermek alatt. A gyermektanulmanyo-
z4si mozgalom hatdsara mind a Néptanitok Lapjaban, mind pedig a Magyar Tanitoképzo
folyoiratban igen sok tanulmany jelent meg a gyermeki fejlodés altalanos jellemzdirdl, a
pszichés és fizikai fejlodés fobb allomasairdl. Mindez a tudomannya valé pszichologia al-
tal meghatarozott normat is jelentett, amelyhez a gyermekek fejlédését viszonyitottak.

A gyermeki fejlodésre jellemz6 adatokat felmutatd leirasok mellett megjelentek a kii-
16nboz6 teriiletek vizsgalatara vonatkozé modszertani elemzések (példaul emlékezés-, fi-
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gyelemvizsgalat, felfogasbeli vizsgalatok, szellemi képességek vizsgalata, érzékszervek
vizsgalata, faradtsagmérés). A tanulmanyokban nemcsak arra tértek ki a szerzok, hogy az
egészséges gyermeknél mi a ,,normalis” érték, jellemz6, hanem az atlagtdl valo eltérésre
is ramutattak. Kezdetben nem részletezték a probléma kezelését, de ahogy egyrészt er6so-
dott a gyermektanulmanyozasi mozgalom, masrészt a gyakorlatban 1év6 tanitok is egyre
hatarozottabban megfogalmaztak nehézségeiket, a pedagogusok, pszichologusok és
gyogypedagogusok kardltve igyekeztek segitséget nyujtani. E segitségnytjtas egyik
szemmel lathatd jele volt az, hogy a vizsgalt korszak végén egyre nagyobb szamban je-

Kozkedvelt tema volt az érzék-
szervi fogyatékossdg taglaldsa.
Mind a siket és halldssertilt gyer-
mekek nevelésének kérdései,
mind pedig a vak gyermekekkel
valo foglalkozds jellemzdi megje-
lentek a folyociratokban. A roluk
valo differencidlt gondolkodds
abban is megmutatkozik, hogy
ktilonbséget tettek a ,csak” ér-
zékszervi fogyatékosok, illetve e
sériilés mellé pdarosulo értelmi fo-
gyatékossdggal rendelkez ok ko-
20tt. Az érzékszervi fogyatéko-
sok mellett az értelmi fogyate-
kossdg értelmezése, okainak fel-
tdrdsa is helyet kapott a Magyar
Tanitoképzo folyoirat hasdbjain.
Ezen fogyatékossdagok kezelésére
egyértelmiien a specidlis intéz-
ményeket tartottdk
megfelelonek.

lentek meg a kiilonféle problémakkal kapcso-
latos elméleti megkdozelitések, melyekhez
gyakorlati tanacsokat is kapcsoltak a szerzok.

Az atlagtol valo eltérés problémakorét két
oldalrol kozelitették meg: egyrészt a gyakor-
latban megjelent pedagogiai, nevelési prob-
1émakkal foglalkoztak a cikkek, masrészt pe-
dig a gyermektanulmanyozési mozgalomhoz
kapcsolodva ismertettek gyakran kulfoldi
szerzOk tollabol szarmazé tanulmanyokat. E
kettsség igen jol megfért egymas mellett:
mig a Néptanitok Lapja inkébb a gyakorlat
oldalardl kozelitette meg az atlagtol eltérés
témajat, addig a Magyar Tanitéképzé az el-
méleti oldalt képviselte erdteljesebben.

Atrra, hogy minden iskolaban, osztalyban
1étezik ilyen gyermek, a Magyar Tanitokép-
z0 1914-ben megjelent irdsa is jol ramutatott:
,»-..minden iskoldban, osztilyban akadnak:
ideges, gyengetehetségli, gyengeelméji,
akaratgyenge, ziillésnek indulo, érzelgds,
bogaras, kiilonck6dd, nagyothallo, révidlato,
hibasbeszédu stb. gyermekek.” (Magyar Ta-
nitoképzé, 1914, 329.) Ez az idézet mar arra
is utal, hogy az atlagtdl eltérd gyerekek kozé
a mai értelemben vett fogyatékossaggal €16-
ket, az erkolcsileg veszélyeztetetteket, a sze-
mélyiségiikben zavart mutatd tanuldkat so-
roltak. Nézziink meg néhany példat az egyes
problémara vonatkozdan!

Az egyik leggyakrabban emlegetett kate-
goria a lelki rendellenességek vagy korabeli

sz6hasznalattal élve a ,,pszichikai abnormitasok” voltak. Erdemes kiemelni, hogy ide so-
roltak nemcsak a magatartds abnormitasat (példaul félénkség, bizalmatlansag, toprengés-
re vald hajlam), hanem az ,,atlagossag szinvonala f61¢” emelked6 tehetségeseket is (Nép-
tanitok Lapja, 1904, 21.). Ezeken kiviil a lelki rendellenességek kozé tartoznak ,,az elme-
zavarok [...] tovabba a gyongeelméjiiség minden fajtdja [...] dvatos bandsmaddot és or-
vosi megfigyelést kovetelnek [...] A hatarozottan gyongeelmé;jii gyermek nem az iskola-
ba, hanem a hiilyék intézetébe valo [...] kétes esetben a tanitd az orvos tanacsat kérje ki.
Gyonge tehetségli tanuldk irant mindig nagy elnézéssel kell viseltetniink, nagyon egyé-
nileg kell veliik banni.” (Néptanitok Lapja, 1904, 22.)

A tanulmanyok kozott a beszédfogyatékos gyermekek problémaival is foglalkoztak.
Mar itt is kiemelték azt, hogy a beszédfogyatékossag nem feltétleniil jar egyiitt az intel-
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lektus sériilésével. Pethes Janos 1899-ben megjelent A gyermek nyelve cimi kézlemé-
nyében felhivta a figyelmet arra, hogy a sériilésnek igen sok fajtaja Iétezik, ebbdl kifo-
lydlag a veliik val6 bandsmoddnak is eltérének kell lennie (Magyar Tanitoképzo, 1899,
277-296.).

Kozkedvelt téma volt az érzékszervi fogyatékossag taglalasa. Mind a siket és hallas-
sériilt gyermekek nevelésének kérdései, mind pedig a vak gyermekekkel vald foglalko-
zas jellemzoi megjelentek a folyodiratokban. A réluk valé differencialt gondolkodas ab-
ban is megmutatkozik, hogy kiilonbséget tettek a ,,csak” érzékszervi fogyatékosok, illet-
ve e sériilés mellé parosuld értelmi fogyatékossaggal rendelkezok kozott. Az érzékszervi
fogyatékosok mellett az értelmi fogyatékossag értelmezése, okainak feltarasa is helyet
kapott a Magyar Tanitoképzé folyoirat hasabjain. Ezen fogyatékossagok kezelésére egy-
értelmiien a specialis intézményeket tartottak megfeleldnek.

Az attanulmanyozott folyodiratok k6zo6tt csupan egy irast talaltunk arra vonatkozolag,
hogy a cigany gyermekek is a sokféle gyermekvilag egyikét képviselik az iskola falain
beliil: ,,Ki hallott olyat, hogy a czigany gyerek a falu érdemes birdjanak fidval egy fodél
alatt tanulja meg az abécét.” (Néptanitok Lapja, 1892, 362.) Mégis erre tett kisérletet egy
Sara Andras nevii tanito, aki a cigany gyermekek sziileinek ,,egy szép beszéddel magya-
razta [...] hogy mi lesz gyermekeikbdl az iskolazas altal. E beszéd utan az anyak és apak
sirva fakadtak, de csalodnak, ki azt hiszi, hogy az 6rém csalta ki kénnyeiket. Nem biz az,
hanem a keserliség, meg a bosszusag, a purdék fogsagba tétele miatt.” (Néptanitok Lap-
Jja, 1892, 363.).

A tanitok és az ,,atlagtél eltéré gyermekek”

A tanitok és az atlagtdl eltérd gyermekek kozotti kapesolatra kettdsség volt jellemzo.
Ahogy azt mar korabban is emlitettiik, az irasok kozott szamos olyan emlékezést, leirast
talaltunk, melyek egy-egy karizmatikus, elhivatott pedagogus tollabol szarmaztak,
ugyanakkor igen komoly kritika is megfogalmazodott benniik az iskolaval és a pedago-
gusokkal, valamint a leend6 tanitok felkészitésével kapcsolatban. Az egyik legnagyobb
problémaként jelent meg az, hogy a tanitok nem figyelnek a gyermek egészségére az is-
kolaban, amit magyaraztak egyrészt a tanitok lelkiismeretlenségével, masrészt felkészii-
letlenségiikkel. Az iskolakkal szembeni kritika nemcsak a mar fennallé problémak nem
megfeleld kezelésében fogalmazodott meg, de maga az iskola is hozzajarulhat a betegsé-
gek kialakuldsahoz: ,,a talfeszitett agymunka eltorpitheti a testalkatot és gyengiti a szer-
vezetet. Hasonlokép tudjuk, hogy gyermekeink 15—60 szadzaléka, iskoldink elhagyasa
el6tt, rovidlatd lesz, hogy igen nagy rész, kiilondsen a lanyok koziil, gerinc-elgorbiilést
kap; hogy nagyon sok idegessé valik és nem kevés idegrangast (chorea) szerez.” (Ma-
gyar Tanitoképzo, 1903, 380.)

Tanulméanyok sokasaga fogalmazta meg, hogy milyen banasmaédban is kell részesiteni
az ,atlagtol eltér6” gyermekeket. Altaldnosan elfogadotta valt az a nézet, miszerint gyen-
géden, elnézoen kell banni ezekkel a tanulokkal: ,,Gyonge tehetségii tanulok irant min-
dig nagy elnézéssel kell viseltetniink, nagyon egyénileg kell veliik banni.” (Néptanitok
Lapja, 1904. 07. 21.). Erdekes elemre hivja fel a figyelmet a ,,részrehajlé banasmoddal”
kapcsolatos irasok egyike. Quint Jozsef szerint ha a tanito ,,mar kedvezni akar valakinek,
akkor kedvezzen a szegényebbnek, a mostohabb sorsunak, a tehetségtelennek; a kevésbé
csinosnak — akikre ugyis elég keserii perc var az életben. A sors kegyeltjeihez lehet szi-
gord, mert azoknak kénnyi jol tanulni. [...] A sors kegyeltjei mindig tobbre koteles— ez
legyen az eljarasabol lesziirdddé gyakorlati tanulsag, melyet a novendékei a példa erejé-
nél fogva magukba szivnak. Részrehajlatlan igazsagossag valamennyi irant — elnézés
csak a sziikolkédo, a beteges, a gyonge irant, olyan irdnt, aki otthon beteg édesanyjat
apolja, kis testvéreit gondozza, vagy nélkiil6zéssel kiizd. Az ilyen részrehajlast az ifjusag
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mindig méltanyolja; mert igazsagérzete csalhatatlan s nagylelkiiségre hajlandé.” (Ma-
gyar Tanitoképzo, 1908, 129.)

A gyongéd és elnéz6 bandsmdd mellett a szakmaisdgra valo torekvés mar jol érzékel-
het6 abban az elvarasban, hogy nem elegendd csak odafigyelni a problémaval kiizdd
gyermekre, hanem sziikséges a rendellenességek okait kikutatni, ,,foként pedig bizony-
sagot szerezni afeldl, vajon a szervezet betegségeibdl erednek-e vagy sem” (Néptanitok
Lapja, 1904, 312.), hiszen mindez meghatarozza a gyermekkel valé tovabbi bandsmodot.
Az okok feltarasa mellett mar a dualizmus kordban is figyelmet forditottak a sziildvel va-
16 kapcsolatra: sziikségesnek tartottak, hogy a gyermekek otthoni életkoriilményeit is fel-
tarjak, ugyanakkor az iskola felelosségét is kiemelték: ,,Az iskola sem nézheti tétlentil,
Osszetett kezekkel azt a lesujto tényt, hogy tagjainak sorabdl egyre hullanak a viragok, s
akiket ma még vezetiink, visziink egy kitlizott magasabb cél felé, hogy bel6lok a haza
hasznos polgarainak szdmat gyarapitsuk, holnap mar lankadnak, lassan de fokozatosan
elerdtlenednek” (Magyar Tanitoképzo, 1904, 301.).

A korabeli tanitoknak talan az egyik leginkabb megoldhatatlan problémaja volt az ag-
ressziv gyerekek kezelése: abban egyetértettek, hogy ha a gyermek a kornyezet hatasara
zullott el, akkor ki kell emelni innen, de az ,,6roklédés tjan megterhelt gyermekek ere-
deti betegsége [...] eddig még eredményesen nem volt gyogyithatd. [...] az ilyen meg-
nehezitett nevelésre alkalmas hely: a javitointézet.” (Néptanitok Lapja, 1904, 329.). Mar
ez az idézet is utal arra, hogy az atlagtol eltéré gyermekekkel valé foglalkozasnal meg-
jelenik a specidlis intézményrendszer, amelynek megismertetését igen fontosnak tartot-
tak, legalabbis ezt mutatjak a gydgypedagogiai intézményekrol, konferenciakrol szold
beszamolodk, ismertetok: példaul 1903-ban Verédy Karoly tanfeliigyeld ismertette a nyo-
morék gyermekek iskolajaban zajlé munkat (Magyar Tanitoképzé, 1903, 582.).

Ahogy azt mar emlitettiik, a tanitoképzéssel kapcsolatban is komoly kritikat olvasha-
tunk a folydiratok hasabjain: ,,A tanitoképzd intézetekben a leendd tanitok kevés vagy
épen semmi oktatdsban nem részesiilnek a beszéd hygienajabdl és a beszédbeli fogyat-
kozasok mikénti javitasardl tigy, hogy a hibas beszédii gyermekek e tekintetben nemcsak
a sziil6i haz, de az iskola részér6l is elhanyagoltatnak.” (Néptanitok Lapja, 1891, 507.) E
kedvezdtlen tendencian igyekszik javitani a Magyar Tanitoképzé folydirat, amikor ma-
gyar és kiilfoldi szerzok altal irt — els6sorban a gyogypedagdgia témakoréhez kapcsolo-
do — szakkonyvekrdl (1) recenzidkat jelentettek meg. Emellett olyan szakcikkeket is ko-
zolt a folyoirat, amelyek — kiemelten a gyermektanulmanyozashoz kapcsoléddan — egy-
egy fejlodési jellegzetességet mutattak be kiilfoldi szerzok cikkének felhasznalasaval. Ttt
mar egyértelmiien érzékelhet6 a szakszeriiségre, a tudomanyos megkozelitésre vald to-
rekvés, amely — ahogy azt mar emlitettiik — a professzionalizalodas egyik allomasaként
értelmezhetd.

A masik teriilet, ahol Gjitast stirgettek, a tanitoképzés volt: itt az altalanos pedagogiai
és gyogypedagdgiai ismeretek Osszekapcsolasanak sziikségességét hangoztattak arra hi-
vatkozva, hogy a gyogypedagogia az altalanos pedagdgiabol ered. Kiilon érdekes volt az
a szemléletmod, miszerint nemcsak a ,,normalis” gyermekekkel valé foglalkozashoz
szilkséges a gyogypedagodgiai tudas, hanem forditva is: ,,...abnormis gyermekkel vald
oktatast csak az kultivalhatja sikerrel, ki a normalis gyermekekkel valo foglalkozasban
jaratos.” (Magyar Tanitoképzé, 1904, 151.). A tanitoképzés soran — a korabeli szerzok
szerint — a tanitdjeloltek nem kaptak semmi alapot ahhoz, hogy hogyan kell az iskolaban
ezeket a gyermekeket tanitani. E kritika kdvetkeztében jol érzékelhetd, hogy megindult
egy megujitasi torekvés a képzés teriiletén is, amely kivalo bizonyitéka annak, hogy nem-
csak a pedagogiai sajtoba, hanem a képzésbe is bekeriilt az ,,atlagtdl eltér6” gyermekek-
ol valo szaktudas.

Attekintésiinkben szamos elemét tudtuk felmutatni annak, hogy milyen témakdarokkel,
részteriiletekkel, nézépontokkal bdviilt, formalddott a gyermekrdl valé szakmai gondol-
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kodas. A folyamat eddigi és tovabbi nyomon kovetése a dualizmus koranak egyébkeént jol
feltart és kutatott neveléstorténeti vilagat tagithatja egy kevésbé megvilagitott iranyba.

Jegyzet
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