Kritika

Tudasméreés

Ismét kivdlo kényv jelent meg a Miiszaki Kiado Tanitds és tanulds
cimii sorozatdban. Néhdny részlete megjelent mdr az Iskolakultiira
hasdbjain, de a kétetben egészében kévethetd a szerzo, Molndr
Gyongyver kutatdsa, igazi intellektucdlis élménykeént minden
érdeklodo szamdra.

ludastranszter es komplex proble-
‘ * mamegoldds ciml kotetben csak-
nem 200 irodalmi hivatkozés (koz-
tik a magyar mellett sok angol és német
nyelvi), valamint szamos webhelyre valo
utalas talalhatd. Ez utébbiak kiilondsen
fontosak lehetnek azok szamara, akik nem
tudjék elérni a kiilonbozd szakfolyoirato-
kat, de az Interneten keresztiil, ahogy a
szerz6 fogalmaz ,egy gombnyomadsra”
mégis megszerezhetik a kiillonbdzd infor-
maciokat. Témank esetében a PISA vizs-
galatok eredményeit abszollt részletesen
bemutaté webhelyekre hivom fel a figyel-
met. A honlap cime: http://www.
pisa.oecd.org/. A PISA vizsgalat részletes
kiértékelését tartalmazé tanulmany
webcime (2007. marcius 3.): http://www.
pisa.oecd.org/dataoecd/1/60/34002216.pdf.
A problémamegoldassal foglalkoz6 ta-
nulmany webcime (2007. marcius 3.):
http://www.pisa.oecd.org/dataoecd/25/12/
34009000.pdf
Az ajanlott fajlok tobb szaz oldalas an-
gol nyelvii tanulmanyok, de mint lathato,
valéban mindenki szamara hozzaférhetok.
Nem mondom azt, hogy ténylegesen min-
den pedagdgusnak el kellene olvasnia, ez
talzott elvaras lenne az amugy is talterhelt,
napi 5-6 6rajukra késziild tanar kollegak-
tdl, de érdemes belenézni, €s néhany grafi-
kont kicsit ,,elemezni”, hiszen minden fon-
tosabb egység mellett megtalalhatd az is,
hogy a kiilonbdz0 orszagok tanul6i miként
oldottdk meg az adott feladatot. Es akkor
ténylegesen lathatd az, hogy hazank 15
éves didkjai hol is talalhatok ebben a nem-
zetkdzi Osszehasonlitasban. A felmérés
részletesebb elemzése, a kovetkeztetések
levonasa és annak kommunikacioja tényle-
gesen a kutatdk, illetve az oktataspolitiku-
sok feladata. Tehat nagyon jo, hogy a szer-
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Z0 a Konyveben Kulon fejezetet szentelt en-
nek a kérdésnek. De azért meg kell jegyez-
niink, hogy napjaink gyakorl6 pedagdgusai
nem harithatjak el maguktdl a pedagdgiai
kutatasokkal foglalkozé szakirodalom
rendszeres figyelemmel kisérését, az qj
eredmények kovetését, hiszen az orszag
nagyon fontos, mondhatni elemi érdeke,
hogy jol felkésziilt emberek keriiljenek ki
az iskolapadokbdl. A tanar kollegak, mint
értelmiségi szakemberek, igy Orizhetik
meg, vagy inkabb teremthetik 0jja szakmai
rangjukat, hiteles személyiségiiket.

A konyv néhany oldalas bevezetdvel
kezdddik, melyben a szerz6 kifejti kutata-
si céljat: olyan mérbeszkdzoket kivant ki-
fejleszteni, amelyek alkalmasak az életben
sziikséges készségek, ismeretek, az ugyne-
vezett ,,mindségi” tudas mérésére. Majd
ezt kovetben roviden vazolja az altala
megtett utat, melyet a konyv egyes fo feje-
zetei tartalmaznak, végiil ezeket az ,,Osz-
szegzés, kovetkeztetések” cimili zarofeje-
zet koveti.

Tudomanyos alapossaggal megirt mi-
vet kaphat kézbe az olvasd, melynek fo
tartalmi egységei a kovetkezok:

Szakirodalmi dsszefoglalo, mely az elsé
harom fejezet témaja. A szerzd itt bemutat-
ja a probléma fogalmanak és a transzfer-
nek a kiilonféle értelmezési lehetdségeit az
amerikai €s az eurdpai kutatasok tiikrében,
majd a mar emlitett PISA vizsgalatok né-
hany problémamegoldé feladata esetében
a magyar diakok altal elért eredmények
elemzése kovetkezik néhany jellegzetes
példan keresztiil. A szerz6 nem fogalmaz
meg olyan konkrét elméleti keretet kutata-
sai szamara, mint tette azt Korom Erzsébet
és Nagy Laszloné a korabban megjelent
kotetekben, akik a konstruktivista pedago-
giai tételeit jelolték meg, bar az emlitett el-
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mélet szempontjabdl alapveto eldzetes tu-
das szerepét jelen konyv szerzdje is na-
gyon fontosnak tartja. A fent emlitett mo-
don deklaralt elméleti keret hidnya azon-
ban a szerzd altal valasztott téma jellegé-
bol adodik, hiszen a szakirodalmi attekin-
tésben olvashatd példakon keresztiil éppen
azt mutatja be, hogy mennyire sokféle
megkozelités lehetséges. A szerzd napja-
ink meghataroz6 aramlatahoz, a PISA
vizsgalatok soran kialakitott elvekhez
csatlakozott munkajaban. (97.)
A sajat vizsgadlatok

a kapott eredmények Gsszevetése korabbi
kutatasok eredményeivel tiszteletet paran-
csoloan, rendkiviil korrekt mdodon tortént,
és az eredmények tanulsagosak. A szerzd
minden esetben utal a felmérésben szerep-
16 kérdések tartalmara, illetve néhany eset-
ben leirja a teljes feladatot is.

A javaslatok megfogalmazasara az utol-
so, a 7. {0 fejezetben keriil sor, mely a
szerz@ szerint az ugynevezett probléma
alapu tanitds (problem based learning,
PBL) bevezetése lenne. Ez t6bb vonasa-

ban hasonlit a ha-

bemutatdsa a kdvet-

zankban mar egyre

kezd harom fejezet-
ben torténik meg,
mely rendkiviil im-
pozédns munka. A
szerz tobb, érdekes
szerkezeti méréesz-
kozt fejlesztett ki,
melyek témai a min-
dennapi életben el6-
fordulé problémak-
hoz kothetok (mint
hazépités, utazas
stb). Rendkiviil &tle-
tesen vizsgalja a dia-
kok problémamegol-
dasat iskolai és élet-
szerli szituaciokban,
majd a kétféleképpen
megfogalmazott kér-
désekre adott vala-
szokat elemzi, ha-
sonlitja 0ssze. Az

Nagyon fontos szerepe van az
ugynevezeltt analogids transzfer-
nek, ami a mdr meglévo tudds
alkalmazdsa egy 1ij, de rokon
kérdeskorben. Vagyis példdaul a
Sfizika tandr nem hdrithatja el
magdtol azt, hogy a kiilénbézo
Sfizikai jellegii ismeretek alkal-
mazdsi lehetoségeit jelento fold-
rajzi, biologiai, vagy netdn ke-
miai jellegii példdkat mintegy
Szdmiizze tanordirol”. S6t, a di-
dkokat hatdrozottan biztatni
kell arra, hogy minél t6bb alkal-
mazds jellegii példdt keressenek
a t6bbi tantdrgy tananyagdbol
(dllatok mozgdsa, szélrendsze-
rek kialakuldsa stb)

ismertebbnek mond-
haté projektmod-
szerre és a koopera-
tiv tanulasra.
Gsszegzés, kovet-
keztetések — a szerzd
attekinti munkajat,
majd javaslatokat, il-
letve tovabbi felada-
tokat fogalmaz meg:
a feladatlapokat to-
vabb kivanja fejlesz-
teni, feladatbankot
szeretne kialakitani,
mely elektronikus
forméban is elérhetd
lesz, tovabba didkok
szamara fejleszto tré-
ninget dolgozna ki.
A tudaselemek
transzferalasdval
kapcsolatban a szer-
z6 mar a 15. oldalon

eredmények alapjan
kijelenthet6, hogy
oriasi a diakok teljesitménykiilonbsége a
kétféle modon feltett kérdésekre adott ta-
nuloi valaszok kozt! A szerzé munkéja so-
ran sokféle ,,egyéb” szempontbdl is vizs-
galta és hasonlitotta a diakok teljesitmé-
nyét: induktiv teszt széanaldgias feladatai,
matematika- és természettudomanyos tu-
das, olvasasteszt, tovabba tanuldi hattér-
valtozok (életkor, nem, iskolatipus, szoci-
alis hattér, attitidok, iskolai osztalyzatok
stb.). A vizsgalatba bevont minta elemsza-
ma (tobb ezres nagysagrendii) és a kiérté-
kelés alapossaga (tobbféle megkdozelités),

megjegyzi, hogy sok
kutatds mutatja azt, hogy ,kevéssé va-
gyunk képesek a tanultakat mas, a konkrét
tanulasi szituaciotol eltérd helyzetben al-
kalmazni”. Es ez ,,nem feltétleniil az okta-
tas hibaja”. Egyszerten ilyenek vagyunk,
bar a tanarkollégak sok esetben gondoljak
azt, hogy a transzfer automatikus. De nem
igy van! Molnar Gyongyvér a tovabbiak-
ban kifejti, hogy ebbdl adéddan az oktatas
egyik fontos feladata, hogy a didkoknak
meg kell tanitani a megszerzett tudas al-
kalmazasat is, minél valtozatosabb helyze-
tekben, kiilonbdz6é kontextusokban kell a
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megszerzett 0j ismereteket hasznaltatni.
Ezaltal az éppen tanult tudaselem egyre
jobban elszakad az eredeti kontextustol,
egyre szélesebb korben hasznalhaté ké-
pesség hozhat6 ily modon létre. Tobb ku-
tatd szerint nagyon fontos szerepe van az
ugynevezett analdgias transzfernek, ami a
mar meglévo tudas alkalmazasa egy 1ij, de
rokon kérdéskorben. Vagyis példaul a fizi-
ka tanar nem harithatja el magatdl azt,
hogy a kiilonbo6zd fizikai jellegli ismeretek
alkalmazasi lehetdségeit jelentd foldrajzi,
biologiai, vagy netan kémiai jellegli példa-
kat mintegy ,,szamiizze tanorairol”. Sot, a
diakokat hatarozottan biztatni kell arra,
hogy minél tobb alkalmazas jellegii példat
keressenek a tobbi tantargy tananyagabol
(allatok mozgasa, szélrendszerek kialaku-
lasa stb). Es viszont, a kémia, bioldgia,
foldrajz 6rakrél sem szamiizhetdk a fizikai
magyarazatok, mondvan, hogy az nem az
adott tantargy szorosan vett tananyaga.

A 38. oldalon a szerz6 ugy irja le altala-
nossagban az oktatast, hogy az sok esetben
tényorientalt és Gsszefliggéstelen. ,,A tanu-
16k minden egyes feladatot kiilon, izolalt
egységnek tekintenek”. Az atomizalt tan-
anyagok, a leckék szerinti haladas soran
nem alakul ki az adott tananyagbdl egy jol
hasznalhaté tudasrendszer a didkok fejé-
ben, akik mintegy egyik naprdl a masikra
tanulnak. Es ezzel sajnos maximalisan
egyet kell érteniink. Amikor egy anyagrész
feldolgozasakor hivatkozni kell valamilyen
korabban tanult tananyagra, azt sok didk
kiilon megtanulandé mondatokként értel-
mezi és tanulja meg. Ez sok esetben igy
van még a kisérleti tapasztalatokkal is a
természettudomanyok esetében. Nem a je-
lenség, annak érdekessége, kiilonlegessé-
ge, esetleg meglepd volta, a magyarazat
kozos keresése jellemzi az oktatast, illetve
a didkok tevékenységét, hanem gyakran az,
hogy a kisérleti tapasztalatrol sz6l6 mon-
datokat tanuljadk meg, és adjak vissza
»bamban” az azzal kapcsolatos kérdésekre.

Napjaink pedagdgiai megkozelitései
sokszor szembeadllitjadk az ismeretek és a
képességek szerepét, fontossagat az isko-
lai fejlesztések soran. Pedig egyre tobb
publikacidé éppen arra mutat ra, hogy eze-
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ket nem lehet egymastol kiilonvalasztva
kezelni. Ehhez kapcsoldddan szintén egy-
re tobb iras foglalkozik az ugynevezett
kezdd és szakértoi tudas szerkezetével. A
szerz6 a szakértelem tiikrében is vizsgalta
a problémamegoldast. Megallapitja, hogy
a szakértok tobb ismerettel rendelkeznek,
tudasuk jobban szervezett, sszefiiggd, jol
strukturalt, hatékonyabban tombdsitik az
informaciokat és eldzetes ismereteiket is
eredményesebben haszndljak fel. Ezzel
szemben a kezdoké mennyiségében keve-
sebb ¢és széttoredezett. A felsoroltakbdl
addddan a szakértok jobb problémamegol-
dok. A problémamegoldas soran kapcsolni
tudnak a mennyiségileg is tobb és jol
strukturalt ismerethalmazukhoz, figyel-
milk nem ragad le a felszini céloknal. To-
vabba joval tobb id6t forditanak a problé-
ma megoldasanak megtervezésére, a célok
pontos koriilhatarolasara. Példaul fizikai
jellegii probléma esetében gyakran latni,
hogy a didkok egy része, amint felirtdk az
adatokat, azonnal elkezd szamolni, mert
mondjuk talalt egy megfelelonek latszo
képletet a Fliggvénytablazatban. Sok kii-
16nb6z0, a feladat megoldasa szempontja-
bol nem is sziikséges részeredményt sza-
molnak ki. Ellenben egy ,,szakérté didk”
hosszabb ideig mintegy ,,nézegeti” a fel-
adatot, abrat rajzol, megprobalja elképzel-
ni magat a jelenséget, majd csak ez utan
keres Osszefliggéseket.

A szerz0 kutatésaibol az is egyértelmtien
kideriil, mennyire fontos a problémak meg-
oldasa soran a kontextus, annak tartalma.

Nézziink egy, a fizika tantargyhoz tarto-
z0 feladatot! Ez, mint azt a szerz6 tobbszor
kifejti, fligg a személytél. Ugyanaz a fel-
adat lehet egyszerii rutinpélda az egyik ta-
nul6 szamdara, mig egy masik szdmara su-
lyos probléma.

Mekkora sebességgel érkezett az elektron a
$1=20 cm hosszl sikkondenzator lemezei ko-
z¢, azokkal parhuzamosan, ha az E=10" V/m
térerosség hatasara a kondenzatoron valo atha-
ladés utén eltérése az eredeti iranyatol s,=5
cm? (Az elektron tomege me:9,lx10'3] kg,
toltése e=-1,6x10°19 C.)

Megoldds: Az elektron a kondenzatorleme-
zekkel parhuzamosan egyenes vonall egyenle-
tes mozgast végez a beérkezési sebességével,
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mig arra merdlegesen egyenletesen gyorsuld
mozgast. A mozgas teljes mértékben hasonld a
fliggéleges hajitashoz. Az elektron addig az
id6tartamig, mig s; =20 cm = 0,2 m-t megtesz,
addig s, = 5 cm = 0,05 m -t egyenletesen gyor-
sulva tesz meg. Az elektron gyorsulasa: E-e =

mga, innen

E-e 10°16:10™
a:J:W:lﬂé'lOlS m/s2 .
m AR

Az egyenletes mozgas ideje: r=3
v

A gyorsulé mozgassal megtett ut:

a, a s
s,=—1’=—"L

2 2 v

ahonnan e keresett sebesség kifejezheto:

2 15 Y

»_a-st _176:10°-(0.2f 14 2,2
yVi=—>t=" " 77 ~7.]

25, 2.0,05 7107 me /s,

innen a sebesség v = 2,6‘107m/s.

A feladat nehézsége abban all, hogy a fizika
tantargyon beliil két kiilonb6z6 teriilet, a me-
chanikaban ¢és az elektromossagtanban tanult
fogalmakat kell alkalmazni a feladat megolda-
sa soran. Az elektron mozgasa a kondenzator-
lemezben teljesen hasonlo (analog) a vizszinte-
sen elhajitott test mozgasahoz. Csak nem a gra-
vitacios mez6, hanem az elektromos mezd
gyorsitja az elektront a kondenzator belsejé-
ben. Tehat nem csak a sziikséges mechanikai és
elektromossagtani ismeretekre van sziikség a
megoldashoz, hanem e két teriilet 6sszekapcso-
lasara is. Tovabba felismerni a vizszintes haji-
tassal vald analdgiat, tehat egy analdgias
transzferre. Es erre csak kevesen képesek.

A feladatot megoldo 127 16 els6 éves fizika
BSc-s hallgat6 25 szazalékban tudta csak meg-
oldani a feladatot. 17 f6 megoldésa volt telje-
sen hibatlan. (Az els6 éves BSc-re felvett hall-
gatok altal megirt feladatlap kiértékelésével
kapcsolatos részletesebb adatok honlapomon
megtalalhatok.) A hallgatokkal megiratott fel-
adatlap megoldasanak tobbi részét kodold ada-
tok Osszevetésébol egyértelmiien lathatd, hogy
a feladatot a felvettek azon kis szazaléka tudta
csak jo teljesitménnyel megoldani, akik a fel-
adatlap tobbi részét is jol oldottak meg, tehat
komoly tudéssal is rendelkeztek. Akik csak
mechanikabol voltak jok, azoknak nem ment a
feladat megoldasa. (members.iif.hu/rad8012)

ban egyre nagyobb jelent6séggel bir. Ennek
persze egyik legfontosabb oka az, hogy az
iskolaban a fejlesztése sem nagyon, de leg-
alabb is célzottan, nem torténik meg. Ebben
komoly szerepe van a tanarképzésnek, de a
forgalomban 1évé tankonyvek sem ezt a
gondolkodasmodot tiikrozik. Bar ebben
azért mar torténnek eldrelépések. A leg-
Ujabban megjelent, a matematika érettségi
vizsgara felkészit6 feladatgylijtemény pozi-
tiv példa erre, mivel nagyon sok hétkdzna-
pi, kiilonb6z6 ujsagokbdl szarmazd problé-
mat is tartalmaz. A fizika esetében a tan-
konyvekben valojaban elég sok az adott té-
mahoz tartozd gyakorlati példa talalhato,
azok mégis tavol allnak a gyerekek min-
dennapi élethelyzeteiktdl. Azonban nem le-
het mindent a tankonyvszerzoktol sem el-
varni, hanem az adott osztalyban tanito ta-
narnak kell valésziniileg sokkal nagyobb
erdfeszitéseket tenni azért, hogy megtalalja
a konkrét osztalyhoz tartozd, az oda jard
gyerekek fejlddését eldsegitd €letszerti pél-
dakat. Példaul a mozgasok leirdsdnal nem
csak altalanossagban kell a mozgasokrol
beszélgetni €s a kozlekedést példaként em-
legetni, hanem célszerti az iskola kdzelében
kozlekedd konkrét jarmiire vonatkoztatni
azt. Példaul Wagner Eva, a Deak Diak Isko-
la tanara a kovetkezd problémat szokta ta-
nitvanyai elé tarni:

— Képzeljétek el, hogy csoportotok egy
olyan gazdasagi tarsasag, amely egy, a Kozle-
kedési Vallalat altal kiirt palyazaton vesz részt.
A palyazati kiiras arrol szol, hogy meg kellene
allapitani, hogy egy bizonyos szakaszon a vil-
lamos (ide az iskola kozelében kozlekedd t6-
megkozlekedési eszkdzt célszeri irni) hogyan
mozog, mekkora a legnagyobb sebesség, ami-
vel ott halad. Ha ugyanis a jarmii egy bizonyos
sebességnél gyorsabban mozog, akkor a palyat
at kell épiteni, mert mar nem biztonsagos. A
mérés soran a kozlekedési eszkozre gyarilag
felszerelt sebességméré nem hasznalhato. A

A szerzd tobbszor felveti, kiilondsen a
konyv utolsé negyedében, hogy mennyire
hianyzik az iskolai értékelésbol a komplex
problémamegoldés, az ismeretek alkalma-
z4sat (transzferalasat) igényld, mint tantar-
gyakat atfogd kompetencia értékelése. Ezt a
teriiletet nem tiikr6zik az iskolai osztalyza-
tok, holott az ilyen jellegii tudas napjaink-

csoport késziiljon fel arra, hogy a versenytar-
gyalas vezetGje (a tanar) a mérési eljarassal
kapcsolatosan kérdéseket tesz majd fol.”

Célkitiizés: a mozgasokkal kapcsolatos el6-
zetes tudas feltérképezése a témakor feldolgo-
zasanak megkezdése elott. Cél, hogy a tanar al-
tal vezetett csoportmegbeszélések soran eldke-
riiljenek a kiilonb6z6 mozgastipusok a gyere-
kek eldzetes ismereteinek felhasznalasaval egy
konkrét, a gyermekek szdmara ismerds min-
dennapi élethelyzet vizsgalata alapjan.
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A gyerekek a kovetkezo segitd kérdéseket
kaphatjak meg:

»Hogyan mérnéd meg, hogy a 24-es villa-
mos (illetve az iskola kézelében kozlekedd jar-
mii) atlépi-e az iskola kdzvetlen kérnyezetében
a megengedett sebességet?

Milyen eszkozoket hasznalnatok a mérés
soran?

Milyen mennyiségeket mérnétek meg?

gyan kell azt ,,olvasni”. Majd kovetkezhetnek
akar a tankdnyvben 1év6 ut — id6, majd sebesség
—1d6 grafikonok elemzései, illetve a ,,szokésos”
kinematikai feladatok megoldasa. Persze az sem
jO, ha csak rutinbol oldjak meg a feladatokat a
diakok. Minden esetben célszerii belegondolni
abba, hogy ténylegesen milyen mozgasrol is van
sz6, akar el is jatszani” a mozgast stb.

Tobb tanartovabbképzésen tartott eldadas

Hogyan torténne a
mérés?

A mérési adatokbol
hogyan kovetkeztetné-
tek a villamos moz-
gasara?”

A csoportok besza-
moldja kézben a tanar
nem értékeli az egyes
elképzeléseket, csak ab-
ban segit, elsésorban
kérdéseivel, hogy a dia-
kok el tudjak mondani
gondolataikat. Csak
amikor minden csoport
elmondta elképzeléseit,
akkor vitatjak meg ko-
zOsen azokat, és valaszt-
jak ki azt, amelyiket
mint ,,modellkisérletet”
ténylegesen el is végez-
nek. (Azért modellkisér-
let, mert nem ténylege-
sen az adott jarmiire
fogjak felszerelni az
eldallitott  eszkozt.)

Tovabbi feladatként
a gyerekeknek gondol-
kozni kell azon, hogy
egy kiskocsi mozgasi
sebességének tényle-
ges megmérése hogyan
kivitelezhetd valame-
lyik altaluk javasolt
modszerrel?

Egyik évben a gye-
rekek egy olyan esz-
kozt talaltak ki, mely-
bol egyenletesen cse-
peg a viz (vagy barmi-
lyen folyadék), és egy
ilyen csepeg6 palackot
lehetne a jarmiire sze-
relni, majd a cseppek

Azt sem szabad elhallgatni,
hogy a mai helyzetben nehéz
megujuldst varni a tandroktol,
hogy lényeges szemléleti (fogal-
mi) vdltdason menjenek keresz-
tiil, rendszeresen tovdbb képez-
zék magukat, pedig erre oridsi
sziiksége lenne a felndvekvd
nemzedéknek, hogy ténylegesen
meg tudjdk majd dllni a helyii-
ket a rdjuk varo globalizdlt vi-
lagban. A tandrok relativ érdek-
telensége, melybe valosziniileg a
bizonytalansag érzése kergeti
Oket, erzodik a kiilénbozo to-
vabbképzési programok ldatoga-
lottsdagan. A kotelez6 oraszdmok
megemelése, az osztdalylétszdam-
ok megemelése is mind olyan in-
lézkedesek, melyek a sziikséges
modernizdcios folyamatok ellen
hatnak! Lehet, hogy ezek révid
ldvon koliseghatekony intézke-
deéseknek ldatszanak, de nem biz-
tos, hogy hosszii tdavon is kifize-
16dok lesznek!

alkalmaval tapasztal-
tuk azt, hogy a fizika-
tanar kollegak kicsit
gyanakodva fogadjak
az ilyen és hasonlo jel-
legli problémak bevi-
telét az oktatasba. Volt
olyan eset is, amikor
megkérdezték, hogy ha
ilyesmivel toltik a gye-
rekek a tanorat, akkor
mikor tudja a tanar
megtanitani magat a
»fizika tananyagot”?
Mintha ez nem arrél
sz0lna? Valoszinileg
Osszefligg az ilyen jel-
legii tanari szemlélettel
az a konyv 152. olda-
lan olvashatdé megalla-
pitas, hogy a termé-
szettudomanyos tan-
targyak esetében mu-
tathato ki atlagosan a
legkisebb fejlodés,
aminek mértéke ki-
sebb, mint a szdérasok
nagysaga. Ez nem va-
lami biztato!

Tanari szempont-
bol felmeriil témank
szempontjabdl na-
gyon fontos, hogy
akkor mit is kérjiink
szamon, illetve ho-
gyan is kérjiink sza-
mon tanitvanyaink-
tol egy, példaul 10-
15 oran keresztiil
feldolgozott tan-
anyagot? Ez még ak-

tavolsagabol lehetne kovetkeztetni a sebesség-
re. A gyerekek technika éran meg is ,,épitettek”
egy kiskocsit, melyre felszereltek egy kilyu-
kasztott idités tiveget, majd betonon ellokték.
A cseppek helyzetének felhasznalasaval Ut —
id6 grafikont készitettek, majd megbeszélték a
mozgas jellegét.

Egy ilyen jellegli feldolgozast kovetden mar
tudni fogjak a gyerekek, hiszen sajat élményiik
lesz arrél, hogy mit is jelent egy grafikon, ho-
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kor is kérdéses, ha igyekeztiink sok, az is-
meretek komplex alkalmazasat igényld,
életkozeli, gyakorlati problémat is feldol-
gozni. A tanar példaul tobbszor alkalma-
zott kollektiv munkamddszereket, esetleg
kisebb projektmunka is volt, amelynek ke-
retében, mondjuk, tablok késziiltek.




Kritika

Komplex problémamegoldast igényld fel-
adatokkal tlizdeljiik meg a témazard dol-
gozatokat, vagy ezek inkabb maradjanak
csak az egyéb feladatok korében? Varha-
to-e, hogy valaki, esetiinkben a diak, egy
45 perces dolgozat idokorlatja alatt gon-
dolkozzon komplexen? Ha igen, milyen
mértékben? Jogos-e ezt elvarni a kiilonbo-
z6 mérések esetében, mint a mar emlitett
PISA mérések, de a hazai kompetenciamé-
rések esetében is? A tandrkollegaknak
ezekrdl a mérésekrol is tajékozddni lehet
(s6t kell). A kovetkezd webcim hasznalha-
to: http://www.sulinova.hu weblapon beliil
kell az Ertékelési Kézpontra menni, vagy
kozvetleniil: http:// www.sulinova.hu/
index.php?sess=&alsite=27 cimet beirni.

Azt gondoljuk, hogy e mérések ,,filozo-
figja”, szemléletmddja vissza kell, hogy
hasson magara az oktatasi folyamatra, és
ezen beliil a szamonkérésre is. A kompe-
tenciamérések esetében a feladatlapokon
kittzott feladatok példakat mutatnak a ta-
narok szdmara arra, hogy mit tart napjaink-
ban fontosnak az oktataspolitika, illetve
valojaban az Eurdpai Unio, vagy inkabb
mai bonyolult vilagunk. Tehat kérdésiinkre
a valasz igen, a 45 perces dolgozatoknak is
kell tartalmazniuk az ismeretek komplex

alkalmazasat igényldé feladatokat! De eh-
hez természetesen a tananyag feldolgoza-
sanak is e szemléletben kell torténnie!

Azonban azt sem szabad elhallgatni,
hogy a mai helyzetben nehéz megujulast
varni a tanaroktdl, hogy Iényeges szemlé-
leti (fogalmi) valtason menjenek keresztiil,
rendszeresen tovabb képezzék magukat,
pedig erre oriasi sziiksége lenne a felno-
vekvé nemzedéknek, hogy ténylegesen
meg tudjak majd allni a helytiket a rajuk
vard globalizalt vilagban. A tanarok relativ
érdektelensége, melybe valdszintileg a bi-
zonytalansag érzése kergeti oket, érzodik a
kiilonb6z6 tovabbképzési programok lato-
gatottsagan. A kotelezd oraszamok meg-
emelése, az osztalylétszamok megemelése
is mind olyan intézkedések, melyek a
szlikséges modernizacids folyamatok ellen
hatnak! Lehet, hogy ezek révid tavon kolt-
séghatékony intézkedéseknek latszanak,
de nem biztos, hogy hosszu tavon is kifi-
zet6dok lesznek!

Molnar Gyongyvér (2006): Tuddstranszfer és komplex
problémamegoldds. Miiszaki Konyvkiado, Budapest.
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Iskolakultura 1991-20035

A magyar neveléstudomdnyi szaklapok kézott az egyik legismertebb
a kozel ket évtizedes muilttal rendelkezd Iskolakultiira cimii folyoirat.
Széles kérben valo népszeriiségének egyik kulcsa szines tartalmi
palettdja, mely a neveléstudomdny legfrissebb kutatdsi eredmeényeitol
az oktatdstigyet érintd aktudlis kérdéseken ct az iskolai miivészeti
nevelésben segitséget nyiijto szépirodalmi alkotdsokig terjed. A
tudomdnyos vagy irodalmi szempontbol mindségi irdasokat értékeld
olvaso, legyen az tdrsadalomkutato, pedagogus, irodalmdr vagy
miuivelodéstorténész, taldl benne 6nmaga szdamdra izgalmas, érdekes
olvasnivalot.

havonta megjelend folyoirat mellett
1998 o6ta Iskolakultara-konyvek is
gazdagitjak a hazai szakirodalmat. A
sokféleség a konyvek témai kozott is jelen
van, szamos tudomadnyteriiletet érintenek.
Szociologiai kérdéseket dolgoz fel példaul

Kamaras Istvan (1998) a krisnasok magyar-
orszagi helyzetét tanulmanyozo miivében,
vagy az Andor Mihdly (2001) szerkesztésé-
ben megjelent Romak és oktatas kotet. M-
vészet-, kultOrtorténeti alkotds Géczi Janos
(2003) Rozsahagyomanyok cimii kdnyve. A
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