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A Magyar Egységes Nyelvérzékmero
Teszt (MENYET) vizsgalata hangos
gondolkodtatasos eljarassal

Noha az idegen nyelvek tanitdsdt szolgdlo konyvek kiadoi tovdabbra is
az egységes nyelvoktatds lehetdségével probdljcdk kecsegtetni a
nyelvtandrokat, a tananyag kialakitdsa sordn egyre t6bb szakember
gondolja fontosnak a didkok egyéni kiilonbségeinek feltérképezéset.
A Magyar Egységes Nyelvérzékmérd Teszt (MENYET) az egyik ilyen, a
nyelvtanulds sikerességében mutatkozo egyéni kiilonbségekeért felelos
tényezo, a nyelvérzeék felmeéréseét tiizte ki feladatdaul. Tanulmdnyom a
pszichologidaban jol ismert hangos gondolkodtatdsos eljdrds
segitségével azt probdlja kideriteni, milyen kognitiv folyamatok
zajlanak a tanulok fejeben, mikdzben a teszt feladatait oldjcdk meg,
annak érdekében, hogy pontosabb képet kapjunk a nyelvérzék
Jfogalmdrol és magdrol a MENYETr0l.

gyarazatul szolgalhat a nyelvtanulas sikeressége terén tapasztalhaté egyéni kii-

l6nbségekre. Fiiggetlen az intelligenciatol (Sparks és Ganschow, 2001), és egyes
kutatok szerint allando (Pinker, 1994; Skehan, 1991, 1998), azaz nem fejleszthetd. Ske-
han (2002) ennél dvatosabban fogalmaz, és azt allitja, hogy nincsen elegendd bizonyiték,
amely alatdmasztana a nyelvérzék allanddsagat. Fontos megjegyezni, hogy a nyelvérzék
felmérésével nem azt tudjuk megallapitani, hogy a tanuld képes-e egy idegen nyelvet
megtanulni vagy sem, hanem a nyelvérzékmérd eljarasok egyéb valtozok, mint példaul
motivacio, tanulas koriilményei stb. parhuzamos vizsgalataval egyiitt a nyelvtanulas tite-
mét hatarozhatjak meg. (Carroll és Sapon, 1959) Késobbi vizsgalatok ramutattak arra,
hogy ez az iskolai nyelvtanulas és az iskolan kiviil folyé nyelvelsajatitas esetében is igaz
(Graaf, 1997; Reves, 1983, idézi Dirnyei és Skehan, 2002. 10.; Robinson, 1995). Azon-
ban formalis koriilmények kozott folyd oktatas esetén a nyelvérzék és a nyelvtanulas
eredményessége kozotti korrelaciéo magasabbnak bizonyult. (Robinson, 2002)

A jelen kvalitativ, feltaro jellegli esettanulmany célja, hogy megvizsgalja a Magyar
Egységes Nyelvérzékméré Teszt (MENYET) valasz-érvényességét hangos gondolkod-
tatasos eljarassal. A vizsgaléddsom kozéppontjdban a MENYET Nyelvi Elemzés elne-
vezési komponense allt. A tanulmany els6 felében rovid betekintés adok a nyelvérzék-
kutatas torténetébe, majd néhany szot ejtek a Magyar Egységes Nyelvérzékméro Teszt-
rol. Ezt kovetden a probavizsgalat jelentdségét, a célokat, a résztveviket és az altalam
alkalmazott eszkozoket részletezem. Az eredmények és értékelés rész szamot ad arrdl,
hogy a résztvevok milyen mddon jutottak el az altaluk helyesnek vélt megoldashoz, és
milyen eredményeket értek el. Az Osszegzés a jovObeni kutatdsokra vonatkozdan is
nyujt Gtleteket.

ﬁ nyelvérzék olyan, egymastdl fliggetlen kognitiv képességek egyiittese, mely ma-
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A nyelvérzék mérése

A nyelvérzék-kutatas teriiletén a leggyakrabban hivatkozott tanulmanyok J. B. Carroll
nevéhez flizédnek. Faktoranalizis modszerét alkalmazé mérések segitségével Carroll
(1981) megallapitotta, hogy a nyelvérzék négy f6 komponensbdl épiil fel: (1) fonetikai
kodolasi képesség, (2) nyelvtani érzékenység, (3) induktiv nyelvtanulasi képesség, és (4)
asszociativ memoria. Az elsé komponens arra a képességre utal, melynek segitségével
felismerjiik és tarsitjuk a hangokat a megfeleld szimbolumokkal, majd ezt az informaci-
ot taroljuk, és sziikség esetén eldhivjuk a memoriabol (Carroll, 1981). A nyelvtani érzé-
kenység az a képesség, amellyel fel tudjuk
ismerni a szavak mondatban betdltott
nyelvtani szerepét (Carroll, 1981). Carroll
(1979) szerint a nyelvtanoktatas elénydsen
befolyasolhatja ezt a képességet, azaz aki
nem részesiilt ilyen képzésben, hatrannyal

Az itemek 88,5 %-dban Mdlté és
Jdnos induktiv médon, azaz ki-
kovetkeztetés segitségével jutot-

indulhat. Azonban aki tanult nyelvtant, nem
feltétlentil lesz jobb, mivel noha megvan-
nak az ismeretei, nem biztos, hogy a képes-
séggel is rendelkezik, ami sziikséges ahhoz,
hogy a kapott tudast alkalmazni tudja. Az
induktiv nyelvtanulasi képesség segitségé-
vel a nyelvtanulé a rendelkezésre allo pél-
damondatok alapjan ki tudja kovetkeztetni
az adott nyelv szintaktikai és morfoldgiai
szabalyait. Ez utobbi két komponens sok
hasonlosagot mutat. Azonban mig a nyelv-
tani érzékenység jo analitikus képességet
kovetel meg, addig az induktiv nyelvtanula-
si képesség esetében a hangsuly a kikovet-
keztetésen és az érvelésen van. Az asszoci-
ativ memoria a hangok és azok jelentése
kozotti kapesolat elsajatitasanak, ezek taro-
lasanak és eldhivasanak a képességére utal.
Ez egy specialis memoria, nem §sszekeve-
rendé a hétkéznapi memoridval, amivel
példaul egy telefonszamot tudunk megje-
gyezni. (Carroll, 1990) Carroll és Sapon
(1959) ez alapjan a modell alapjan dolgoz-
ta ki a Modern Nyelvérzékmérd Tesztet
(Modern Language Aptitude Test, MLAT).

Ezt kovetéen sokan vallalkoztak arra,
hogy ujabb nyelvérzékmérd eszkozt fejles-

tak el az dltaluk helyesnek vélt
vdlaszig. Igy valos képet nyiijtot-
tak nyelvérzeéktiikrol, és ezekben
az esetekben aldtdmasztotidk a
Nyelvi Elemzés komponens vd-
lasz-érvényességet. A fennmara-
do 11,5%-ban, ahol szdamukra
nehezebb morfologiai és szin-
taktikai szabdlyokkal kertiltek
szembe, elobb alkalmaztdk a ko-
rdabban kikovetkeztetett szabd-
lyokat, majd az igy megmaradt
vdlaszok koziil kizdrtdk a hely-
teleneket, és igy jutottak el a
megolddsig. Ez utobbi kommu-
nikdcios stratégidt (alulrol és fe-
ltilrol épitkezés) az anyanyel-
viinkon is gyakran alkalmaz-
zuk, ha példdul csak a mondat
egyik felet ertettiik meg.

szenek ki, de a tobbség a Carroll-i alapokra tamaszkodott. Pimsleur (1966) tesztjének, a
Language Aptitude Battery-nek (PLAB) a 7-12 évfolyamos tanuldk induktiv nyelvtanu-
lasi és auditiv képességének mérése volt a célja. Azonban Carroll modelljével szemben
ez a nyelvérzékmérd teszt tartalmazott egy olyan komponenst, amely a nyelvtanulas mo-
tivacigjat is vizsgalta. Egy masik, széles korben elterjedt nyelvérzékmérd eszkoz az
Amerikai Fegyveres Erok timogatasaval kidolgozott Defense Language Aptitude Battery
(DLAB) (Petersen és Al-Haik, 1976). Ez esetben egy olyan mérdeszkozt igyekeztek 1ét-
rehozni az alkotdk, amely nyelvcsaladok szerint tudta megallapitani a tanulok nyelvér-
zEkét, és a MLAT-t6] eltéroen az atlagosnal magasabb nyelvérzékkel rendelkezok eseté-
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ben is képes volt kiilonbségeket tenni. Az eredmény egy viszonylag hossza (masfél oras)
teszt lett, amely az elébb emlitett tarsainal csupan kis mértékben nyujtott megbizhatobb
eredményt a nyelvtanulas varhato sikerességének megallapitasa terén, és nem tudott kii-
l6nbséget tenni az egyes nyelvcsaladok kozott.

A Magyar Egységes Nyelvérzékméré Teszt (MENYET)

Ott6 Istvan (1996; Nikolov és Otto, 2003; nyelvzseni.hu), megfogadva Skehan (1989)
tanacsat, aki szerint nehéz lenne a MLAT kidolgozasa soran Carroll és Sapon altal kove-
tett stratégianal jobbat kitalalni, a fentiekben részletezett Carroll-i modellre timaszkod-
va fejlesztette ki a Magyar Egységes Nyelvérzékmérd Tesztet (MENYET).

Ennek megfeleléen a MENYET is négy komponensbdl all. Az elsé a Rejtéz6 Hangok
nevet viseli, és a fonetikai kodolasi képességet méri fel. A masodik alteszt, a Nyelvi Elem-
zés, az induktiv nyelvtanulasi képességet teszteli. Ennek soran a tanuloknak 20 magyar
mondat mesterséges nyelven irott helyes forditasat kell kivalasztaniuk négy lehetséges
megoldasbol, néhany ezen a nyelven irott példamondat és sz6, valamint azok magyar nyel-
vl forditdsanak a segitségével. A Szavak Szerepe a Mondatban célja a nyelvi érzékenység
feltérképezése. A tanuldk kapnak egy példamondatot, amelyben az egyik sz6 nagybetiivel
van irva, €s ald van htizva. Ezt kovetden kapnak egy masik mondatot, amelyben 6t sz6 van
ala huzva, és ezekbdl ki kell valasztaniuk azt az egyet, amelyiknek ugyanaz a funkcidja,
mint az elsé mondatban aldhuzott és nagybetiivel irt szonak. A negyedik komponens, a Szo-
tanulds, az asszociativ memoriat méri fel. Ebben a részben a tanuldk eldszor 6t percen ke-
resztiil tanulményozhatnak 24 szuahéli-magyar szopart. Ezt kdvet6en ki kell valasztaniuk
20 szuahéli sz6 helyes magyar megfeleldjét 6t lehetséges alternativabol.

A teszt elvégzésére 60 perc all rendelkezésre. A sziikséges utasitasok CD-n vannak rog-
zitve, ezzel is ndvelve a teszt megbizhatdsagat. A tesztet feliigyeld tanar feladata mindossze
annyi, hogy kiossza a tesztflizetet és a kiilon valaszlapot, és beinditsa a CD-lejatszot.

A Kutatas rovid leirasa

A jelen tanulmany a kvalitativ paradigma hagyomanyait koveti. Ennek megfelel6en
nem konkrét, elére kidolgozott hipotézisekre kerestem a valaszt, hanem tovabbi kutata-
sok alapjaiként is szolgalhatd jelenségeket, tendencidkat probaltam megfigyelni. Az ér-
tékelés nem objektiv, statisztikai eszk6zokkel, hanem a megfigyelés soran nyert adatok
pontos ¢és részletes leirasanak a segitségével tortént. Esettanulmany 1évén az itt kapott
eredmények nem alkalmasak altalanositasok megfogalmazasara, csupan egy bizonyos je-
lenség bemutatasara szolgalnak. (Mackey és Gass, 2005)

A vizsgalatom kozéppontjaban a MENYET Nyelvi Elemzés elnevezésti komponense
all. Ennek soran a tanuldknak 20 magyar mondat mesterséges nyelven irott helyes fordi-
tasat kell kivalasztaniuk négy lehetséges megoldasbdl, ezen a nyelven irott példamonda-
tok és szavak, valamint azok magyar nyelvli forditdsanak a segitségével. A tanulmany
egyik célja az volt, hogy megvizsgalja, milyen mddon jutnak el a résztvevok az altaluk
helyesnek vélt megoldashoz. Ha induktiv modon, azaz a példamondatok alapjan kikovet-
keztetett szabalyok segitségével, akkor ennek a komponensnek a valasz-érvényessége
beigazolodik. Ha egyéb, a feleletvalasztds tesztek esetében gyakran alkalmazott stratégi-
ak, mint példaul a tippelés segitségével, akkor a valasz-érvényesség megkérddjelezhetd.
Az esettanulmany masik célja a résztvevok eredményében és a feladat elvégzésének
modjaban tapasztalhatd kiilonbségek meghatarozasa volt. A résztvevok gondolatait a
hangos gondolkodtatasos eljaras segitségével rogzitettem digitalis diktafonra. (Gass és
Mackey, 2000) Ennek a mddszernek megfelelden megkértem 6ket, hogy a teszt irasa so-
ran folyamatosan hangosan mondjak el, hogy mire gondolnak.
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Résztvevok

Li (2004) szerint a hangos gondolkodtatasos eljarast alkalmazé vizsgalatok megbizha-
tdsaga novelhetd, ha nem reprezentativ, hanem az adott célnak megfeleld mintat valasz-
tunk. Ha a részvétel onkéntes, és az anonimitds garantalt. Ha a kutatd joval a vizsgélatot
megeldzoen elkezd megismerkedni a részvevoivel, hogy jelenléte minél kevésbé legyen
kellemetlen és zavar6 a felmérés soran. Ezeknek a javaslatoknak megfeleléen két angol
nyelvet tanulé magantanitvanyomat kértem fel résztvevonek. Ily mdédon az onkéntes sze-
repvallalasuk nem kérddjelezhetd meg, hiszen nem érezhetik ugy, hogy esetleg év végi
osztalyzatuk mulhat ezen. Ezzel egyiitt, mivel mar t6bb, mint egy éve tanitom Oket, az
un. Labov-i megfigyel6i paradoxon hatésa jelentdsen lecsokkent. Tanitvanyaim koziil ha-
sonlé tanulmanyi hatteriik és kognitiv stilu-
suk, valamint eltéré életkoruk miatt esett
Matéra és Janosra a valasztasom.

Maté 17 éves, és egy jonevi gimnazium
tanuldja. Harom éve tanul angolul. Hét éves
koraban kezdett német nyelvet tanulni. En-

A kitéltott adatlapok jol mutat-
Jak, hogy Mdté és Jdanos hasonlo
kognitiv stilussal rendelkezik. A

nek koszonhetden a gimnazium elsé évében
sikeriilt letennie a kdzépfok német nyelv-
vizsgat. Az altala kit6ltott adatlap szerint a
matematika, a szamitastechnika és az angol
a kedvenc tantargya; a biologidban és az
irodalomban azonban nem jeleskedik.

Janos 56 éves matematikus. Tiz évvel ez-
el6tt felhagyott szakmajaval, és egyéni val-
lalkozasba kezdett. Négy éve tanul angolul.
Iskolai évei alatt tizenegy évig oroszt és
négy évig latint tanult. Matéhoz hasonl6éan
a matematikat és fizikat kedvelte, azonban
a torténelemmel, az irodalommal €és a kém-
iaval problémai voltak.

Probavizsgdlat

A MENYET és a hangos gondolkodtata-
sos eljaras egyidejii hasznalatanak kivite-
lezhetdségét egy proba-tanulmany soran
vizsgaltam meg. A vizsgalatot egy kozeli is-
merdssel végeztem el. Gabor 37 éves kuta-
t6 orvos. Nyolc évet tanult oroszul az alta-
lanos és a kézépiskolaban. Az angol nyelvet

nyelvtanulds terén mindketten
tapasztaltnak mondhatok. Ta-
ldn részben ennek készénheto-
en nem lehetett megfigyelni kii-
lonbseéget a ket résztvevd kozott
a Nyelvi Elemzés komponens
megolddsdnak modjdaban. Elet-
korukat illetéen azonban jelen-
10s az eltérés kettojiik k6zott. Ezt
a tényt jol tiikrozi Mdténak a
teszt megolddsa sordn megfi-
gyelhetd magabiztossdga és gya-
korlottsdga, valamint Janosnak
a feleletvdlasztos tesztek terén
észreveheto tapasztalatlansdga,
a felnott tanulokra jellemzo til-
zott alapossdga, és az ebbol is
eredd lassabb tempoja.

a gimnaziumban kezdte el tanulni, és az egyetem harmadik évfolyamadig folytatta. A né-
met €s a francia nyelvet egy €vig magéantanarnal tanulta. Nem rendelkezik nyelvvizsga-
val; de egy évet dolgozott az Egyesiilt Allamokban és harom évet Anglidban. Napi szin-
ten hasznalja az angol nyelvet, cikkek irasa és olvasasa, valamint kiilf61di tanitvanyaival
torténd kommunikacidja soran. A teszt megirasa el6tt elmondtam Gabornak, hogy a ME-
NYET egy nyelvérzékmérd teszt, és hogy a teszt irasa kozben folyamatosan hangosan
kell mondania, hogy mire gondol, és ezt diktafonon fogom régziteni.

A proba-tanulmany azt mutatta, hogy elégséges a 15 perc arra, hogy a résztvevok meg-
oldjak a MENYET Nyelvi Elemzés komponensét, €s ezzel egyidében beszamoljanak ar-
rol, hogy mire gondolnak.
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A szandékom az volt, hogy azon kiviil, hogy elmagyardzom a résztvevlknek, hogy a
MENYET elvégzése soran folyamatosan hangosan kell koz6lniiik, hogy mire gondolnak,
nem gyakoroltatom veliik ezt a technikat. Ugy gondoltam, hogy megfeleld utasitasokat
kovetden ez a feladat konnyen teljesithetd, és nem akartam a sziikségesnél tobb szabad-
idejét igénybe venni a résztvevoknek. A probavizsgalat igazolta ezt a feltevésemet.

A kutatas menete

Li (2004) tanacsat kovetve olyan szinhelyet igyekeztem kivalasztani, amely ismerds a
résztvevoknek, és ahol nem érzik feszélyezve magukat. Igy esett a valasztasom a részt-
vevok otthondra, ahol az drakat is tartani szoktuk. Az ismerds kornyezetnek és arcoknak
kdszonhetden Janos és Maté is nyugodtnak tilint a vizsgalat el6tt. Tobbszor is emlitették,
hogy nagyon érdekli 6ket, milyen lesz az eredményiik. Ugy tlint, Janost jobban foglal-
koztatja, hogy j6 eredményt nyujtson, ami azzal magyarazhatd, hogy valészintileg presz-
tizskérdésnek tekintette a feladatot.

Mivel a proba-tanulmany azt mutatta, hogy nem sziikséges a hangosan gondolkodas és
a MENYET Nyelvi Elemzés komponense egyidejii elvégzésének el6zetes gyakorlasa, a
résztvevoknek csupan elmondtam a felkéréskor, majd kozvetlentil a vizsgalat eldtt, hogy
a teszt irasa alatt folyamatosan be kell szamolniuk arro6l, hogy mire gondolnak, és ezt rog-
ziteni fogom diktafonon.

Eredmények és értékelés

Maté a Nyelvi Elemzés komponenst a példamondatok €s szavak tanulményozéasaval
kezdte. Ezt kovetden az itemek 80%-aban a szintaktikai és a morfoldgiai szabalyokat ki-
kovetkeztette a példamondatokbdl és az el6z6 esetekbdl

pl 5),, 71 NEZTEK MINKET. ITT EGYBEN VAN EZ AZ EGESZ ISMERETLEN KIFEJEZES,
EZERT EZ MEG ELEG NEHEZ. ITT MOST NEZEM A TI, A MI ES A NEZNI, A TI AZ A XA, A MI
AZAPAA NEZ AZ A SO. AZ IGE MINDIG A VEGERE KERUL, ES ELOSZOR VAN AZ, HOGY
TI MINKET NEZTEK, TEHAT XAPSO. EBBOL A D.” (Hanganyagbé! idézett mondatok nagybetii-
vel vannak szedve. Az idézeteken beliil ddlt nagybetiivel vannak irva azok a magyar szavak, amelyek
a MENYET feladatlapon olvashatok, és vastag nagybetiivel a mesterséges nyelv kifejezései.)

Az esetek 10%-aban, ahol Maté nehézségekbe 1itkdzott, eldszor a mar kikovetkeztetett
szabalyokat alkalmazta, majd kizarasos alapon kivalasztotta a szdmara helyes megoldast:

pl. 10) ,,71 NEM NEZITEK A MACSKAT. XA MEUD. [...] ES AKKOR SOR, AZ VALOSZINU
VALAMILYEN TAGADAS, A NEZNI-NEK A TAGADASA, TEHAT T/ NEM NEZITEK A
MACSKAT. XA MEUD SOR. B.”

Ez utobbi esetben, miutan a kizaras segitségével megkapta a valaszt, utdlag a tagadas
szabalyat is sikertiilt neki meghatarozni, majd késobb ezt alkalmazni. Egy mésik item ese-
tében, ahol a birtokos eset okozott problémat Maténak, miutan a mar ismert szabalyokat
tartalmaz6 mondatrészt leforditotta, kizarasos alapon jutott el a valaszig. Azonban a ki-
zaras soran nem nézte meg a példamondatokat, hanem helyteleniil a magyar nyelvtani
szabalyokat kovette, ahol, szemben ezzel a mesterséges nyelvvel, eldl van a birtok és a
sz6 végén a birtokos eset ragja:

16) ,,A MACSKATOK KERGETI AZ EGERET. AZ EGER, AZ NINCS RAITA. A MACSKATOK
KERGETI. TALAN A MACSKATOK UGYEBAR A, A TI MACSKATOK, TEHAT BENNE KELL,
HOGY LEGYEN AZ, HOGY XA. AZ EGERET AZ A CIUD, ES A KERGETI AZ PEDIG A BO.
NEHEZ ELDONTENI, MELYIK AZ, TALAN A C, A MEUXA CIUD BO, TEHAT 4 MACSKATOK
KERGETI AZ EGERET. C.”
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Az igy megmaradt 10%-ban olyan gyors volt a feldolgozasi idé Maténal, hogy nincsen
adat arrdl, hogy mire gondolt a megoldas soran. A gyorsasag oka arra vezethetd vissza,
hogy mindkét esetben viszonylag egyszeriibb magyar mondatokrdl van szo, illetve a for-
ditashoz sziikséges morfologiai és szintaktikai szabalyokat az el6z6 itemekben mar kiko-
vetkeztette. gy a végsé Gsszegzésnél ezeket az itemeket is azok kozé szamolom, ame-
lyeknél induktiv mddon jutott el Maté a megoldasig. Mivel ligyesen osztotta be az ide-
jét, hamarabb be tudta fejezni a feladatot. A fennmaradd idében leellendrizte a megolda-
sait. Talalt harom hibat, amelyet helyesen ki is javitott. A 7. és a 9. itemben elfelejtette
mult idobe tenni az igéket. Harmadik esetben Gsszekeverte a pa (mienk) €s a xas (tietek)
szavakat. A javitasoknak kdszonhetden Maté a rendelkezésre allo 15 perc alatt 20 item-

bdl 19-et helyesen oldott meg, igy teljesit-
ménye 95%-os lett.

Janos — Matéhoz hasonldéan — a példa-
mondatok és a szavak tanulmanyozasaval
kezdte a feladat megoldasat. Az altala meg-
oldott itemek 87%-aban, hasonléan Maté-
hoz, a forditashoz sziikséges szintaktikai és
morfoldgiai szabalyokat a példamondatok-
bdl és az el6z6 esetekbol kovetkeztette ki:

pl. 2) .4 KUTYA NEZTE A MACSKAT. EZ
HASONLO SZERKEZETU, DE MULT IDOBE
KELL TENNEM. [...] A NEZ AZ A SO, ANNAK
A MULT IDEIJE [...] A KUTYA NEZI A MACS-
KAT, A KUTYA NEZTE A MACSKAT [...] ANEZ-
NEK A MULT IDEJE [...] AZ O-BOL I-BETU
LESZ, HISZEN A BO ES A BI A JELEN ES A
MULT IDO, MUTATJA A KEPZESET — GON-
DOLOM EN. TEHAT AKKOR UGYANAZ
KAU MEUD SI. ITT A B-T TARTOM JONAK.
MEG EGYSZER ELLENORZOM GYORSAN.
KAU MEUD BI, A KUTY4A TARGYRAG ES A
MULT IDO, UGY GONDOLOM, EZ AKKOR A
B PONT.”

Ahol nehézségekbe iitk6zott, amely az
itemek 13%-at tette ki, szintén Matéhoz ha-
sonloan elébb alkalmazta a korabban kiko-
vetkeztetett szabalyokat, majd kizaras se-
gitségével jutott el a megoldasig:

pl. 5) ,,7I NEZTETEK MINKET. EGY MAS
SZERKEZETU MONDAT. TI AZ A XA, A MIN-
KET AZ PA, TEHAT TI, XA [...] TI NEZTETEK
MINKET[...] TEHAT AZ ALANY AZ A XA, ES

Az un. verbdlis beszdmolok’ jol
ismert kutatoja, Ericsson szerint
a hangos gondolkodtatdsos eljd-
rds nem befolydsolja a résztve-
vOk teljesitményének helyességelt,
de valamilyen mértékben meg-
néveli a feladat elvégzéseére for-
ditott id6 mennyiségét. A vizsgd-
lat sordn Janosnak és Mdténak
ugyanannyi ido dllt a rendelke-
zéstikre, hogy kitoltsék a tesztla-
pot, és parhuzamosan beszdmol-
Jjanak arrol, hogy éppen mire
gondolnak, mint azoknak, akik
csupdn a MENYET feladatlapot
kell megoldjcdk. Ennek az az oka,
hogy a tanulmdny egyik célja a
Nyelvi Elemzés komponens vd-
lasz-érvényességenek vizsgdlata
volt, mely - 1igy vélem — megko-
veteli a MENYET protokolljdanak
szigoru betartdsdit.

ERRE VAN EGY PELDAMONDAT, NEZZUK MEG GYORSAN. A KUTYA MI KERGETTUNK TI-
TEKET, MI NEM KERGETTJUK [...] TEHAT XA PA [...] ERDEKES, VALAMI KULONLEGES
SZERKEZETU. ES MINKET AZ PA [...] ES MULT IDOBE. JA, JELEN IDOBE KELL NEZNI, AZ
PEDIG A BO. TEHAT CSAK A C LEHET. VAGY A D [...] TEHAT A KETTO KOZOTTI KU-
LONBSEG A XAPSO. IGEN, AZT MONDJA, XAPSO [...] NYILVAN A NEZA SO IGEN A D LE-
HET A JO VALASZ.”

A Nyelvi Elemzés komponens sordn Janos négy hibat ejtett. Egy esetben a kikovetkez-
tetés ¢s a kizaras stratégiajat kombinalta, azonban nem volt elég figyelmes, és a si (né-
zett) ige helyett a bi (kergetett) szot hasznalta. Egy masik mondatban sikertilt kikovet-
keztetnie a helyes valaszt, azonban rosszat jelslt be a valaszlapon. Harmadik esetben nem
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vette észre azt a morfoldgiai szabalyt, mely szerint, ha az alany és a targy is, amely eb-
ben a mesterséges nyelvben mindig egymads utan kovetkezik, személyes névmas forma-
jaban szerepel, akkor ezek dsszeolvadnak az allitmannyal egyiitt, igy, hogy a targyi név-
mas utolso betlije torlodik. A negyedik hibas megoldasban Janos elfelejtette mult idobe
tenni az igét, amely az el6z6 esetekben mar sikeriilt neki.

Janos, Matéval ellentétben, az itemek 33,3%-aban, miutan kivalasztotta a szamara
megfelel6 forditast, Gjra azonnal leellendrizte, hogy helyes volt-e a gondolatmenete. Ta-
lan ez a talzott alapossag is hozzajarult ahhoz, hogy az utolsé 6t itemre mar nem maradt
ideje. Mikor kifutott az id6bdl, annak ellenére, hogy a magnén k6zolt utasitasok kozott
is szerepelt, hogy ha akar, tippelhet is, Janos nem jel6lt be taldlomra valaszokat a valasz-
lapon, szemben Matéval, aki €It ezzel a lehetdséggel a Szétanuldas komponens esetében.
Ennek megfelelden 15 perc alatt 20 item koziil dsszesen 15-re adott valaszt, amelyek ko-
zil négy hibas volt. Igy Janos 55%-os teljesitményt ért el. Azonban ha csak az altala
megoldott itemek szamat vessziik alapul, és a helyesen kikovetkeztetett, de a valaszlapon
rosszul bejeldlt itemet is elfogadjuk, akkor a 15 mondatbdl 12-t hibatlanul leforditott, és
ez mar 80%-os teljesitményt jelentene.

A hangosan gondolkodas egyik résztvevonek sem jelentett problémat; az eldzetes el-
varasoknak megfelelden az instrukcidkat kovetden végre tudtak hajtani a feladatot. Ja-
nost csupan néhanyszor kellett arra emlékeztetnem, hogy hangosan gondolkodjon. Azon-
ban Maté, mikor belemeriilt a teszt irasaba, ezt tobbszor is elfelejtette.

Osszegzés

A jelen esettanulmany egyik célja az volt, hogy megvizsgalja a MENYET Nyelvi
Elemzés elnevezésii komponens valasz-érvényességét, azaz hogy bemutassa, milyen moé-
don jutnak el a résztvevok az altaluk helyesnek vélt megoldashoz. Az itemek 88,5%-aban
Maté és Janos induktiv mddon, azaz kikovetkeztetés segitségével jutottak el az altaluk
helyesnek vélt valaszig. Igy valos képet nyujtottak nyelvérzékiikrol, és ezekben az ese-
tekben alatamasztottak a Nyelvi Elemzés komponens valasz-érvényességét. A fennmara-
dé 11,5%-ban, ahol szamukra nehezebb morfoldgiai és szintaktikai szabalyokkal kertil-
tek szembe, elobb alkalmaztak a korabban kikovetkeztetett szabalyokat, majd az igy
megmaradt valaszok koziil kizartak a helyteleneket, és igy jutottak el a megoldasig. Ez
utdbbi kommunikacios stratégiat (alulrol és feliilrl épitkezés) az anyanyelviinkon is
gyakran alkalmazzuk, ha példaul csak a mondat egyik felét értettilk meg. Ilyen esetekben
a szovegkornyezet és a kontextus segit kizarni a helytelen ,,megoldasokat”, és kitaldlni,
mi lehetett a mondat masik fele. Ezért ez utobbi itemek esetekben is ugy vélem, hogy a
valasz-érvényesség megvaldsult. A MENYET Nyelvi Elemzés komponens valasz-érvé-
nyességének alatamasztdsa azonban tovabbi, eltérd tanulmanyi hattérrel €s kognitiv sti-
lussal rendelkez6 résztvevokkel végzett vizsgalatokat igényel.

Az esettanulmany masik célja a résztvevok eredményében és a feladat elvégzésének
mddjaban tapasztalhato kiilonbségek meghatarozasa volt. A kitoltott adatlapok jol mutat-
jak, hogy Maté és Janos hasonld kognitiv stilussal rendelkezik. A nyelvtanulés terén
mindketten tapasztaltnak mondhatok. Talan részben ennek koszonhetéen nem lehetett
megfigyelni kiilonbséget a két résztvevd kozott a Nyelvi Elemzés komponens megolda-
sanak maédjaban. Eletkorukat illetden azonban jelentds az eltérés kettdjik kozott. Ezt a
tényt jol tiikrozi Maténak a teszt megoldasa soran megfigyelhetd magabiztossaga és gya-
korlottsaga; valamint Janosnak a feleletvalasztds tesztek terén észrevehetd tapasztalat-
lansaga, a feln6tt tanuldkra jellemz6 tilzott alapossaga, és az ebbdl is eredd lassabb tem-
pdja. Mint a résztvevok angol tanara, a sajat tapasztalataimmal is ala tudom tdmasztani
ezt a megfigyelést. E két tanulo esetében az egyik legjobb példat az angol kdznyelvi szo-
fordulatok elsajatitasa szolgalja. Ez utobbiak esetében gyakran el6fordul, hogy a sz6 sze-
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rinti jelentés €s a magyar megfelel6je jelentés mértékben eltér egymastol (pl. Bless you!
= Aldjon meg az Isten! / Egészségedre!). Mig Janos minden esetben tudni szeretné, hogy
pontosan mit jelentenek ezek a kifejezések, milyen szabaly alapjan jottek 1étre, és 1étez-
nek-e még ehhez hasonlok, Maté egyszerlien tudomasul veszi, hogy az adott széfordula-
tot milyen helyzetben kell haszndlni. Mivel idésebb korban romolhat a memdria, ennek
kompenzaldsara Janos valdsziniileg igyekszik logikai alapon régziteni az informaciot,
melyet igy késobb kénnyebben tud eléhivni. Ez az analizal6 stratégia azonban, Ggy ti-
nik, lelassithatja a nyelvtanulas {itemét.

Ahogy azt mar korabban emlitettem, ezek az eredmények a résztvevok kis szamanak,
valamint a tanulmany kvalitativ, feltar6 jellegének koszonhetden nem alkalmasak arra,
hogy altalanos igazsagokat, tanulsagokat vonjunk le beldliik. Azonban lehet6vé teszik,
hogy betekintést nyerjiink a tanuldsnak, méghozza éppen a nyelvtanulas ’fekete doboza-
nak’ tekintett teriiletébe, az agy kognitiv folyamataiba.

Az 0n. ’verbalis beszamolok’ jol ismert kutatdja, Ericsson (2002) szerint a hangos gon-
dolkodtatasos eljaras nem befolyasolja a résztvevok teljesitményének helyességét, de vala-
milyen mértékben megnoveli a feladat elvégzésére forditott idé mennyiségét. A vizsgalat
soran Janosnak €s Maténak ugyanannyi id6 allt a rendelkezésiikre, hogy kit6ltsék a tesztla-
pot, és parhuzamosan beszamoljanak arr6l, hogy éppen mire gondolnak, mint azoknak,
akik csupan a MENYET feladatlapot kell megoldjak. Ennek az az oka, hogy a tanulmany
egyik célja a Nyelvi Elemzés komponens valasz-érvényességének vizsgalata volt, mely —
ugy vélem — megkoveteli a MENYET protokolljanak szigori betartasat. Azonban ha az
egyediili cél annak vizsgalata, hogy vajon milyen kognitiv folyamatok zajlanak le a részt-
vevOk agyaban a teszt elvégzése soran, az idohatart érdemes kiiktatni.
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