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Miskolci és pécsi tanarjeloltek
értékelési ismeretei és attitudjel
Egyéni kérdoives vizsgalatunk sordn elsésorban arra kerestiik a
vdlaszt, hogy a tandrjeldltek tanulmdnyaik sordan hogyan késztilnek
fel az értekelesi feladatokra, illetve hogyan itélik meg a képzést és
sajdat kompetencidikat ebben a vonatkozdsban. S arra is kivdancsiak
voltunk, hogy a vdlasztott két intézmeényben megvalosulo

tandrképzésben részvevok értékelési szemléletmodja kozott milyen
hasonlosdgok és killénbségek mutathatok ki.

apjainkban egyre nagyobb jelentdsége van az iskola teljes tevékenységrendsze-
rét atfogo értékelési feladatoknak, amelyek a tanari értékeld szerep atalakulasat
is megkivanjak. A hatvanas évekig visszatekintve megallapithatd, hogy a kuta-

tok a tanari munka hatékonysaganak vizsgalata soran foglalkoztak az értékelés egyes as-
pektusaival (Cooper, Berliner: készségfejlesztd programok; Evans, Falus: tevékenység-
koézpontu programok; Schon, Shulman: reflektiv képzési modell). (Falus, 1986; Szivdk,
1999) Bar ezeket a kutatasi eredményeket a tanarképzés igyekezett beépiteni, mégis a
nemzetkozi és a hazai képzés egyoldalusagardl beszélhetiink, hiszen altalaban a ,,tanuloi
teljesitmény értékelésének” témajat preferalja.

A mintat — témank szempontjabdl leginkabb relevans tudassal rendelkezé — V. éves
nappali tagozatos tanar szakos hallgatok alkottak, akik a Miskolci Egyetem esetében va-
lamennyien bolcsész hallgatok voltak (102 £6), a Pécsi Tudomanyegyetemen pedig a bol-
csész mellett természettudomanyi, miivészeti és testnevelés szakosok (61 f6).

A Miskolci Egyetemen az 1990-es évek elején megindult bolcsészképzés keretében a
Neveléstudomanyi Tanszéken folyik tanarképzés, melynek legfobb sajatossaga a kiilonfé-
le pedagogiak egymasmellettiségét hangstlyozo alternativitas hirdetése. A tanari szakmat
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hivatasszer(i professzidoként értelmezd koncepcid alapjan a hangsuly a mesterségbeli tu-
dasra és a tanitasi képességek fejlesztésére helyezddik; a praxisra valo felkészités szem-
pontjabdl pedig az Un. felvilagosité modell megvaldsitasara esik. E szemléletmdd jelleg-
zetessége, hogy a pusztan tantargykozpontt pedagdgiat funkcionalitassal ,,tolti meg”: a
személyiség- és képességfejlesztés — egyenrangu tényezdként valé — preferalasaval.

A joval régebbi multra visszatekintd pécsi tanarképzés a bolcsészettudomanyi mellett
a természettudomanyi és a miivészeti kar hallgatoira is kiterjed. Az 1970-es évektol kez-
dédéen az egyetem a személyiségfejlesztést/onfejlesztést kozéppontba allitd személyi-
ségkozpontu tanarképzés megvaldsitasat tlizte ki célul; a targykozpontu képzésrol a funk-
cionalis képzésre tért at. A szakmatanulast ismeretszerzes, képességfejlesztés, szemlélet-
formalas egyiitteseként értelmezték, amelynek kovetkeztében a pedagogiai gyakorlat, a
kiscsoportos formak, a tréningek, a tapasztalati, sajat élményl tanulds keriilt elétérbe.

Tanarjeloltek értékelési szemléletét meghatarozé tényezék

Empirikus kutatasunk soran — a pedagdguskutatasok egyik tjabb iranyvonalat kovet-
ve — fontosnak tartottuk a hallgatdk értékelési felfogasat meghatarozo tényezdk attekin-
tését. Feltételezésiink szerint ugyanis a tanarjeloltek elézetesen kialakult szemléletének
elsddleges forrasa a sajat diakkori tapasztalatok tarhaza; s mindez értékelési tevékenysé-
giiket is jelentds mértékben befolyasolja: adott helyzetben nem az elsajatitott pedagogi-
ai, pszichologiai ismereteiket iiltetik at a gyakorlatba, hanem ugy értékelnek, ahogy an-
nak idején didkként oket is értékelték tanaraik. (1. tabldzat)

1. tabldzat. Az értékeld feladatokrdl valo felfogdst alakito tényezék

Teljes minta Miskolci részminta Pécsi részminta
N=163 N=102 N=61

kozép | rang- | szoras | kozép | rang- | szoras | kozép rang- sz0Oras

érték sor érték sor érték sor
1. alt. és kozép- 3,66 2. 1,068 3,46 4. 1,050 3,98 1. 1,025
isk. élmények
2. egyetemi 3,06 9. 1,217 3,30 7. 1,241 2,63 9. 1,057
élményei
3. alt. és kozép- 3,47 5. 1,062 3,34 6. 1,104 3,69 4. 0,958
iskolai tanarai
4. egyetemi 3,04 10. 1,162 3,42 5. 1,076 2,41 10. 1,023
oktatoi
S. gyak. isk. 3,13 8. 1,255 3,21 8. 1,289 2.98 8. 1,192
vezetdtanara
6. hallgato- 2,17 11. 1,101 2,26 1. 1,172 2,03 1. 0,966
tarsai
7. ped+pszich. 3,26 6. 1,193 3,16 9. 1,189 3,43 7. 1,190
szakirodalom
8. pedagogiai 3,61 4. 1,099 3,54 3. 1,091 3,72 3. 1,113
orak
9. pszichologiai 3,62 3. 1,172 3,72 2. 1,102 3,46 6. 1,272
orak
10. szakmod- 3,18 7. 1,309 2,89 10. 1,319 3,67 5. 1,145
szertani Orak
11. tan. gyak. 3,83 1. 1,147 3,88 1. 1,085 3,74 2. 1,250
tapasztalatai

"oz

A tanari ellendrzé-értékeld feladatokrdl vallott felfogast alakito tényezok rangsora alap-
jan a teljes minta esetében az elsé harom helyre a tanitasi gyakorlaton szerzett tapasztalatok,
az altalanos- és kozépiskolai diakkori élmények, valamint a pszichologia érak keriiltek. A
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kapott eredmények alapjan Ggy tinik, hogy a didkkori élmények — mas kutatasokban szin-
tén kimutatott — nézetformald szerepe az értékelés vonatkozasaban is helytallo. Ugyanakkor
a péesi tanarjeldltek esetében ez a tényezo joval kiemeltebb (1. ranghely), mint miskolci
hallgatétarsaiknal (4. ranghely). Az ltalanos- és kozépiskolai élményekhez viszonyitva ki-
sebb jelentdséggel bird egyetemi hallgatdi élmények befolyasold hatdsat viszont a miskolci
hallgatdk értékelték tobbre; csaktigy, mint az egyetemi oktatok szerepét. Ezzel parhuzamo-
san, a pécsiek konzekvens valaszadasanak bizonyitéka, hogy naluk az altalanos- és kdzépis-
kolai tanarok jelent6sége nagyobb. Ebbdl is kitlinik, hogy az ,,élmény-fogalom” nem vé-
laszthat6 el a vele kapcsolatos személyekt6l, helyzetektdl, amelyek a tanarjeloltek értékelés-
ol vallott felfogasat is szamottevd mértékben meghataroztak. Mivel azonban ez a kérdés
nem tartalmazott adatkdzI6i indoklast, ezért nehezen fejthetd meg, milyen okok allnak a
miskolci s a pécsi hallgatdk eltérd vélekedése mogott. Eppen ezért a jovoben lényeges len-
ne annak feltarasa, hogy konkrétan milyen élmények érik a hallgatokat tanulméanyaik soran,
¢és azok hogyan és milyen mértékben alakitjak eldzetes tudasukat, befolyasoljak nézeteiket,
hiszen ezt a képzok képzése soran mindenképpen célszerii figyelembe venni. A tobbi rang-
helyen ,,szabalytalanul” kovetik egymast a ,,személyek-¢lmények-tapasztalatok”, ill. a ,,ta-
narképzési tanulmanyok” kategoridk ala besorolhatd elemek; amelyek koziil az ,,élmény”
valtozok (1., 2., 3., 4., 5., 6., 11. tényezok) szempontjabol a két csoport kdzott szignifikans
eltérést tapasztaltunk (az F-préba eredménye 0,0028). Ebbdl arra a kovetkeztetésre jutot-
tunk, hogy az élmény a miskolci hallgatdkat jobban befolyasolja, mint a pécsieket. A teljes
¢s a rész mintakra vonatkozdan mindenképpen figyelmet érdemel az, hogy a hallgatok meg-
latasa szerint tarsaiknak van a legkisebb szerepe értékelési nézeteik alakitasaban. Ugy vél-
jik, hogy az ebbéli vélemény megfogalmazasa kiilonbozd okokra vezethet6 vissza. Egyfe-
161 megemlithetdk a képzési struktira sajatossagai: az eldadasok még mindig jelentds ara-
nya, a szeminariumokon az efféle pedagogiai nézetek kicserélésére kevés id6 all rendelke-
zésre, ugyanakkor nagyok a hallgatoi 1étszamok, a parhuzamosan tobbféle képzésben részt-
vevOk szamara gyakorta még az oralatogatas is nehezen megoldhat6. Masfeldl talan a hall-
gatok passzivitasanak kovetkezménye is: kevéssé érdeklddnek egymas pedagogiai tevé-
kenysége irant (pl. hallgatétarsak gyakorldtanitasi 6rain valo részvétel).

A hallgaték altal preferalt értékelési funkciok

A kutatas egyik kiemelt teriilete a hallgatdk altal az oktatasi-nevelési folyamatban fon-
tosnak itélt értékelési funkciok feltarasa volt. Ezzel 6sszhangban kérddiviink egyik nyilt
kérdése arra vonatkozott, hogy a hallgaték milyen funkciokat tulajdonitanak az értéke-
lésnek. (2. tabldazat)

2. tablazat. Az értékelésnek tulajdonitott funkciok * funkciot megnevezd szama

Ertékelési funkciok Teljes minta Miskolci részminta Pécsi részminta
* % rang- * % rang- * % rang-
sor sor sor

1. diagnosztikus 15 9,20 7. 11 10,78 6. 4 6,56 8.
2. formativ 28 17,18 S. 20 19,61 4-5. 8 13,11 6.
3. szummativ 7 429 10. 7 6,86 9. 0 0,00 10.
4. visszacsatolo 42 25,77 4. 20 19,61 4-5. 22 36,07 1-2.
5. neveld 25 15,34 6. 6 5,88 10. 19 31,15 | 4-5.
6. tajékoztatd 64 39,26 2. 44 43,14 1 20 32,79 3.
7. motivalo 65 39,88 1. 43 42,16 2. 22 36,07 1-2.
8. megerdsitd 11 6,75 9. 9 8,82 7-8. 2 3,28 9.
9. mindsitd 57 34,97 3. 38 37,25 3. 19 31,15 | 4-5.
10. szelektald 14 8,59 8. 9 8,82 | 7-8. 5 8,20 7.
11. nem valaszolt 14 8,59 - 10 9,80 — 4 6,56 —
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Az adatk6zIlok valaszai alapjan egyfeldl lehet6ségiink nyilt a megnevezett funkcidk
szam szerinti 0sszesitésére, masrészt a funkciok tipizalasara. A kapott eredmények nyo-
man megallapithatd, hogy a hallgatok tilnyomo tobbsége 1-3 funkcidt jelolt meg, s a tel-
jes mintanak kevesebb, mint 10 szazaléka nevezett meg 4 vagy annal tobb funkciot. Ki-
csi volt tehat a vélemény-kifejtés alapjaul szolgdld meritési bazis. A téredékes tudas hat-
terében vélhetden az értékelés-téma hatranyos helyzete all. A vizsgalat idején ugyanis —
kitekintve mas tanarképzési intézményekre is — a Miskolci Egyetemen kiviil az ELTE-n,
a Debreceni, a Szegedi és a Veszprémi Egyetemen szerepelt valaszthato targyként az ér-
tékelés, a pécsi hallgatok szamara viszont nem hirdettek ilyen kurzust. Ebbdl kdvetkezo-
en a tanarjeloltek tobbsége 1-1 targy (altalaban a didaktika) keretében elszigetelten fog-
lalkozott értékelési kérdésekkel. Talan ezzel is magyarazhato, hogy a miskolciak 54 sza-
zaléka, a pécsieknek pedig 74 szazaléka szerint kotelezo targy keretében kellene foglal-
kozni ezzel a kérdéskorrel.

Az értékelésnek tulajdonitott funkcidk sorabol mind a miskolci, mind a pécsi hallgatok
valaszai alapjan kiemelkedik a motivalé funkcio. A tanarjeloltek valasztasat magyarazo
érvek egyrészt a motivalasnak a tanulashoz vald viszony kialakitasaban, a jobb teljesit-
ményre/tovabbi tanulasra serkentésben betoltott szerepének elismerését jelzik; masrészt
gyakorlati megvalositdsanak problematikus voltara hivjak fel a figyelmet. Vélhetden e
funkcio preferalasa szorosan k6todik a gyermekkodzponta pedagdgiak elterjedéséhez és a
facilitald tanari szerep felértékelodéséhez. A — teljes mintat tekintve a 2. ranghelyre ke-
riilé — tajékoztatd funkcio elsdsorban a tanuld és kdrnyezete informalasaban, a palyava-
lasztasban, a komplex értékelésben, valamint a tanari munka eredményességének tudato-
sitdsaban jatszott szerepe altal valt hangstlyossa. E funkcié szerepének novekedéséhez
minden bizonnyal az iskolahasznaldk és a tarsadalom fokozott informalédas iranti igé-
nye is hozzéjarult. A 3. helyen allé mindsitdé funkcio kiemelését részint tradicionalis sze-
repe indokolja, részint az, hogy maguk a hallgatok is a folytonos megmérettetés iskolai
vilagaban errdl szerezték a legtobb tapasztalatot. Elismerik ugyan sziikségességét a tanu-
161 tudas adott idépontban valo objektiv megitélésének fontossaga szempontjabdl, de ne-
gativ hatésait is gyakorta jelzik — amint ez szamos véleménybdl kideriil. Az egyes funk-
ciokra vonatkozo tipikus indoklasokat szdmba véve megallapithat, a miskolci és a pécsi
hallgatok érvelésiikben egyarant a szakirodalomban is felsorakoztatott sajatossagokat
foglaljak 6ssze; alapvetéen didaktikai alaprdl kiindulva, a tanuldk tantargyi teljesitmé-
nyeihez szorosan kotédve. Egyetlen Iényeges killonbségnek a neveld funkcio — a pécsi
hallgatok altali — nagyobb mérvii kiemelése tekinthet6 — a tanulok egymashoz valé vi-
szonya, illetve az értékelési hatdsokban rejlé perspektivikus hatasok jelentéségének ki-
emelése szempontjabol.

Kérddiviink két masik kérdése szintén a funkciok problematikajat érintette. Az egyik
esetben a konkrétan megjeldlt értékelési feladatok fontossaganak megitélését, a masik al-
kalommal pedig ugyanezen feladatok rangsorolasat kértiik. (3. tdbldzat)

A fontossag mérlegelésére vonatkozo valaszok nyoman — a kézépértékek alapjan — a ta-
narjeldltek altal korabban kiemelt funkciok némiképp hatrabb keriiltek a rangsorban (mo-
tivalé: 3., tdjékoztatd: 4.; mindsitd: 6. ranghely). Ugy véljiik, tobb — egymassal nem is
mindig 6sszefliggd — okra vezethetok vissza a véleménykiilonbségek. Szamos pedagdgus-
kutatas altal beigazolddott, hogy a mindsité funkcid preferalasat a ,,a kutatoi elvarasoknak
vald megfelelés” szandékabol kovetkezden, direkt modon elutasitjak a pedagdgusok. Mas
pedagogiai tényezdkkel kapcsolatos valaszaik viszont gyakorta ellentmondanak ennek. Az
eltér6 hallgatoéi megitélések hatterében is ez lehet az egyik magyarazat. Ugyanakkor a
konkrétan megnevezett értékelési feladatok tagabb kontextusba helyezték a hallgatok ér-
tékelési feladatokrdl vallott felfogasat, s ez a gazdagabb kinalat véleményiik modosulasa-
hoz is hozzéjarulhatott. Mindezekbdl kdvetkezden a rangsor elején szerepld értékelési fel-
adatok a segitd/fejlesztd tanari attitlid hangstilyosabba valasat mutatjak.
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3. tdbldazat Az értékelési feladatok fontossaga

Teljes minta N=163 Miskolci részminta N=102 Pécsi részminta N=61
kozép- rang- sz0- kozép- rang- sz0- kozép- rang- sz0-
értek sor ras érték sor ras érték sor ras

1.személyi- 4,61 1. 0,766 4,59 1. 0,802 4,64 2. 0,708
ségfejlodés
elésegitése
2. ped. tev. fejl, 4,08 S. 0,952 3,92 5. 0,997 4,34 3-4. 0,814
tanari
hatékonysag
novelése
3. tanuloi palya- 4,14 4. 0,884 4,15 4. 0,899 4,13 5. 0,866
és isk. val.
elésegitése
4. tehetség- 4,58 2. 0,729 4,52 2. 0,756 4,68 I. 0,676
felismerés,
felzarkozt.
5.belsé/kiil-s6 4,34 3. 0,744 4,34 3. 0,797 4,34 3-4. 0,655
motivaci-ok
fokozdsa
6. tanulok 3,48 6. 1,023 3,49 6. 1,083 3,48 6. 0,924
tudasanak
mindsitése
7. tanulok csop. 2,54 7. 1,137 2,57 7. 1,117 2,48 7. 1,178
sorol. tantargyi
telj. szerint

Az értékelési feladatok rangsorolasat kérd feladat eredményei — a teljes mintara vonat-
kozoban — konzekvensen illeszkedtek a fontossag mérlegelését kérd feladatéhoz. Kivételt
a 2. és a 3. ranghely elemeinek felcserélodése jelent. E kérdés vonatkozasaban érdemes
arra is kitérni, hogy a miskolci és a pécsi hallgatok vélekedése kozott a motivald
(p<0,05), valamint a szelekcios funkcié (p<0,01) vonatkozasaban szignifikans eltérés
van. A motivacid jelentdségét a pécsi hallgatdk értékelték tobbre, a szelekcidt viszont a
miskolci tanarjeloltek tartottak valamivel 1ényegesebbnek, bar mindkét intézmény hall-
gatdi ezt a funkciot érezték a legkevésbé fontosnak. A motivalas szerepét vélhetden azért
is emelték ki jobban a pécsi hallgatok, mert ,,A kritikai gondolkodas fejlesztéséért” c. tré-
ning keretében kapott ,.tanitasi feladataik™ soran fokozottabb figyelmet kellett forditani-
uk ,.tanitvanyaik” Gtletesebb motivalasara. A miskolci hallgaték valaszadasat pedig az
inspiralhatta, hogy szamukra konnyebb feladatnak tiinik a homogén csoportokkal valo
foglalkozas, ezért az ilyen célu értékelés szerepét is elismerik.

A Scriven-féle értékelési tipusok megvalositasat feltard kérdés alapjan megallapithato,
hogy a tanitasi gyakorlat a hallgatok tobbsége szamara lehetdvé tette mind a harom érté-
kelési tipus alkalmazasat. Ugyanakkor az egyes értékelési funkciok leegyszeriisitett ér-
telmezése a jovdre vonatkozoan azt a kérdést is felveti, hogy a tanulécsoportok novekvo
heterogenitasahoz, az egyes tanuldk igényeihez jobban alkalmazkodd diagnosztikus és
fejleszto értékelést hogyan fogjak a hallgatok szakszerlien megvaldsitani. A miskolci €s
pécsi hallgatok altal felvonultatott példak alapjan a diagnosztikus értékelés az osztaly
elozetes tudasanak széban vagy irasban valo feltarasat, a pécsieknél ezen kiviil még a ve-
zet6tanartol az osztaly képesség-szintjérol valo eldzetes tajékozodast, valamint a tudas-
szint-felmérést jelenti. A formativ értékelés a tanuldk altal elkdvetett hibak folyamatos
korrigalasat, a segitségnyujtas kiilonféle lehetdségeit foglalja magaban, mig a szummativ
értékelés a témazard dolgozat megiratasat €s értékelését. A sztereotip értékelési gyakor-
latot tiikr6z6 valaszok egyértelmiien jelzik, hogy a tanarjeldltek szinte kizardlag a tradi-
cionalis értékelési gyakorlathoz kdtddden érvényesitették a scriveni funkcidkat; a felvo-
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nultatott példak egyt6l egyig az oktatoi feladok oldalardl kozelitették meg a harom érté-
kelési tipust, a nevel6i szerepkor viszont teljesen hattérbe szorult.

A tanarképzési tanulmanyok soran elsajatitott értékelési kompetenciak

Kérddives vizsgalatunkban lényegesnek tartottuk annak feltarasat is, hogy a tanar sza-
kos egyetemi hallgatok hogyan vélekednek a pedagogiai értékeléssel kapcsolatos isme-
reteikrol és képességeikrol. Az erre vonatkozé véleményiiket a megjelolt kompetenciak
1-5-ig terjedd osztalyozasaval fejthették ki. (4. tdbldzat)

4. tabldazat A tanulmdnyok sordn elsajdtitott értékelési ismeretek, képességek rangsora

Ertékelési ismeretek, képességek Rangsor Rangsor Rangsor teljes
Miskolc Pécs minta

1. Tanulok értékelésével Osszefliggod alt. pedagogiai és 3. 9. 4.
pszicholdgiai ismeretek
2. Tantervek valasztasaval, készitésével kapcsolatos 14. 14. 13.
tudas
3. Tankonyvek, taneszkozok értékelése 12. 8. 10.
4. Pedagogiai célok értékelése S. 6. 5.
5. Nevelési-oktatasi folyamat komplex értékelése 8. 10. 9.
6. Iskola mint szervezet értékelése 13. 12-13. 14.
7. Oktatasi rendszer értékelése 11. 11. 12.
8. Tudasszintmérd eszkdzok kivalasztasa, alkalmazasa 7. 4. 6.
9. Tudasszintmérd eszkoz készitése 10. S. 8.
10. Neveltségi szintet mérd eszkozok kivalasztasa, 15. 15. 15.
alkalmazasa
11. Neveltségi szintet mérd eszkoz készitése 16. 16. 16
12. Tanulok értékelése osztalyozassal 2. 2. 2
13. Tanulok egyéb eszkozokkel valo értékelése 4. 3 3
14. Ertékelési modszerek valtozatos alkalmazasa 1. 1. 1
15. Vizsgaztatdi feladatokra valo felkésziiltség 9. 12—-13. 11
16. Sajat tanari tevékenység értékelése 6. 7.

A teljes mintaban a kozépértékek nyoman kialakult rangsor elején a tanuloi értékelés-
hez kot6dd modszerek, eszkozok, az ezzel kapcsolatos pedagdgiai, pszichologiai tudas
all. A rangsor végén levd helyeket a rendszer-, tanterv-, iskolaértékelés, valamint a ne-
veltségi szintet mérd eszkozokre vonatkozo kompetencidk foglaljék el. Természetszeri-
leg a tanuloi értékeléssel osszefliggd teriiletek kozott is vannak olyanok, amelyekben a
hallgatok kevésbé jonak itélik magukat (pl. a tudasszintmérd eszkozok alkalmazasa és
készitése). Bar az objektivitas iranti fokozott igény és a mérhetdség problematikaja egy-
re inkabb felértékeli az ebbéli jartassagokat. Ebbol a szempontbdl bizonyos ellentmon-
das is megfigyelhetd. A tanarjeldltek ugyanis a modszerek valtozatos alkalmazasa szem-
pontjabol igen jonak tartjak felkésziiltségiiket; a tudasszintmérd eszk6zok alkalmazésa és
készitése vonatkozasaban viszont joval mérsékeltebbnek itélik tudasukat. Ebbol kdvetke-
z6en tehat a modszerek valtozatos alkalmazasa a tesztek nélkiil értend6. A miskolci és a
pécsi mintaban szamos ranghelyen azonos kompetenciak szerepelnek; igy az 1., a 2., a
11., a 14. a 15. és a 16. helyen. Két kompetencianal — a pedagogiai és pszicholdgiai is-
meretek (p<0,01) és az osztalyozas (p<0,05) esetében — a két intézmény hallgatoinak vé-
leménye kozott szignifikans eltérés talalhatd. Mindkét teriileten a miskolciak érzik ma-
gukat felkésziiltebbnek. Vélekedésiik feltehetden tobb okra vezethetd vissza. Egyrészt ta-
nulmanyaik soran joval tobb, a tanuldk értékelésével kozvetleniil 5sszefliggd kérdéskor-
rel talalkoztak (pl. osztalyozas), masrészt ,,Az értékelés pedagogiaja” kurzus felvételére
is lehetdségiik nyilt; ill. a miskolci tanarjelsltek egyébként is fontosabb szerepet tulajdo-
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Talan ez a pozitivabb attitiid jellemzi az értékelési tanulmanyokhoz vald viszonyulast is,
amely alaposabb értékelési felkésziilésre 6sztonzi a hallgatokat. Az is lehetséges azon-
ban, hogy a pécsiek szigorubban itélték meg sajat felkésziiltségiiket, €s ebbdl eredt a két
hallgat6i minta kozotti kiillonbség.

A tanarjeloltek altal szivesen alkalmazott értékelési eljarasok és médszerek

A tanar szakos hallgatok altal elényben részesitett értékelési modszerek egyértelmiien
arra utalnak, hogy a tanarjeloltek a hagyomanyos modszertani repertoar alkalmazasanak

hivei. (5. tablazat)

5. tablazat. A szivesen alkalmazott értékelési eljdrdsok, modszerek rangsora

Rangsor Teljes minta Miskolci részminta Pécsi részminta
1. Feleltetés 88* Feleltetés 54 Feleltetés 34
2. Kisel6adas 81 Kiseléadas 52 Kiseléadas 29
3. Esszédolgozat 72 Esszédolgozat 51 Esszédolgozat 21
4. Gyakorlati (manualis) Gyakorlati (manualis) Feladatlap 21
feladat 48 feladat 30
5. Feladatlap 44 Répdolgozat 25 Gyakorlati (manualis)
feladat 18
6. Ropdolgozat 38 Tantargyteszt 25 Hazi feladat 15
7. Tantargyteszt 38 Feladatlap 23 Ropdolgozat 13
8. Beszamolo 28 Beszamold 20 Tantargyteszt 13
9. hazi feladat 24 Szamitogéppel segitett Beszamolo 8
értékelés 12
10. Vizsga 14 Hazi feladat 9 Vizsga 8
11. Szamitogéppel segitett Vizsga 6 Szamitogéppel segitett
értekelés 14 értékelés 2
12. Programozott oktatds 4 Programozott oktatds 4 Programozott oktatas 0

* az adott modszert vdlasztok szama

A miskolci és a pécsi hallgatok altal leginkabb preferalt modszerek a korabbi valaszo-
kat athatd tradicionalis oktatasi gyakorlathoz k&téd6 szemléletmddot tiikréznek. Ebbol
kovetkezden igen népszerliek koriikben az évtizedek ota bevalt modszerek; amelyek mel-
lett a gyakorlati, manualis feladatok alkalmazasa értékelddott még fel. Az indoklasok
szerint a képességfejlesztés altaldnos igényébdl fakadoan, illetdleg a verbalis tanulasban
kevésbé sikeres tanuldék szempontjat szem el6tt tartva. A két intézmény hallgat6i kozott
egyediil a hazi feladat vonatkozasaban van szignifikans eltérés (p<0,01). Ez az értékelé-
si modszer a pécsi tanarjeloltek korében kedveltebb, bar 6sszességében szerepe nem iga-
zan kiemelkedd. Ennek hatterében valdsziniileg az 6nall6 feladatmegoldas ellendrizhetd-
ségének problematikdja; valamint a hazi feladatnak foként az ismeretek elmélyitésében
¢és a gyakorlasban betoltott szerepe 4ll.

Az egyes modszerekhez kotddo indoklasok mind a miskolci, mind a pécsi tanarjelol-
tek esetében altalaban a didaktikai szakirodalom megallapitésain alapulnak. Szdmos eset-
ben hasonldsagot, atfedést mutatnak. Igy példaul az alabbiakban roviden bemutatasra ke-
rulé 1scriveni4. ranghelyen allo6 modszereknél.

A leginkabb kedvelt feleltetés elonyeit a hallgatdk elsésorban a tantargyakon ativeld
,»eszkdztudas”, a kommunikacids képességek fejlesztésében latjak. Ezen kiviil a folyama-
tos késziilésben, az aktualis tudas feltarasaban betoltott szerepét emelik ki; ill. a személy-
re szabott értékelés és a folyamatos visszajelzés jelent6ségét hangsilyozzak. Tavlatilag a
koncentraltabb értékelési helyzetekre valo felkészités szandéka is megfogalmazddik.
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A kiseldadas pozitivumaként a tanuld érdekl6désébdl fakadd, magasabb rendu értel-
mi miiveleteket végzésére is alkalmat ado, 6nallé kutatdbmunka motivald erejét emlitik.
Ezen kiviil az eldadoi és a rendszerezd képesség fejlesztésének, a gyengébb tanuldok sza-
mara pedig a téma iranti pozitivabb attitlid kialakitdsanak lehet6ségét hangsulyozzak. A
tanarjeloltek tehat mindenekel6tt a szaktudoméanyos elmélyiilés ,,el6szobéjanak” tekintik
ezt a modszert, a szerényebb képességli tanuldk szempontjabdl pedig a munkara inspira-
las egyik formajat latjak benne.

Az esszédolgozat preferalasa mindenekel6tt az egyes témak komplex feldolgozasanak
igényébdl taplalkozik. Alkalmazasaval nyerhet ugyanis a legteljesebb kép a tanulok
Onallésagarol, kreativitasarol, asszocidcidirdl, a gondolatok koherens megfogalmazasa-
nak képességérdl. E mddszer kiemelt szerepével kapcsolatban érdemes megemliteni,
hogy mintankban a bolcsész adatk6z1ok feliilreprezentaltak voltak. Ezért a hallgatdk sza-
kossagat ebben az esetben a valaszadast dontden meghatarozo tényezonek tartjuk.

A gyakorlati feladatok — a tanarjeloltek megitélése szerint — a ,,hasznos” tudas létrejot-
tében jatszanak kiemelt szerepet motivald, készségfejlesztd, olykor kreativitast igényld
jellegiiknél fogva, a ttlzott elmélet-centrikussag kiegyensulyozasara, az egyoldalu érté-
kelési eljarasok szinesitésére. A pécsi hallgatdk szakos sokszinilisége kiilondsen e mod-
szer indoklasdnal mutatkozott meg: tantargyaik sajatossagaibdl adodoan tobb indokot so-
rakoztattak fel miskolci hallgatotarsaikhoz képest (pl. laboratoriumi gyakorlat, terepgya-
korlat, mozgassorozatok begyakorlasa).

A miskolci és a pécsi minta §sszevetése alapjan elmondhato, hogy a metodika valasz-
tasdhoz kapcsoldddan altalaban tantargyaktdl fuggetlen indokokat (kivétel a gyakorlati
feladat) soroltak fel; tobbnyire ,,a képességfejlesztés, az értékelés objektivitasa és az ido-
tényezOk” kategoéridk mentén értékelve az egyes modszerek hasznossdgat. A tartalmi
elemzés soran érzékelhetd arnyalatnyi kiilonbség abban nyilvanult meg, hogy a pécsihall-
gatok megfogalmazasanak modja a tanulési folyamat tagabb értelmezésére utalt, a teljes
személyiség fejlesztésével osszefliggésben. Ugy véljiik, ebben ,,A kritikai gondolkodas
fejlesztését” célzo kurzus keretében folytatott tanulmanyok szintén szerepet jatszottak.

A kutatasi eredmények dsszegzése

A miskolci és pécsi tanar szakos hallgatok korében lefolytatott empirikus kutatasunk
eredményei a tanarjeldltek nem megfeleld értékeléselméleti €s értékeléstechnikai felké-
sziiltségére, az elméleti tudas gyakorlatra vald adaptalasanak problematikus voltara egy-
arant ravilagitottak. Az értékelési szemlélet formalasaban a tanarképzési tanulmanyoknal
lényegesebb szerepet jatszé didkkori élmények hatasa, az értékelési funkcidknak elséd-
legesen a tanuldk tantargyi teljesitményeihez kt6do értelmezése, a tanitasi gyakorlaton
szerezhetd sziikkori értékelési tapasztalatok, az értékelési kompetenciakkal kapcsolatos
hianyossagok, valamint a valtozatos modszertani repertoar hianya egyarant felhivjak a fi-
gyelmet az értékelési funkciok szélesebb korét érvényesitd, a tanulok értékelésén til mas
tertiletekre is kiterjedd felkészités sziikségességére. Mindez magéaban foglalhatna a hall-
gatok értékelésre vonatkozo prekoncepcidinak feltarasat, az értékelési helyzeteket komp-
lexen kezeld szemléletmod kialakitasat, illetve az alternativ tevékenységek kozotti tuda-
tos valasztas és dontés képességeinek kialakitasat.
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