Uj eszkoz a nyelvtanitasban:
a szamitogépes csevegés (chat)
Miért és hogyan csevegjenek didakjaink a nyelvordn?

Irdsom az elmuilt évtizedben népszeriivé vdlt, szamitogep dltal
kézvetitett kommunikdcios eszkéz, a csevegés dltal nyujtott
lehetoségeket vizsgdlja a kézépiskolai nyelvordn. A szerzo egy
iskolaéven dt folytatott kutatdst egy angolt tanulo gimndziumi
csoportban.

fokuszaban az U eszkoz hatasa allt a nyelvtanulok nyelvi fejlodésére, nyelvtanu-

lasi szokésaira, motivacidjara és a csevegés kozbeni nyelvhasznalatara. A kutatas
eredményei azt mutatjak, hogy a csevegés pozitivan befolyasolta a résztvevok nyelvta-
nulasat, az eredményesség érdekében azonban néhany ,,aranyszabalyt” mindenképpen
érdemes betartani.

ﬁ didkok heti rendszerességgel végeztek csevegd feladatokat parokban. A vizsgalat

Nyelvoktatas és szamitogép

Az elmult évtizedben igen jelentds szerepet kapott életiinkben a szamitogép. A kiilon-
b6z6 szamitdgéppel végzett tevékenységek, mint a szovegszerkesztés, az internetezés,
vagy az e-mail megjelentek a munkahelyeken, az iskoldkban és az emberek otthonaban
egyarant. A nyelvoktatasban is sziiletett egy 0j iranyzat, a szamitogéppel segitett nyelv-
tanulés, melyet az angol nyelvii szakirodalom computer-assissted language learningnek
(CALL) nevez. (Chapelle, 2000) A teriilet magaba foglalja a szamitogépes nyelvoktatd
szoftverek hasznalatat, illetve a szamitogép altal kdzvetitett kommunikacio kiillonb6zo
formadit: az e-mailt, az internetes férumokat és a szdmitdgépes csevegést.

A szamitégépes csevegésrol roviden

A cseveggs irasban folytatott parbeszéd, igy interaktivitast és gyors reakciokat kovetel
meg a résztvevoktol. Mivel azonban az tizeneteket a résztvevok nem kimondjak, hanem
gépelik a szamitdgép billentytin, a diskurzus tempoja lassabb, mint a szébeli kommuni-
kacio esetében. Az elhangzott megnyilvanulasok helyett a csevegOk tizenetei a kozos
képernyodn jelennek meg, €s barmikor Gjra olvashatdak a parbeszéd folyaman.

A kommunikécio ezen formaja igen népszeri a kozépiskolas koruak korében. Kiilonbs-
z0 interneten talalhato programok segitségével, mint példaul az IRC, az ICQ vagy az MSN
szamitdgépes csevegést tudnak folytatni barataikkal és ismeretlenekkel egyarant. Az eléb-
bi két program haszndlata egy intézmény belsd halézata (intranet) segitségével is lehetsé-
ges. A jelen tanulmany soran az IRC (Internet Relay Chat) csevegd programot hasznaltam.

A csevegésben résztvevok szamitogépiik képernydjén két mezot lathatnak. Az also
mezdbe gépelhetik tizenetiiket, és a ’kiild’ vagy *mehet’ gombra kattintva elkiildhetik azt
csevego-partnerilknek. Az tizenetek a képernyd felsd, kozos mezdjében jelennek meg
minden résztvev) szamitogépén.

Hogyan fejlesztik a parbeszédek a nyelvtudast?

A jelen kutatds a nyelvtanulas folyamatat a parbeszédben résztvevok kozti interakcio
szempontjabdl vizsgalja. A nyelvtanuld szdmara kulcsfontossagu, hogy az idegen nyelven
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megfeleld mennyiségli és nehézségli bevitelt (input) kapjon, és lehetdsége legyen a nyelv
gyakorlasara is, besz¢€lt és irott formaban (output). Idegen nyelven folytatott parbeszéd so-
ran a nyelvtanul6 keriilhet olyan helyzetbe, hogy nem érti, amit partnere mond, vagy part-
nere nem ¢érti 6t. Az ilyen helyzetek, ahol a nyelvtanul6 arra kényszeriil, hogy mddositsa
izenetét, vagy partnerének iizenetét probalja megérteni, nagyon hatékonyak lehetnek a
nyelvtanul6 fejlddése szempontjabdl, mivel tudatositjak, hogy mely pontokon hidnyos még
a tudasa. Az interakcid soran torténd modositas-javitas jelensége (negotiation of meaning),
és a kérdés, hogy a nyelvtanuld mely helyzetekben kényszeriil a leggyakrabban modositas-
ra, nagy figyelmet kapott az idegen nyelvek tanulasanak és tanitasanak szakirodalmaban.
(Swain, 1985; Long, 1983; Varonis és Gass, 1985; Pica, Kanagy és Falodun, 1993; Gass,
1997) A kutatasok tanulsaga szerint a nyelvtanulokbol allo parok, mivel nyelvtudasuk ha-
sonldan hianyos, egymassal gyakorolva gyakran keriilnek olyan helyzetbe, hogy modosita-
ni kell tizenetiiket. Anyanyelviiekkel kommunikalva a nyelvtanul6 és az anyanyelv(i kozti
statuszbeli kiilonbség miatt a nyelvtanul6 gyakran gatlasokkal kiizd, és inkabb nem prébal
modositani. (Varonis és Gass, 1985) A tanulasi lehetdségek fliggnek még a parbeszéd, illet-
ve nyelvoran a feladat tipusatol. A zart végl, egy lehetséges megoldas vagy cél elérésére
iranyulo feladatok a kutatasok eredménye szerint tobb alkalmat adnak a mddositasra, mint
anyilt végi, kotetlen parbeszéde. (Pica, Kanagy és Falodun, 1993; Doughty és Pica, 1986)

Mivel a csevegés a szobeli parbeszédhez hasonloan interaktiv, a csevegd nyelvtanuld
értelmezi a bevitelt, €s valaszol arra a célnyelven, igy gyakran keriilhet olyan helyzetbe,
hogy mddositania kell az {izenetét az érthetdség érdekében. Igy a csevegés soran fejlod-
het a nyelvtudasa. Az interakcioban rejl6 fejlodési lehetdség azonban csak egy a szami-
togépes csevegés elonyei kozil.

Mit mond a nyelvtanitas szakirodalma a csevegésrél?

A csevegéssel foglalkozd szakirodalom az eszkoz nyelvtanulasban valé alkalmazasa-
nak a kovetkez6 értékeit emeli még ki:

— Mivel a szamitogépes csevegés autentikus, a mindennapi életben is hasznalt médja a
kommunikacidnak, a nyelvtanuldsba valé bevonasa motivaldéan hat a nyelvtanuléra, kiillono-
sen a fiatalabb generacid esetében. (Beauvois, 1992; Poulisse, 2002; Toorenaar, 2002)

— Az idegen nyelven val6 csevegés soran a nyelvtanul6 sokat és valtozatosan hasznal-
hatja, gyakorolhatja a célnyelvet. (Beauvois, 1992; Negretti, 1999)

— A csevegd parbeszéd folyaman a nyelvtanulonak lehet6sége van sajat és partnere
tizeneteinek mddositasara és elemzésére, ami fejleszti nyelvtudasat. (Kern, 1995; Pellet-
tieri, 2000)

— A csevegd parbeszéd folyaman a nyelvtanuld sajat tempojaban hasznalhatja a cél-
nyelvet, és tobb ideje van sajat izenetei megfogalmazasara és a kapott {izenetek értelme-
zésére, mint egy beszélgetés folyaman. (Pellettieri, 2000; Poulisse, 2002)

— Mivel a szamitdgépes csevegés soran a nyelvtanuld nem latja és hallja partnereit, a
vizualis és auditiv jelek hianyanak kompenzalasa érdekében pontosabban kell megfogal-
maznia iizenetét a célnyelven. (Toorenaar, 2002)

— A csevegés soran nem jut szerephez a kiejtés, igy a kiejtésiik miatt szorong6 és a
nyelvéran inkabb hallgaté nyelvtanulok is esélyt kapnak a gyakorlasra. (Poulisse, 2002)

— A paros és kiscsoportos csevegések soran egyenldbb a didkok részvétele a beszélge-
tésben, mint a szoban végzett feladatok esetében. (Warschauer, 1996)

— A cseveg0 parbeszédek szovegét el lehet menteni a szamitdgépen, és késobb a tanu-
16 és a nyelvtanar atnézhetik €s javithatjak a beszélgetést. (Lee, 2002; Toorenaar, 2002)

— Mivel a csevegésben t6bb ideje van a nyelvtanuldnak, hogy megfogalmazza iizene-
tét, mint a beszédben, a csevegésben hasznalt nyelv komplexebb, valtozatosabb, mint a
szobeli nyelvhasznalat. (Warschauer, 1996)
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Tekintve, hogy Magyarorszagon igen kevés empirikus tanulmany jelent meg a szami-
togép nyelvorai alkalmazasarol (tudomasom szerint eddig csak Blasszauer (2000) kuta-
tasa az e-mail hasznalatarol, és Bujdoso6 (2001) cikke a csevegésrdl), kutatasom célja a
szamitogépes csevegés nyelvorai alkalmazhatdsaganak feltarasa volt.

A kutatas célja

A kutatas a kovetkezd kérdésekre keresett valaszt:

— Hogyan illeszthetdk a csevego-feladatok a kozépiskolai nyelvorakba?

— Hogyan befolyasolja a csevegd-feladatok bevondsa az angoldrakba a résztvevok an-
gol nyelvtudasat és a tanulasi stratégia hasznalatat?

— Hogyan befolyasolja a rendszeres nyelvérai csevegés a résztvevok angoltanulas iran-
ti motivacidjat és a csevegd-feladatok iranti attitidjét?

— Milyen hatéassal van a rendszeres csevegés a résztvevok nyelvhasznalatara a cseve-
g6-parbeszédekben?

A kutatas modszertana

A kutatds egy kozépiskolds angol csoport esetét tanulmanyozza. Az esettanulmany célja,
hogy egy kozépiskolas csoport nyelvtanulasi folyamatait mutassa be egy iskolai tanév idoke-
retein beliil. A kutatds médszertana kombinalta a kvalitativ és kvantitativ mddszereket (com-
bined methodology, Creswell, 1994). A kombinalt mddszertan eldnye, hogy a kutatési prob-
Iéma t6bb aspektusat fel lehet tarni vele, és a vizsgalt jelenségre jellemz6 folyamatok kvali-
tativ leirdsa és a kvantitativ eredmények kiegészitik egymast. A kvalitativ mdédszereket a he-
urisztikus, feltard6 megkozelités jellemzi, és jol alkalmazhaték még alig feltart teriileteken,
mint amilyen a csevegés alkalmazasa a kozépiskolai nyelvoran a magyar kontextusban. A
csevegés-orak és a tanulok motivacidjanak valtozasait a tanév soran kvalitativ modszerekkel,
orai megfigyeléssel, nyelvtanari naploval és interjuk segitségével vizsgalta a kutatas.

1. tabldzat. A kutatdsi kérdések, a gyijtott adatok és a feldolgozds tipusa

Kutatasi kérdés Gyuijtott adatok Analizis
1. Hogyan illeszthet6 a csevegd-feladat a kérdoiv a nyelvtanuld kvalitativ
kozépiskolai nyelvorakba? hatterérdl analizis
a csevegl-parbeszédek kvalitativ
szovege analizis
nyelvtanari naplo kvalitativ
analizis
évkozbeni interjuk a kvalitativ
résztvevokkel analizis
2. Hogyan befolyasolja a csevegé-feladatok angol nyelvi ‘proficiency’ kvantitativ
bevonasa a résztvevok angol nyelvtudasat és teszt (el6- és utoteszt) analizis
tanulasi stratégia hasznalatat? nyelvtanulasi stratégia kvantitativ
kérddiv (eld- és utoteszt) analizis
3. Hogyan befolyasoljak a csevegd-ciklusok a — beavatkozas elott: kvalitativ
résztvevok angoltanulds iranti motivaciojat és kérdoiv a nyelvtanuld analizis
a csevego-feladatok iranti attit(idjét? hatterérol
— beavatkozas kozben:
nyelvtanari naplo,
a csevegl-parbeszédek
szovege
— beavatkozas utan:
évvégi értékeld interju
kérddiv a cseveg6- kvantitativ
feladatok iranti attitlidokrol analizis
4. Milyen hatassal van a rendszeres csevegés a | a csevegd-parbeszédek kvantitativ
résztvevok nyelvhasznalatara? szovege analizis
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A kvantitativ modszerek alkalmazésakor a kutato elére meghatarozza, hogy milyen
eszkozoket (teszteket, kérdoivet) fog alkalmazni a vizsgalt valtozok mérésekor, és az
eredmények alapjan von le kovetkeztetéseket a valtozasokrol. A résztvevok angol nyelv-
tudasat, tanulasi stratégiait, a csevego-feladatok iranti attitiidjét és a csevegdk nyelvhasz-
nalataban tortént valtozasokat kvantitativ mdodszerekkel vizsgalta a tanulmany. Az /. tdb-
lazat bemutatja a kutatési kérdések megvalaszolasahoz gytijtott adatokat és azok feldol-
gozasanak modjat.

Résztvevok és lebonyolitds

A tanulményban részt vevo ,,csevegd csoport” nyolc tanulobdl allt, hat fiabol és két lany-
bél, koruk 17 év volt, €s egy budai hatosztalyos gimndzium 5. évfolyamara jartak a tanul-
many idején. A csoport angol nyelvtudasa a tanulmany kezdetekor B1-es szintii volt az eu-
répai referenciakeretben. (Kozds Eurdpai Referenciakeret, 2002) A jelen tanulmany szer-
z6je a tanulmany évében angolra tanitotta a csoportot heti 5 raban. Ebbdl hetente egy dup-
la (90 perces) orat toltottiink csevegd feladatokkal, a gimnazium szamitégéptermében. A
tanév soran 23 alkalommal volt csevegd-ora. A didkok az esetek nagy részében egymaéssal,
parokban csevegtek, illetve néhany alkalom-
mal harmas csoportokban. A feladatok befe- Az esettanulmdny célja, hogy egy

jezése utan a didkok floppy lemezekre men-  kezépiskolds csoport nyelvtanuld-

tették a parbeszédeket. Ezeket o6ra utan ki- . . )
nyomtattam, elolvastam és kommentaltam. A si folyamatait mutassa be egy is

didkok a kovetkez oran visszakaptak és ki-  &olai tanév idokeretein beliil. A
javitottak a szovegeket. Minden hénapban kutatds modszertana kombindlta
Jeggyel értékeltem a tanuldk addigi munka- 4 Loalitativ és kvantitativ modsze-
jat. reket. A kombindilt modszertan
A feladatok e“lonye, hogy a kutatdsi p;/fobl‘emcl
16bb aspektusdit fel lehet tdarni vele,

A tanév soran tobb tipusu feladat kiproba- ; Te 5 ; “
. és a vizsgdlt jelensegre jellemzo fo-
lasara is lehetdség nyilt. A feladatok egy 8] srel I

része zart végii volt, és a diakoknak az egyet- lyamatok kvalitativ leirdsa és a

len lehetséges megoldashoz kellett eljutniuk.  Rvantitativ eredmeények Riegészi-
Ilyen volt példaul a keresztrejtvény, aminek tik egymdist.

figgdleges szavait az egyik, vizszintes meg-
oldasait pedig a masik csevegd kapta meg, és egymasnak kiildott definicidk segitségével
toltotték ki a hianyzo részeket. Ezt a feladatot csevegve megoldva az egyik paros (T1 és
T2) a kovetkez6 szovegrészletet produkalta. A szovegrészleteket eredeti formaban, az eset-
leges hibakkal egyiitt idézem. A szoveg melletti oszlopban olvashaté a parbeszéd forditasa.

1. Sz6vegrészlet Magyar forditas

[T1] 12 down: white powder, which is bread made of [12 fuggdleges: fehér por, amibdl a kenyér van]
<T2> um...i dont understand... [hm...nem értem...]

[T1] what is the main content of bread? [mi a kenyér o tartalma?]

<T2> flower [virag]

<T2> ?[T1] you pronounce it the same way,

but the spellling... [ugyanigy ejted ki, de a helyesiras...]

<T2> flour...i really dont know how to spell this  [liszt...tényleg nem tudom, hogy kell ezt irni]
[T1] yes, thats it [igen, ez az]

A kitalalando szo6 az angol flour (liszt) volt, amit T1 koriilirt, T2 pedig, kisebb nehéz-
ségek megoldasa utan (angolul azonos a virag (flower) és liszt (flour) szavak kiejtése),
kitalalt. A csevegésrdl sz6lo szakirodalom elsdsorban az ilyen tipusu feladatok hasznos-
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sagat hangsulyozta, mivel ezekben a nyelvtanuldk gyakran kényszeriilnek mondanivalo-
juk moédositasara, javitasara. (Pellettieri, 2000; Blake, 2000)

A feladatok kozt voltak nyilt végliek is, ahol nagyobb szerephez jutott a didkok kreativita-
sa, példaul szerepjatékok vagy az oran vett szovegek témajaban interjuk készitése egymassal.
A kovetkezd szovegrészlet egy szerepjatékbol vald, amelyben a két csevegd nyomozot jat-
szott, és feladatuk egy veszélyes biinoz6, Lord Lucan elfogasanak megszervezése volt.

2. Szovegrészlet Magyar forditas

[T3] What are the plans? Or just one plan! [Mik a terveid? Olyan ideges vagyok!

I’m so nervous now! ARGHHHHHHH ARGHHHHHHH]

<T4>1 don’t have a plan now, we must think of one.  [Most nincs tervem, ki kell talalnunk egyet.]
<T4> So, what I know, that he was in a pub last [Tehat, azt tudom, hogy egy kocsmaban volt
Tuesday mult kedden.]

<T4> He was looked like a simple civilian [Ugy nézett ki, mint egy egyszerii civil.]
[T3] What was he doing? [Mit csinalt éppen?]

<T4> Then somebody recognized him, and he [Aztan valaki felismerte, és

escaped, begfore, so I couldn’t catch him elmenekiilt, igy nem tudtam elkapni.]

A szerepjatékok szdvege, mint a példa is mutatja, nyelvileg dsszetettebb, és a megnyi-
latkozéasok hosszabbak, mint a zart végl feladat esetében.

A tanév soran elvégzett 23 csevegd feladatot nem hataroztam meg elére. A feladatok
kivalasztasaban, illetve kigondolasaban nagyban befolyasoltak a szakirodalomban java-
solt csevegd feladatok, a hagyomanyos, nem csevegd orakon vett anyagok (az 6rakon a
Language in Use cimi tankonyvet hasznaltuk, Doff és Jones, 1995, 1997), a résztvevok
visszajelzései az el6z6 csevegd-feladatokrdl, €s a résztvevok otletei a kovetkezo cseve-
g06-orakra.

A Kkutatas eredményei

A kutatas négy teriileten vizsgalta a nyelvdrai csevegés hatasat a résztvevok nyelvtanu-
lasara. Az elso teriilet a csevegés beépitése volt a nyelvorakba, amely a tanév soran szer-
zett tapasztalatok szerint hét 1épésben valdsithaté meg. A masodik teriilet a csevegésnek a
résztvevok nyelvtudasara €s tanulési stratégidira gyakorolt hatdsa volt. Ezen a teriileten ar-
ra utalnak az eredmények, hogy a csevegd-feladatok hasznossdga nem marad el a hagyo-
manyos nyelvorai tevékenységeké mogott. A harmadik vizsgalt teriilet a rendszeresen cse-
vegd nyelvtanulok motivacidja és a nyelvorai csevegés iranti attitiidje volt. Az eredmé-
nyek azt mutattdk, hogy a résztvevok a csevegés 1épéseinek megértése €s begyakorlasa
utan nyelvtudasuk fejlesztésére tudtak haszndlni a csevegést, €s szivesen végezték a fel-
adatokat. A csevegést csak néhany alkalommal kiprobalo didkok, bar tobbségiik élvezetes-
nek talalta a tevékenységet, mint nyelvtanulasi tevékenységet nem talalta azt kiilonoseb-
ben hasznosnak. A negyedik teriilet a résztvevok nyelvhasznalata volt a csevegd-parbeszé-
dekben, melyet a szovegekben talalhato, a kommunikacio ’tamogatasara’ iranyulé meg-
nyilvanulasok elemzésével vizsgaltam. Az eredmények azt mutatjak, hogy minél nagyobb
gyakorlatot szereznek a csevegdk a médium hasznalataban és a feladatok k6zos megolda-
saban, anndl kevesebb sziikség van a tdmogatd és jelentést tisztdzd megnyilvanulasokra.
A kovetkezo négy alfejezet a négy teriilet vizsgalatat és eredményeit irja le részletesen.

A csevego-feladatok bevondsa a nyelvordba

Az 1. dabra a cseveg6-feladat angoldrai alkalmazasanak 1épéseit abrazolja. A fel-
adat megtervezése, végrehajtasa, a parbeszédek szovegének javitasa és értékelése utan a
tanar az el6z6 1épések tanulsagait felhasznalva Gjabb feladatot tervez. A csevego-ciklus
hét 1épésével a nyelvorai csevegés eredménye attekinthetévé valt a nyelvtanulok és a
nyelvtanar szdmara egyarant. A ciklus 23 alkalommal ismétlodott a tanév folyaman.
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1) a tanar megtervezi a

/,_} csevegd-feladatot \4

7) a tanar értékeli a 2) a feladat
szovegeket bemutatdsa oran
Y
y

6) a tanulok kijavitjak 3) a tanulok megértik
a szovegiiket a feladatot, kérdéseket

tesznek fel

5) a tanar elolvassa a 4) a tanulok
szovegeket, < végrehajtjdk a
visszajelzést ir ra feladatot

1. abra. A csevegd ciklus hét lépése (a dolt betiivel irt lépések a nyelvoran torténnek)

Az ismétlddo ciklusokban a résztvevok €s sajat megfigyeléseim alapjan folyamatosan
valtoztattam a cikluson, hogy a feladatok minél inkdbb segiteni tudjak a résztvevok
nyelvtanulasat. A csevegés nyelvorai alkalmazasanak négy aspektusa bizonyult donto je-
lentdséglinek: a csevegd feladat, a csevegd-parok vagy kis csoportok Gsszetétele, a tech-
nikai feltételek és a tantermi kodrnyezet.

A csevegd-feladatokbdl levonhatd f6 tanulsag, hogy bar a szakirodalom az egy bizo-
nyos cél elérésére irdnyuld feladatokat tartja a leghasznosabbnak a nyelvi fejlodés szem-
pontjabdl, a csoport szamara mégis a nyitottabb, kreativitast igénylo feladatok bizonyul-
tak hasznosnak, amelyekben a tanul6 sajat 6tletei, mondanivaldja kapott szerepet. A dia-
kok véleményének figyelembe vétele a csevegd-feladatok kivalasztasaban pozitivan be-
folyasolta az 6rai munkat. A csevegd-parok dsszetétele szempontjabol szintén donto je-
lentdségli volt a résztvevok visszajelzése. Mig a szakirodalom (Warschauer, 1996; Toore-
naar, 2002) a nyelvi szint és a szamitégépes kommunikacidban vald jartassag figyelem-
be vételét javasoljak a parok beosztdsakor, a vizsgalt csoport esetében a tanuldk kozti
szimpatia jatszotta a dontd szerepet. Két azonosan biztos nyelvtudast és szamitogépet
tigyesen kezel6 didk kozti rivalizalas példaul elterelhette a csevegdk figyelmét a feladat-
rol. Példa erre az egyik résztvevo altal az évvégi interjuban elmesélt eset:

~Kutatd: Milyen szerinted az idealis chat partner?

Tanulé: Idedlis chat partner? Hat a Bennel kapcsoltban, vele csinaltam kétszer vagy haromszor is
chatet. Vele egyetlenegy baj van. Nagyon j6 a szokincse, nagyon jol beszél angolul, az angoltudasa ma-
gasan folottiink all, viszont néha, néha olyan a személyiség, amit valaszt, az egy ilyen por, alantos és ag-
ressziv, ezek utan a chatben is agressziv, és koriilbeliil 8-9—10 mondat utan kapasbol elkezdiink durvul-
ni, és elkezdjiik az angol karomkodasi fajtakat szorél-széra kielemezni, és ez a Ben miatt van. Es nem
tudtam ellene mit csindlni.”

A technikai feltételek esetében egyértelmiien megmutatkozott, hogy a csevegéshez
hasznalt szoftver ismerete és a résztvevok jartassaga a szamitogép kezelésében jelento-
sen fejlddik a rendszeres csevegés eredményeképpen, és ez a fejlodés hozzajarul a cse-
veg0-ciklusok sikeréhez. Fontos, hogy a tanar jartas legyen a hasznalt program kezelésé-
ben, a technikai problémak megoldasaban, a csevegok orakon azonban a diakok techni-
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kai problémaikat elsésorban egymas segitségével oldottak meg. A optimalis tantermi kor-
nyezet biztositasa szintén fontos volt a csevegd o6rak folyaman, hiszen a feladatokat a
résztvevok partnereikkel egy teremben oldottak meg, a csevegésen kiviil azonban egyéb
csatorna hasznalata nem volt megengedett. Igy az adott 6ran egyiitt dolgoz6 tanuldkat le-
hetdleg egymastdl tavoli szamitogépekhez kellett iltetni.

Viltozasok a nyelvtudasban és a nyelvtanuldsi stratégidak haszndlataban

A cseveg0 csoport nyelvtudasaban és stratégiahasznalataban tortént valtozasok vizsga-
lata el6- és utdtesztekkel tortént, melyek eredményeit egy kontroll csoportéval vetettem
Ossze. A nyelvtudas mérésére a The European Language Certificates (TELC) B1-es szin-
t prébavizsgdit hasznaltam. A vizsga a kdvetkezd részekbol allt:

— olvasasértés teszt;

— nyelvi elemek teszt;

— levéliras (iraskészség);

— hallas utani értés teszt;

— szobeli vizsga (beszédkészség).

A nyelvtanulési stratégiak valtozasait Oxford (1990) Strategy Inventory of Language
Learning tesztjével mértem (7.0-as verzid). A kontroll csoport szintén 6tddik évfolyamos
didkokbol allt. A mérésekre ebben a csoportban egy tanévvel késdbb keriilt sor.

A 2. tdbldazat a nyelvi teszt eredményeit mutatja. Az eld- és utd-tesztek eredményeit cso-
portonként paros t-tesztek segitségével hasonlitottam 6ssze. Mindkét csoport szignifikansan
fejlodott az egész teszt eredményét tekintve, és a teszt nyelvi elemeket tartalmazo részén. A
produktiv készségekben a csevegd csoport iraskészsége, mig a kontroll csoport esetében a
beszédkészség fejlodott szignifikansan. Az eredmények azt mutatjak, hogy a csevegd-fel-
adatok hatasa hasonlé a hagyomanyos kommunikativ nyelvorai feladatokéhoz, azonban mi-
vel a csevegés soran a tanulok irasban kommunikalnak, ez a készségiik fejlédik jobban.

2. tdbldzat. EIG- és uto-teszt eredmények a nyelvi teszten (az eredmények szdzalékban megadva, a maximum 100%)

Csoport Csevegd (kisérleti) csoport Kontroll csoport
elo- uto- t-érték p-érték elo- uto- t-érték p-érték
teszt teszt teszt teszt
Olvasas 81 87 - 1,722 n.s. 80 72 0,056 n.s.
Nyelvi elem. 69 76 - 2,495 0,041 52 72 - 5,497 0,000
Iras 50 71 -3,770 0,007 59 62 -0,819 n.s.
Hallgatas 80 79 0,025 n.s. 71 73 -0,564 n. s.
Beszéd 60 65 -2,196 n.s. 61 70 - 2,656 0,017
Osszes 67 75 - 5,257 0,001 63 71 - 4,946 0,000

3. tdbldzat. ElG- és uto-teszt eredmények a stratégia kérddiven (1-t61 5-ig terjedd skdldn)

Csoport Csevegd (kisérleti) csoport Kontroll csoport
Stratégiak elo- utod- t-értek p-érték elo- uto- t-értek p-érték
teszt teszt teszt teszt
Memoria 2,57 2,29 1,561 n.s. 2,10 2,37 - 1,843 n.s.
Kognitiv 2,54 2,73 - 5,160 0,001 2,33 2,82 - 3,815 0,002
Kompenzacids 2,9 2,82 0,361 n. s. 3,39 3,36 2,424 n. s.
Szervezés 2,92 3,82 0,499 n.s. 2,75 2,95 - 0,409 n.s.
Erzelmi 2,86 1,90 3,184 0,015 2,75 2,29 1,248 n.s.
Tarsas 3,04 2,92 0,552 n.s. 2,58 2,80 - 1,403 n.s.
Osszes 2,83 2,61 0,772 n.s. 2,68 2,75 - 0,804 n.s.

A nyelvtanulasi stratégidk valtozasait mérd teszt hat teriileten vizsgalta a stratégiakat:
memoria-, kognitiv, kompenzacios, tanulas-szervezési, érzelmi és tarsas stratégiakat tar-
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talmazott a kérdoiv. A résztvevok 50 stratégiat értékeltek hasznalatuk gyakorisaga sze-
rint, 1-t8l (soha nem hasznalt stratégia) 5-ig terjed6 skalan (nagyon gyakran hasznalt
stratégia). A 3. tabldzat a két csoport eld-teszt (pre), illetve utd-teszt (poszt) eredménye-
it mutatja. Az el6- és utd-teszt kozotti kiillonbségeket paros t-tesztekkel vizsgaltam.

Mindkét csoport szignifikans fejlddést mutatott a kognitiv stratégidk hasznalataban.
Ezek a stratégiak jelen vannak a legtobb nyelvtanulasi tevékenységben. A kategoria gya-
korlast és ismétlést magaba foglald stratégiakat tartalmazott, példaul:

Az éaltalam ismert angol szavakat kiilonbozoképpen probalom hasznélni. Anyanyelvemben keresek
olyan szavakat, amelyek az Gjonnan tanult angol szavakra hasonlitanak.” (Oxford, 1990, 295.)

A valtozés lehetséges magyarazata, hogy mindkét csoport tagjai rendszeresen gyakorol-
tak a célnyelvet a tanév soran. A cseveg6 csoport foleg a szamitogép kozvetitésével, a kont-
roll csoport pedig beszédgyakorlatok keretében. A résztvevok memoria-, kompenzacios,
tarsas és tanulas-szervezési stratégiai nem valtoztak, a négy kategoria stratégiai mindkét
méréskor a kozepesen gyakran hasznalt stratégiak kozé tartoztak. Mivel az eld- és a uto-
teszt kozott egyik csoport sem kapott semmi-

A szévegek elemzésébdl egyériel- lyen tre?’nlnget ezeker'} a terurletek,en, nem is
meglepd, hogy nem tortént valtozas. A cseve-

miive vdlt, hogy a nyelvtanulok gb csoport esetében azonban szignifikans
csevego-feladatok megolddsa so-  csokkenés volt az érzelmi stratégiak hasznéla-

rdn erdfeszitéseker tettek egymds taban, ami azt sugallja, hogy a csevegt orak
megértése érdekcben fgy 4 cse- folyaman a tanulok szorongas nélkiil, szaba-
' don gyakorolhattak nyelvtudasukat.
vegés sordn nyelvtuddsuk és

problemamegoldo-keszsegiik Motividcid és csevegés irdnti attitiidok
egyardnt fejlodhetett. A nyelvi ; . o
o .y . A csevegd csoport tagjainak motivaciojat

Jorma alapozdsdra irdanyulo harom szakaszban vizsgaltam Dornyei €s Ot-
stratégidk csokkenése viszont 16 (1998) folyamat-kézpontl motivacié mo-
azt multatja, ho gy az idé muld-  dellje alapjan: a tanév kezdetekor (beavatko-

sdval a feladatok nyelvi részét zais/tanulés’elélt'ti éllgpot), a tfmév ké}zbe’n
) . (beavatkozas kozbeni allapot) és a tanév (és
érdemes neheziteni. a tanulmany) végén (beavatkozas utani alla-
pot). A cseveg6 projekt két szakaszra oszlott,
mivel a hosszabb téli sziinet utan a beavatkozas Gjra kezd6dott. A harom szakasz megfi-
gyeléséhez gylijtott adatokat az /. tdbldzat tartalmazza.

A tanév kezdetén a csoport tagjainak egyértelmi céljai voltak az angol nyelvvel, és sa-
jat elmondasuk és a hattér-kérddiv tanulsagai szerint céljaik kozt szerepelt a kozépfoku
nyelvvizsga letétele, illetve tobb készségiik fejlesztése a tanév soran. A tanév kozbeni
motivacio leirdsa azt tanusitja, hogy a tanulok motivacidja, és ennek megnyilvanulasa az
angol o6rdkon igen valtozo volt. Az akcios allapot elsé fazisa utan lehetésége volt a dia-
koknak ujragondolni sajat tanulasi terveiket, €s a csevegés ,,rendszerének” ismeretében
folytatni a tanulast a masodik fazisban. A csevegd ciklusok céljainak megértése, és a 1¢é-
pések rutin tevékenységgé valasa nagyban segitette a diakokat, hogy a csevegéssel toltott
orakat sajat nyelvtanulasuk szolgalataba allitsak.

Voltak résztvevok, akik pontosan, figyelmesen hajtottak végre a feladatokat, ahogy azt a
hagyomanyos nyelvorakon is tették, mig masok értékelték a cseveg6 feladatok szabadabb,
kétetlen jellegét, de nem forditottak figyelmet a szovegek javitasara. Két résztvevo eseté-
ben a néhany hénapos kezdeti szakasz utan lett csak egyértelmii, hogyan vezethet angoltu-
dasuk fejlédéséhez egy csevegd-feladat. Ez azt mutatja, hogy a feladatok testre szabasa, és
arésztvevok véleményének figyelembevétele a csevegd-orak tervezésekor pozitiv iranyban
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befolyasolta a résztvevok motivaciojat. Az egyik résztvevo a kovetkezoképpen irja le a val-
tozast az évvégi interjliban (az ,,identity-s dolgok™ a szerepjatékra utalnak):

»Kutatd: Mi volt az, amit nem szerettél esetleg az 6ran?

Tanul6: Hu, hat nem is tudom. Néha, hat még az elején, amikor nem voltak még ezek az identity-s
dolgok, akkor az elején ilyen érdekes, hat épp az, hogy nem érdekes, hanem hogy szerintem nem annyi-
ra jo témak voltak az elején, és ebbdl, év elején a véleményiink errdl a chatrdl 1ényegesen mas volt, mint
most. Legalabbis az enyém. Akkor még annyira nem tetszett ez az egész dolog, de id6vel, ahogy a témak
egyre jobbak lettek, és egyre jobban el lett talalva az a szint, amirdl tudunk is beszélni, mert szeretnénk
is, ugy egyre jobb volt, és mar nem csak az volt, hogy hat ezt most meg kell csinalnunk, és essiink ttl
rajta, hanem tényleg élvezetes is volt.”

A szerepjaték tipusu feladatok népszeriinek és igen hasznosak is bizonyultak a csoport-
ban. A tanévvégi értékeld interjiban a nyolc részvevobol hét pozitivan nyilatkozott a
nyelvorai csevegésrol, az értékeld kérdbivben pedig mind a nyolc résztvevo azt irta, hogy
szivesen vett részt a csevegO-projektben. A visszajelzésekbol kideriilt, hogy a cseveg6-
ciklusok mddositasai, és az . dbrdn mutatott 7 1épés megismerése és begyakorlasa po-

A résztvevok csevegés iranti attitlidjeit egy kontroll csoportéhoz hasonlitottam, mely-
nek tagjai a tanév soran két alkalommal csevegtek az angol 6rdkon. Az 6sszehasonlitas
egy altalam Osszeallitott kérddiv segitségével tortént. A két csoport véleménye hasonlo-
an pozitiv volt a nyelvorai csevegésrol: érdekes, szorakoztatod, kotetlen és onalld6 modja
a nyelvtanulasnak. A csevegés hasznossagat azonban a csevegd csoport szignifikansan
magasabbak értékelte. A csevegd csoport egyik tagja a kovetkezOképp magyarazza a cse-
vegés hasznat:

»Tanuld: Leginkabb ez a szerepjaték volt szerintem, ami Ugy tényleg jo.

Kutat6: Mennyire érezted ezeket a szerepjatékokat hasznosnak? Hogyan illeszkedett ez a te nyelvta-
nulasodba?

Tanuld: Hat az hogy, egyrészt itt azért a nyelvtanra is figyeltem, foleg, amikor ketten voltunk. Meg
probaltam igy normalisabban fogalmazni, szerintem (nevet).

Kutat6: Aha.

Tanul6: Nem olyan alparian.

Kutat6: Mondjuk hogyha 6ran kapnatok ugyanezt a feladatot?

Tanulo6: Hat igy beszélni 6ran, akkor az Gigy tok mas. Tehat akkor igy mikozben beszélek nem fogok
arra figyelni, hogy most hasznalok-e xy szorendet, hanem beszélek. Ott meg lehet erre figyelni.”

A vizsgalat tapasztalatai azt mutatjak, hogy a csevegés akkor valhat motivalo eszkoz-
z¢ a nyelvoran, ha

— a tanulok ismerik a csevegd-orak menetét, és tisztaban vannak annak céljaival (tehat
van egy allando kerete a csevegésnek, lasd /. dbra;

— a tanar figyelembe veszi a tanuldk visszajelzéseit a feladatok megtervezésekor;

— €s a tanuldk rendszeres visszajelzést kapnak 6rai munkajukrol, szovegeikrol.

A fenti 1épések hozzasegitik a nyelvtanulot sikeres akciok tervezéséhez, és mint az a
tanulméany résztvevoi esetében is kideriilt, sajat tanuldsi stratégidik kialakitdsdhoz.

Nyelvhaszndlat a csevegi-pdarbeszédekben: alapozo stratégiak

A tanulok nyelvhasznalatat a csevegd-parbeszédekben Clark (Clark és Schaefer, 1989;
Clark, 1996) alapozé elméletének segitségével elemeztem (a részletes tanulmanyt 1asd
Eszenyi és Van der Wijst, 2006). Clark elmélete szerint a parbeszédben résztvevd felek
beszélgetésiik soran a koztiikk meglevo kozos alapra tamaszkodnak, €s annak kibovitésé-
re torekednek. A k6z0s alap tartalmazza a beszélgetd felek altal birtokolt informaciokat,
tudasukat, elképzeléseiket. A szovegekben az olyan megnyilvanulasokat vizsgaltam, me-
lyek nem a parbeszéd témajardl szolnak, hanem a kommunikacié folyamatat, €s a felek
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kozti k6zos alap alakulasat tamogatjak. A 6 szerepjaték tipusa szoveg-csoport (egy adott
alkalom Osszes szovege) vizsgalata soran 17 kiilonb6z6 tipusu alapozo stratégiat kiilon-
boztettem meg. A stratégiakat 4 csoportba osztottam:

— a parbeszéd tartalmara iranyul6 stratégiak,

— a parbeszéd nyelvi forméjara irdnyuld stratégiak,

— a parbeszéd menetét tdmogatd stratégiak,

— a feladat menetét tamogatd, valamint a csevegés médiumara jellemzo stratégiak.

A stratégiak longitudinalis valtozasait a tanulmany elsé harmadéaban (7. és 9. alkalom)
és végeén (21. és 23. alkalom) tartott 2—2 csevegd-ora szévegeiben azonositott stratégidk
Osszevetésével vizsgaltam. A szovegekben a nyelvi format, illetve a feladatot és csevego-
médiumot alapozé stratégidk szama szignifikansan csokkent. Ennek magyarazata, hogy a
rendszeres csevegéssel nott a tanuldk kozos alapja, és ezeken a teriileteken kevesebb ala-
pozasra volt sziikség. A tartalom és a parbeszéd menetét alapozd stratégiak szama azon-
ban nem valtozott, ami azt mutatja, hogy a résztvevok minden 0j parbeszédben 11j kdzos
alapot teremtenek, és stratégiakat alkalmaznak a sikeres kommunikacié érdekében.

A szovegek elemzésébdl egyértelmiivé valt, hogy a nyelvtanulok csevegd-feladatok
megoldasa soran eréfeszitéseket tettek egymas megértése érdekében. igy a csevegés so-
ran nyelvtudasuk és problémamegoldd-készségiik egyarant fejlodhetett. A nyelvi forma
alapozasara iranyuld stratégiak csékkenése viszont azt mutatja, hogy az idé mulasaval a
feladatok nyelvi részét érdemes neheziteni, tehat az /. dbra (a csevegd ciklus 7 1épése)
els6 1épésénél a tanarnak arra is kell gondolni, hogy az Gjonnan tanult, vagy esetleg a szo-
vegekben gyakran problémasnak bizonyuld nyelvi elemek (szokincs, nyelvtani szerkeze-
tek) hasznalatat is magéaba foglalja a feladat.

Osszefoglalas

Kutatasom eredményei azt mutatjak, hogy a csevegés bevonasa a kézépiskolai nyelv-
orakba pozitivan befolyasolja a tanuldk nyelvtanulasi folyamatat. A tanulmany egyik cél-
ja, hogy bemutassa, hogyan alkalmazhat6 a csevegés a kozépiskolai nyelvora keretein
beliil, és milyen Iépések elézzék meg €s kovessék a feladatok végrehajtasat. A tanul-
manyban bemutatott csoport esetén keresztiil feltarja a kutatas, hogy a csevegés mely as-
pektusait kell a nyelvtanarnak figyelemmel kisérnie és folyamatosan a csoporthoz igazi-
tania annak érdekében, hogy a kommunikacié e modern, sok kdzépiskolas altal igen ked-
velt formaja motivalo és hasznos eszkdzként funkcionaljon a nyelvoran, és a tanuldk
nyelvi fejlodését szolgalja. A cimben olvashatd kérdésre valaszolva, hogy miért cseveg-
jenek diakjaink a nyelvoran, a tanulmany elején kilenc pontban 6sszefoglalva leirtam a
csevegés {0 értékeit. Lezarasként szeretnék a hogyan kérdésre is kilenc pontban valaszt
adni az 0j eszkdz nyelvorai alkalmazasa irant érdeklddéknek.

Hogyan épitsiik be a csevego-feladatokat a nyelvordkba?

Legyen kerete a nyelvorai csevegésnek, amit a didkok is ismernek

A mddszer megismerése, megszokasa idot igényel. Sok didk szamara a szamitogép ke-
zelése is nehézséget okozhat eleinte. Igy az elsé egy-két alkalomtdl ne varjunk tokéletes
eredményeket!

Legyen jartas a nyelvtandr a csevegd-program haszndlatdban )

Az els6é néhany alkalmon legyen ott a szamitdstechnika tandr is, ha ez megoldhaté. Igy
nem veszélyeztetik az ora sikerét a kisebb technikai problémak. A nyelvtanar mellett a
didkok is tudnak egymasnak segiteni, ha problémak adddnak példaul a programba vald

114




Szemle

belépéssel, vagy a szoveg mentésével. Erre érdemes biztatni is 6ket, hiszen a tarsak koz-
ti egytittmiikodés jotékonyan hat a csoport kozos munkajara.

A feladatokat pdarokra, esetleg harmas csoportokra tervezziik

fgy biztosithatjuk, hogy mindenki részt vesz a parbeszédben, és nem valik kovethetet-
lenné a parbeszéd, mint ahogy az gyakran el6fordul a nagyobb csoportok csevegd-parbe-
szédeiben. (Herring, 1999)

A csevegd feladatok eldtt érdemes egy olyan feladatot beiktatni, ami rahangolja a

didkokat az adott téemdra, és aktivizdlja az ehhez sziikséges szokincset

A cseveg0 feladat utan a feladathoz k6tddo irds-, esetleg beszédfeladatot lehet adni. Az
elébbit a szamitdégépen is végezhetik a didkok. A tanar ezzel is arra motivalja a csevegd-
ket, hogy figyelmesen végezzék a feladatot. A harom egymas utani feladat, kiilondsen a
kezdeti szakaszban, mikor a didkoknak még nincs gyakorlata a csevegésben, tobb id6t
vehet igénybe, mint egy 45 perces ora. Ezért érdemes dupla 6ran csevegni.

A csevegéb-feladatok témdi kapcsolddjanak a hagyomdnyos nyelvordk témdihoz,

és a didkok vildgdhoz

A diék talaljon ki maganak egy személyiséget, akinek a bérébe bijva elvégzi majd a
szerepjaték-feladatokat. A tankdnyv szovegeihez kapcsolddva is kigondolhat a nyelvta-
nar csevegd-feladatokat, példaul szokincs-rejtvényt, interju-készitést vagy szerepjaték-
feladatot. A tankonyv feladatai kozt is akadnak csevegve elvégezhetdk. Sajat csoportom-
ban az egyik legsikeresebb feladat a tankoényvbdl jott: a didkok harmas csoportokban cse-
vegve mesélték el a legijesztébb, legmulatsagosabb, legszerencsésebb dolgot, ami vala-
ha tortént veliik. (Doff és Jones, 1997, 9.)

Kapjon szerepet a didkok visszajelzése a csevegd-ordk tervezésében
A nyelvtanulok bevonasa sajat tanulasi tevékenységeik megtervezésébe novelheti a
nyelvorak hatékonysagat és a résztvevok motivacidjat, hogy jol teljesitsenek.

Kapjanak a didkok rendszeres visszajelzést csevegl-pdarbeszédeik tartalmdra és

nyelvhaszndlatdra

A kinyomtatott parbeszédeket a cseveg6-ora utan minél hamarabb mutassuk meg a di-
akoknak (ha lehet, a kovetkez 6ran), jeloljiik meg a nagyobb, esetleg mindig visszatérd
hibakat (de ne minden hibat, ez demotivalo lehet!), és kérjilk meg 6ket, hogy probaljak
kijavitani azokat. Ertekelje a nyelvtandr a kijavitott szovegeket. Igy a nyelvtanuld érté-
kelni tudja sajat 6rai munkajat, nyelvi haladasat is.

A csevegé-feladatok jelentsenek nyelvileg kihivdst a nyelvtanulo szamdra

A nyelvtanar épitse be a feladatokba az Gjonnan tanultakat, és a feladat bevezetésekor
hivja fel a nyelvtanuldk figyelmét a feladat fokuszara. A csevegés kozben kisérje mindig
figyelemmel a parok vagy csoportok munkajat. A csevegés kdzben gyakran meriilnek fel
nyelvvel kapcsolatos kérdések a nyelvtanulokban, hasznaljuk ki ezeket a lehetoségeket,
¢és tamogassuk a csoporttarsak kozti beszélgetést is csevegés kzben, ha nyelvi kérdések-
rél van szo6. Csevegés kozben nem kell feltétlentil csondnek lenni az osztalyban.

Ha van a csoportnak cserekapcsolata, vonjuk be Sket is a csevegésbe néhdany alkalommal
Mivel didkjaink rendszeresen csevegnek a nyelvoran, a feladat technikailag €s tartalmi-
lag sem jelent majd problémat. A kuilf6ldi partnerrel vald csevegést praktikus a nyelvora ke-
retein kiviil végezni, otthon, vagy iskola utan. Idealis téma lehet a didkok életmddja, a véa-
ros, ahol laknak, de akar egy épp aktualis téma megvitatasa is. Az ,,interkulturalis” cseve-
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gob-feladathoz is batran hasznalhatjuk az orai csevegés néhany 1épését: biztassuk a diakokat
a szoveg elmentésére, és felajanlhatunk jo pontokat, vagy jegyet azok beadasaért! A nyelv-
ora keretében megoszthatjak a nyelvtanulok egymassal szovegeiket és élményeiket. (1)

Jegyzet

(1) A jelen tanulmany alapjaul a 2006 aprilisdban be-
nyujtott doktori disszertaciom szolgalt, lasd az iroda-
lomjegyzékben.
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A forditas és az értelmezo kozosségek

»Europaban a forditasok azért drvendenek komoly
elismertségnek, mert a mindenkori kultara identitasat
biztositd bevalt eszkozok.”

(Wolf Lepenies) (1)

Beszélhetiink-e értelmezo kozosségekrol a forditds kapcsdan,; és
megforditva, az értelmezo kézosségek kontextusaban milyen
tevékenységet nevezhetiink forditdsnak. A dolgozat erre a két
kérdesre keresi a vdlaszt, vagyis a fordilds és az értelmezd kozosségek
osszeftiggéseit, problematikdjdt probdlja vdzlatosan ismertetni.

ma szamos vitat indukalt a hazai elméleti gondolkodok korében (és ez a folyamat

nem tekinthet6 lezartnak), (2) amelyek tétje tobbek kozott a fogalom jelentésének
és érvényességi korének meghatarozasa volt. (3) A problémafelvetés jelentosége, aktua-
litisa azonban mégsem elsGsorban az elméleti koncepciok kidolgozasaban all, hanem
sokkal inkabb gyakorlati természeti, erre mutat ra Kalman C. Gyorgy Elméletalkotoi ko-
zosségek cimi tanulmanyanak bevezetdjében: ,,Az értelmez6 kozosségek problémaja (1é-
tik, id6-, térbeli és szocialis kiterjedésiik) tobb évtizede jelen van az irodalomelméleti
diskurzusban. A diskurzus szempontjabdl ennek a problémakomplexumnak nem a meg-
oldéasa, megvalaszolasa lényeges (ha ez egyaltalan lehetséges volna), hanem sokkal in-
kabb a jelenléte; az, hogy athatja a diskurzus egy részét, hogy Gjra meg ujra atfogalma-
zodik, lebontddik és megint felépiil, félretolhaté és minduntalan visszafurakszik, az
egyes elméleti iskolak kénytelenek vele (elutasitd vagy problematizald, megkeriilé vagy
szembenéz0, atalakité vagy megd6rz6) viszonyba lépni.” (4)

Ez a megallapitas lehet6vé teszi szamunkra (s6t arra 6sztondz), hogy a kiilonb6zo tu-
domanyagak, elméleti iranyzatok, illetve metddusok 1étmodjat az értelmezd kozosség
(meghatarozhatatlan, de jelenlévd) fogalma mentén ujragondoljuk. Ilyen Gjragondolas/
értelmezés apropdjaul szolgalhat a forditastudomany (vagyis a forditaselmélet és a fordi-
tastechnika) terminoldgiaja, modszertana.

ﬁ z értelmezd k6zosség (interpretative community) Stanley Fishtél szarmazo fogal-

Forditas: kozvetités

A kiilonb6z6 filozoéfiai, nyelvészeti vagy irodalomelméleti alapozasu forditaselméle-
tek k6zott nehéz olyan pontot talalnunk, amely mindegyik szemlélet szerint elfogadhato.
Mégis, kisebb-nagyobb altalanositasok révén fellelhetiink egy ilyen mozzanatot, ez pe-
dig a ,,kozvetités” jelenléte az egymastol elkiilonb6zddo elméletekben (persze el kell te-
kinteniink att6l, ahogy az egyes iranyzatok, nyelvek vagy kultarak, szévegek vagy befo-
gadok kozott értik ezt a tevékenységet).

Ahogy a ,kdzvetités” milyenségérol, gy a lehetdségeirdl is megoszlanak a vélemé-
nyek. Az ekvivalencia fogalmaval operald elméletek (a kovetkezékben csak a német
nyelvészeti forditdselmélet alapmiivére, Werner Koller Einfiihrung in die Uberset-
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