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T. Kiss Tamas

: Kélesonhatasok. A kultirakdzvetités néhany elméleti kérdésérdl

ség, hogy az attekintett Oriasi anyagot a
szerz6 kovetkezetesen, egyetlen rendezo-
elv, a kultira kozvetitésének mai problé-
mai alapjan gondolja ujra.

A vélogatasbol azonban hianyzik né-
hény kortars kulfoldi kultara-elmélet.
Megemlitendé Bourdieu, aki Distinction-
jaban hasznos szempontokat adott a kultu-
ralis hierarchia tarsadalmi magyarazata-
hoz, vagy Raymond Williams, Stuart Hall
¢és az angol cultural studies képvisel6i, akik
a kulturdlis hegemonia fogalméaval jarultak
hozza a kultura mindennapi miikodésmaod-
janak megértéséhez. Végiil John Tomlin-
son irasaira azért kellene hivatkozni, mert
ez megtisztitand a kulturalis globalizacid
fogalmat a rarakodott ideoldgiai jelenté-
sektol, elditéletektol. Egyaltalan a kultira
szocioldgidjara valé markansabb hivatko-
zas tovabb erdsithette volna az egyébként
atgondolt szerkezetet és mondanivalot.
Mindezek ellenére a m{i nemcsak hiany-
potlo, hanem mostantdl megkeriilhetetlen a
kultarakodzvetitd-képzésben.

T. Kiss Tamas 6nmagat vallalva tette
kozz¢é a kulturardl alkotott véleményét, le-
hetdséget adva arra, hogy masok is megfo-
galmazzdk érveiket, megértésiiket, vagy
elutasitasukat. Ebbdl a szempontbdl tehat
nyitott konyvet tart kezében az olvaso,
olyan segédeszkozt, amely feltételezi be-
fogaddjanak kivancsisagat, és Osztonzi a
felvetett kérdések ujra-, illetve tovabbgon-
dolasara. A konyvet, amely a Pécsi Tudo-
manyegyetem Felndttképzési és Emberi
Eréforrasi Kar igényes kiadvanya, tudo-
manyos alapossaggal késziilt névmutatd és
bibliografia egésziti ki.

T. Kiss Tamas (2006): Kolcsonhatdsok. A kultirakoz-
vetités néhany elméleti kérdésérdl. PTE FEEK, Pécs.
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Kozoktatas és regionalis fejlodés

Az ezredfordulo magyar kozoktatdsdanak decentralizdltsdaga, a
szabdlyozott autonomia, az iskolafenntartoi pluralizmus, a sziikebb
tarsadalmi kozegnek az iskoldval szemben tamasztolt elvdrdsai és az

Py

oktatds piaci mechanizmusai okdn kénnyen valoszintisitheto, hogy
az egyes tertileteken miikodo Rozoktaldsi halozat egyedi
sajdatossdagokat, mds tertiletektol valo eltéréseket mutat. Baldzs Eva
ezeket a tertileti eltéréseket vizsgdlja és mutatja be a regiondlis
fejlodes kontextusdaban.

ondlis fejlodés) egyftéle jelentés a

magyar kozoktatasrol, olyan sziiksé-
ges jelentés, amely a térségi gondolkoda-
son alapul, és amely a k6zoktatasrol mint a
régiok fejlddéséhez hozzajarulni képes
rendszerrdl beszEl. A jelentés foldrajzilag
teljes, mert az 0sszes magyarorszagi terii-
letre kiterjed, vizsgalati szemszogeiben
pedig jol definialt, mert az oktatasi rend-
szer nyolc funkcidjabdl (7) nem az Gsszes,
hanem — a vizsgalat céljainak megfelelden
— a gazdasagi funkcié és a tarsadalmi

B alazs Eva kotete (Kozoktatds és regi-

funkciok szolgalnak a vizsgalat referen-
ciapontjaiként. A szerz azt vizsgalja,
hogy a kozoktatés teriileti sajatossagai és
elhatarolédasai egybeesnek-e, illetve
mennyire és hogyan esnek egybe a teriile-
tek gazdasagi-tarsadalmi sajatossagaival.
A részletes elemzés igy azt az egyetlen, de
komplex kozponti hipotézist jarja koriil és
igazolja, hogy ,,a magyar kozoktatas terti-
leti rendszerének teljesitményében tapasz-
talhaté kiilonbségek foldrajzi struktaraja
eltér attdl, ami a térségi gazdasag és tarsa-
dalom fejlettségére vonatkozd indikatorok
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alapjan varhato. Azaz, a kedvezd gazdasa-
gi korulményekbdl, a tarsadalmi problé-
mak hidnyabol vagy az orszagosan
jellemzonél alacsonyabb fokabdl nem ko-
vetkezik, hogy egy ilyen térségben a koz-
oktatas teriileti rendszere is magas teljesit-
ményszinten mikodik és forditva: egyes, a
gazdasagi pangds ¢s tarsadalmi problémak
altal sujtott térségekben is beszélhetiink a
kozoktatds rendszerének jo vagy akar
kiemel-kedd teljesitményérol.” (38.)

A hipotézis igazolasa igy reményt ad a
magukat lemaradoknak érz6 csiiggedok-
nek és megelégedésiikben is tettre sarkall-
ja az elol jardkat.

A konyv érdekes jellemzoje és talan a
koestleri két matrix 6sszeforrasanak (2)
egy brillians példaja, hogy annak ellenére,
hogy a szerz6 empirikus, statisztikai ada-
tokkal dolgozik, 6 maga kifejezetten a
konyv alapjaul szolgald kutatashoz nem
végzett empirikus adatgyiijtést, hanem
meglévé adatbazisok alapjan készit célira-
nyos, eddig nem feltart osszefliggéseket
eredményez6 elemzéseket.

A konyv szerkezetileg kilenc szamozott
fejezetbdl all, ezek sorrendben: ,Human
erdforrasok és az oktatas’, ,A kutatés hipo-
tézise és terminologidja’, ,A tarsadalmi-
gazdasagi kornyezet’, ,A kozoktatds terii-
leti rendszerének mUkodési feltételei, ko-
riilményei és vallalt feladatai’, ,A kozokta-
tas teriileti rendszerének teljesitményét ki-
fejezd tényezdok’, ,A kozoktatas teriileti
rendszerének innovacioképessége’, ,A ré-
giok kozoktatasi rendszerének kimeneti
teljesitménye és innovacidképessége’,
,Osszefoglalas’, Kitekintés Eurdpara, ko-
vetkeztetések’. A konyv nem szadmozott
fejezetként szerepld, de jelentds és a kuta-
tas jellegébol addddan értelemszeriien ter-
jedelmes része a fliggelék, amelyben a
szerz6 nem csak a kutatds meghatarozo
statisztikai adatfeldolgozasainak eredmé-
nyeit jeleniti meg szemléletesen 73 tabla-
zatban és 6 térképen, de a téma targyalasa-
ban felhasznalt sajat és mas kutatasok, va-
lamint a kutatés soran feldolgozott adatba-
zisok listajat is kozli.

A konyv elsoé fejezete lényegében az
oktatas és a gazdasagi fejlodés kozotti
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kapcsolatrol ad szakirodalmi-elméleti atte-
kintést. Kitér a human téke és a human
erdforras fogalmi-értelmezési kiilonbsége-
ire, a humaner6forras-fejlesztés €s az okta-
tas kapcsolatdra, valamint az oktatas tér-
szerkezetét befolyasold tényezdkre.

Az elso fejezet atfogd elméleti-szakiro-
dalmi attekintése és a kutatasi paraméterek
masodik fejezetben valé bemutatasa utan a
szerz6 a harmadik fejezetben targyalja a
kozoktatas térségeinek — azaz megyéinek
és régioinak — tarsadalmi és gazdasagi kor-
nyezetét. A szerz6 meglévé adatbazisok-
bol dolgozik, de az adatokat a kozoktatas
viszonyaban elemzi, valamint bevezet né-
hany relevans, a j6vében hasonl6 vizsgala-
toknal jol hasznalhaté mutatdt. A teriiletek
gazdasagi jellemzéséhez a GDP-t, a mun-
kanélkiili ratakat, a pénziigyi-iizleti szol-
galtatasok teljesitményét, a kereskedelmi
vendéglatas teljesitményét, a mezdgaz-
dasagi és a koltségvetési kozszolgaltata-
sok aranyat, a kutatds-fejlesztés kiterjedt-
ségét és a nem profitorientalt szektor je-
lenlétének aranyat, az ezer lakosra jutd
miik6do vallalkozasok szamat és a népes-
ség gazdasagi aktivitasat, a lakossag isko-
lazottsaganak mértékét elemzi koherensen
és konzisztensen. A teriiletek tarsadalmi
jellemzéséhez a lakossag jolétét (szenny-
vizhaldzat, vezetékes telefon, személygép-
kocsi, atlagkereset, egészségligyi haldzat),
a cigany kisebbség aranyat, a szegénység
mértékét (pénzbeli segélyek), a tarsadalmi
dezintegraciot (Ongyilkossag, alkoholiz-
mus) vizsgalta. Ezeken kiviil a demografi-
ai helyzetet (népesség Osszetétele, varhatd
élettartam) és az urbanizaltsagot is attekin-
ti. A négy kiemelt mutat6 alapjan Magyar-
orszagot harom regionalis szintii csoportra
és hat megyei szintli csoportra osztja.

A negyedik fejezet a kozoktatast mint
terliletenként (megyénként és régionként)
sajatossagokkal bird rendszert elemzi a
kozoktatas vertikalis szintjei szerint, igy
az dvodai, az altalanos iskolai, a kdzépis-
kolai és az iskolarendszerii felnéttoktatas
ellatasa szerint. Az altalanos iskola viszo-
nyaban példaul a fajlagos mutatokat (egy
iskolara, egy osztalyra és egy pedagogusra
jutd tanulok szama) és az olyan specialis
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tényezOket veszi goresd ald, mint az 6ssze-
vont tanitasi rend é€s a valtakozd tanitasi
rend, a testnevelés infrastrukturdja, a tarsa-
dalmi feladatok ellatasa, a nemzetiségi ok-
tatds, az idegennyelv-oktatds, az emelt
szintli oktatas. A kozépiskolai oktatés ella-
tasanak viszonyaban szintén a fajlagos
mutatok, a szamitdgép- és a konyvtarella-
tottsag, a tagozatok, a szakkodzépiskolai
képzési iranyok, a két tanitasi nyelvii okta-
tas és a szerkezetvaltd gimnaziumok ke-
riilnek a képbe. Az emlitett vertikalis tago-
zddashoz kevésbé szorosan kotédo
tényezOk koziil szd esik a specialis okta-
tasrol, a fenntartdi pluralizmusroél, a peda-
gbégusok és az intézményvezetdk néhany
jellemzdjérdl (nem, kor, stirliség, jovokép)
és a migraciérol is.

cidképességének (példaul rugalmassag,
nyitottsag) dimenzidiban elemzi.

A hetedik fejezet az el6zd kettd rovid,
attekintd 0sszegzése, mig a nyolcadik feje-
zet a teljes kutatas fobb eredményeit eme-
li ki nyolc vizsgélati kategoriaban: a tarsa-
dalmi kohézidt tamogaté kozoktatasi fel-
adatok ellatasa; a gazdasag versenyképes-
ségét szolgald kozoktatasi feladatok ella-
tasa; a tarsadalmi kohéziot és a gazdasagi
versenyképességet szolgald kozoktatasi
feladatok kiegyensulyozottsagi mértéke; a
kozoktatas kimeneti teljesitménye; a ko-
zépiskolazas kiterjesztése; a felsGoktatas-
ba vald bejutas; az innovacioképesség; a
pedagdguslétszam ¢és az iskolavezetdi pa-
lyaelhagyés. Az eredmények ismertetését

a recenzalo tudato-

Az 6todik fejezet a
szerz$ altal javasolt
¢és definialt 4j termi-
nust, a kozoktatas
teljesitményének
mutatéit veti egybe
teriiletenként. A
szerzd azokat a tipi-
kusan kimeneti ered-
ményesség-mutato-
kat sorolja a kdzokta-
tas teljesitményének
mutatdi kozé, ame-
lyek hozzajarulnak a

Az 616dik fejezet a szerz0 dltal
Javasolt és definicdlt vij termi-
nust, a kézoktatds teljesitményé-
nek mutatoit veti egybe tertile-
tenként. A szerzo azokat a tipi-
kusan kimeneti eredményesség-
mutatokat sorolja a kozoktatds
teljesitményének mutatoi k6zé,
amelyek hozzdjdarulnak a gaz-
dasdgi versenyképességhez.

san mellézi azért,
mert nem kivanja az
olvasot megfosztani
attol, hogy maga jar-
ja végig a szerzo al-
tal kalauzolt izgal-
mas utat.

A kilencedik feje-
zet eurdpai kitekin-
tésében a szerzd
mintegy zaraskép-
pen, ugyanakkor
cselekvésre szodlitva
a kovetkezot allapit-

gazdasagi versenykeé-

pességhez. Ezek: a tanulok kozoktatasban
valo tovabbhaladdsanak (lemorzsolodas,
kozépfoku tovabbtanulas, kereslet-kinalat,
érettségi eredmények); a kozépiskolai
kiemelkedd teljesitményeknek (orszagos
tanulmanyi versenyek, nyelvvizsga-bizo-
nyitvanyok) és a felsdoktatasba vald beju-
tasnak (felvételi eredményesség, kereslet-
kinalat, migracid, képzések piacképessé-
ge) a mutatoi.

A hatodik fejezet a kozoktatas terileti
egységeiben megvaldsuld belsé innovaci-
ot mint a teriileti kozoktatasi rendszerek
fejlddését szolgalo tényezot vizsgélja. Az
innovaciot az alternativitas, a nemzetkozi
egylittmikodések, a nem allami ered6ja
kozoktatasfejlesztd kezdeményezések, va-
lamint az iskola és a pedagdgus innova-

ja meg: ,,Az ezred-

fordulon pangéd gazdasagu, tarsadalmi
problémakkal terhelt régidk, megyék koz-
oktatasi rendszerei is viszonylag megbiz-
hatéan latjak el feladataikat; egyes térsé-
gek teljesitményei jelentdsen hozzajarul-
hatnak a tagabb eurdpai térség tarsadalma-
ba, gazdasagaba vald beilleszkedéshez, de
masutt sem gatoljak azokat. (...) [Az or-
szag ilyen térségeiben azonban — B. M.] a
kozoktatasi rendszerre szamos tobbletfel-
adat harul. A mégoly erdteljes oktatasi
erdfeszitések sem elégségesek azonban
onmagukban a [problémak — B. M.] lekiiz-
désére, (...) ez hosszabb tavon is csak a
kiilonb6zé agazatok egyiittes erdfeszité-
seivel lehet eredményes.” (199-200.)
A konyv a kozoktatas uj szemlélet, tu-
domanyos megalapozottsagi és tudoma-
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nyos kivitelezési, fejlesztd, a tervezést, a
gyakorlatot végso soron orientalni, jobbi-
tani szdndékozd szemrevételezésének Kki-
valo példaja. Az alkalmazott moédszer
iranymutato a kozoktatds jovébeni folya-
matos vizsgalatdhoz, a bemutatott eredmé-
nyek a k6ézoktatas (és a kapcsolodo gazda-
sagi-tarsadalmi szféra) térségi alakulasa-
nak értelmezéséhez, alakitasanak tervezé-
séhez, a human eréforras fogalmanak a
programokba val6 beépitéséhez nyujtanak
alapot. Igy a konyv mintegy kotelezo iro-
dalomma I€p el a kozoktatas alakitasaban
barmilyen szinten részt vevo, a pedagogus,
az intézményvezeto, a fenntartd, az okta-
taspolitikus, de a gazdasagi szféra alakito-
inak szamara is. Olvasmanyossaga, érthe-

tdsége, tartalmi Ujdonsaga és kozérdek-
16désre szamot tartd izgalmas-érdekes
eredményei miatt szivvel ajanlom a ma-
gyar kozoktatds jelene és jovdje irant
érdeklddok szdmara is.
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Megérteni az értelmezhetetlent

Kulcsdr-Szabo Zoltdan irodalomtudosi munkdssdagdra mdr a
kezdetektol az érdeklodes termékeny sokirdanyiisdga, illetve a
szovegalakilds és fogalomhaszndlat iskoldkat, iranyzatokat
pdrbeszédre biré dsszetettsége volt jellemzo. Legiijabb kotete, a
Hermeneutikai szakadékok olyan kérdésekre keres vdlaszt,
melyeknek mdr a puszta folvetése is jelents szakmai teljesitmény.

ol és hogyan van a muavészet?” (1)

H Talan nem félrevezeté a Hermene-
utikai szakadékok altal is olvasott
Heidegger-mii, A miialkotds eredete e 1¢-
nyegi kérdését idézniink eldljaroban. Mert
bar a recenzalandé kotet korantsem csupan
(s meglehet, nem is elsdésorban) miivészet-
elméleti kérdések szinrevitelében érdekelt,
tudomanyos intencidjanak alapossaga a
heideggeri eredetkeresd igényt, igényessé-
get idézheti fol az olvasdban: a targyalt
kérdéskorok, sét problémahalék gondosan
kontextualizalt vizsgalata Kulcsar-Szabd
Zoltan dolgozataiban a hol és hogyan tipu-
su elemi kérdések szintjén foglalkozik a
nyelvi és nem nyelvi mialkotas (és nem
mialkotas) értelmezhetéségének (vagy ér-
telmezhetetlenségének) Osszetevoivel...
Mintha azt kérdeznék e szovegek: Hol és
hogyan van a nyelv? Hol és hogyan van a
szoveg? Hol és hogyan van a megértés, az
értelmezés, az irodalom, a kulttra, a medi-
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alitas...? A szerzo6i fulszoveg megfogal-
mazasaban: a kotet tanulmanyai ,,az értel-
mezes »nem-hermeneutikai« fogalmanak,
illetve az ujabb kultara- és médiaclméle-
tekben kidolgozott alternativainak
lehet6ségeit és korlatait kutatjak, illetve
azt firtatjak, hogy miként boldogul az ér-
telmezés, valamint az értelmezés elméleté-
nek diskurzusa olyan hermeneutikai sza-
kadékokkal, mint az ellendrizhetetlen €s
behatarolhatatlan szovegiség, a mlialkotas
és a nyelv »materialitisa« vagy éppen a
nyelv nem-materialis képisége.”

A koétetet nyitd tanulmany (A4z interpre-
tacio fogalma , nem-hermeneutikai” dis-
kurzusokban) az értelmezés értelmezésére
tett nagy ivl kisérlet. (A nagy ivet érzékel-
tetend6 elég csak utalnunk arra, hogy a hi-
vatkozasok Hermésztél Luhmannig,
Schleiermachertdl Kittlerig joszerivel va-
lamennyi, a targy szempontjabol fontos
szerzot [illetve istent] megidéznek — és




