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A diszlexias nyelvtanulok
angoltanitasanak kérdései

A tanulmdny 6sszefoglalja a diszlexids nyelvtanulok leggyakoribb
nehézségeit és a leggyakrabban ajdnlott tanitdsi technikdkat, tovdabbd
kitér a kerdessel kapcsolatos fontosabb jogszabdlyokra is.

tartozik. Tanulasi zavaruk miatt a diszlexids didkoknak a nyelvtanulds tobb nehéz-

séget okoz, mint egy atlag nyelvtanuldnak, tanulasi nehézségeik miatt gyakran ré-
szesiilnek kiillonbozo fajta felmentésekben. Ugyanakkor hasznalhat6é nyelvtudas hidnyéa-
ban a diszlexias fiatalok hatranyos helyzetbe kertilnek munkavallalaskor, kevesebb esé-
lyiik van a népszer(i egyetemi €s fdiskolai szakokra valo bejutasra, €s nehézségeik van-
nak diplomajuk megszerzésekor.

ﬁ diszlexias nyelvtanulok helyzete a magyar oktatas megoldasra varo kérdései kozé

A diszlexia fogalma

A gorog eredetll ,,diszlexia” sz szavakkal kapcsolatos nehézséget jelent. (Smythe,
1999) A diszlexiat magat altalaban olyan zavarként (Waites, 1968) vagy fogyatékossag-
ként (Frost és Emery, 1995; Smith és Sensenbaugh, 1992) definialjak, amely olvasasi és/-
vagy irasi nehézségekkel jar. Fontos, hogy ezek a nehézségek nem magyarazhatdak sem
értelmi fogyatékossaggal, sem a megfeleld oktatas hidnyaval. (Bryant és Bradely, 1985)
A diszlexianak biologiai alapjai vannak: neuropszicholédgiai kutatasok igazoltdk, hogy a
diszlexiasok agykérgében ectopianak, illetve microgyridnak nevezett eltérések vannak,
amelyek kedvezdtleniil befolyasoljak az agykéreg kritikus teriiletein a vizualis €s auditiv
informacio feldolgozast. (Paulesu, Démonet, Fazio, MCCrory, Chanoine, Brunswick,
Cappa, Cossu, Habib, Frith és Frith, 2001)

A diszlexiasok specialis nehézségein és problémain til mostandban egyre gyakrabban le-
het hallani a diszlexiasok pozitiv adottsagairol is. A leggyakrabban emlitett diszlexias erds-
ségek: a kiemelked6 vizualis képességek, a kreativitas, a hatékony problémamegoldd ké-
pességek (Edwards, 1994) és a globalis/holisztikus gondolkodasmod. (Gyarmathy, 2004)
Ezeknek a diszlexias erésségeknek a tudataban egyre tobben utasitjak el azt, hogy a disz-
lexiat fogyatékossagként vagy zavarként definialjak. Peer (1999) képességek és nehézsé-
gek sajatos kombinacidjaként definidlja a diszlexiat, mig Ranaldi (2003) a tanulasi kiilonb-
ség szot haszndlja a diszlexiaval kapcsolatban. A diszlexiasok pozitiv adottsagait hangsi-
lyozok gyakran hoznak fel példaként hires, sikeres diszlexias személyiségeket, akik nagy
hatassal voltak civilizacionk fejlodésére. Néhany példa a gyakran emlitett nevek koziil:
Rodin (Edwards, 1994), Edison, Faraday (Ranaldi, 2003) és Flaubert. (Gyarmathy, 2004)

A diszlexias nyelvtanulok specialis problémai
Elterjedt az a tévhit, hogy a diszlexias nyelvtanuloknak csak az idegen nyelven vald

olvasas és iras okoz nehézséget, mig az idegen nyelven val6 beszéd és a hallas utani sz6-
vegértés nem jelent kiilondsebb gondot. Ez a vélekedés azonban figyelmen kiviil hagyja,
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hogy a diszlexiasok nagy részének rossz a révid tavi memoridja, tovabba gyakran prob-
lémat okoz nekik a fonologiai és auditiv feldolgozas, valamint a mondatszerkezet érzé-
kelése. (Schneider és Crombie, 2003) Ezek a hianyossagok megnehezitik az uj nyelvi
szerkezetek felismerését és hasznalatat egy idegen nyelv esetében. A diszlexiasok gyak-
ran nem veszik észre a graféma-fonéma egyezéseket, az anyanyelv és az idegen nyelv
szintaktikai struktirja kozti megegyezéseket és kiilonbozoségeket, valamint nem isme-
rik fel a szOképzés szabalyszerliségeit. (Schneider és Crombie, 2003)

A diszlexias nyelvtanuldknak nem minden nyelv okoz ugyanakkora nehézséget. El6for-
dul, hogy mig a kddolasi nehézségeket az anyanyelvben sikeriil kompenzalni, addig a kom-
penzalasi stratégiak alkalmazasa (parafrazis vagy a szovegkornyezetre vald tamaszkodas)
sokkal nehezebb az idegen nyelv esetén. (Sparks és Ganschow, 1993; Lowry, 1990) A nyel-
vek kozott is vannak kiilonbségek: nagyon fontos, hogy egy adott nyelv helyesirasat mély
vagy felszini helyesirasként lehet-e kategorizalni. A felszini helyesirast nyelveknél (ilyen
példaul az olasz) a helyesiras a kiejtést tiikr6zi, és szabalyai konnyen attekinthetéek. A mély
helyesirast nyelveknél (ilyen példaul az angol és a francia) a helyesiras nem tiikr6zi egy-
értelmiien a kiejtést és kevésbé irhatd le szabalyokkal. A mély helyesirasu nyelvek sokkal
nagyobb kihivast jelentenek a diszlexias nyelvtanulok szamara, mint a felszini helyesirasa
nyelvek. (Schwarcz, 1999) Eppen ezért altalaban felszini helyesirdsu nyelvet — spanyolt,
olaszt, németet — szoktak javasolni a diszlexias nyelvtanuloknak. (Crombie, 1999; Sellin,
2001) Schneider és Crombie (2003) azt javasoljak, hogy a dominans informacio-feldolgo-
zasi nehézséget is vegyek figyelembe az idegen nyelv kivalasztasanal. Az auditiv informa-
cié-feldolgozasi nehézséggel kiizdd diszlexiasoknak a holt nyelveket ajanljak. Mig azok-
nak a diszlexidsoknak, akiknek elsésorban a helyesirassal és az olvasassal van gondjuk,
ugyanakkor beszédkézségiik €s auditiv informacid-feldolgozasi kézségiik legalabb atlagos,
felszini helyesirasu élonyelveket ajanlanak.

Schneider és Crombie (2003) ezeket az ajanlasokat elsdsorban az angol anyanyelvii disz-
lexiasok igényeit és problémait szem elott tartva fogalmaztak meg. A nem angol anyanyel-
vii diszlexiasokra igen nagy nyomds nehezedik, hogy egy olyan mély helyesirasu, diszlexia-
sok szdmara altaldban nem javasolt (Spencer, 2000) élényelvet tanuljanak meg, mint az an-
gol. Az angol abécé 26 betlit hasznal a nyelv 44 fonémajanak jelolésére, ez azt jelenti, hogy
577 graféma-fonéma kapcsolatot kell felismerni az olvasas soran. (Selikowitz, 1993) A mély
helyesiras nagyon megneheziti a diszlexiasoknak az angol nyelv tanulasat, ugyanakkor nem-
csak a helyesiras mély vagy felszini voltat kell figyelembe venni az idegen nyelv kivalaszta-
sakor, hanem a motivacios tényezoket is. (Dowey, 1992; Schneider és Crombie, 2003) Tekin-
tettel arra, hogy az angolnyelvtudas milyen mértékben noveli a jelenlegi Magyarorszagon
egy munkavallalo piacképességét, teljesen érthetd, hogy a diszlexias nyelvtanuldk sziveseb-
ben tanulnak els6 idegnyelvként angolul, mint latinul vagy olaszul. Barmennyire is valoszi-
nii, hogy konnyebben és gyorsabb érnének el sikereket az utdbbi két nyelv tanuldsa soran.

A diszlexias nyelvtanulok nyelvtanitasara javasolt médszerek

Multiszenzoros technikdk

Ezek a technikak a vizualis, auditiv és a kinesztetikus érzékelési csatornak szimultin
hasznalatat jelentik. (Barr, 1993) A multiszenzoros technikak hasznalata kombinalja a
dominans tanulési stilus hasznalataval jaré elényoket, ugyanakkor a tanuld gyengébb
modalitasait is fejleszti. (Hodge, 1998; Schneider és Crombie, 2003) A hatékony multi-
szenzoros terapia alapja az, hogy tisztaban legylink a tanul6 dominans tanulasi stilusa-
val/stilusaival. (Hatt és Nichols, 1995) Altalanossagban elmondhatd, hogy a diszlexia-
soknak er6s a kinesztetikus/taktilis érzékelési csatorndja, mig gyakran gyenge az auditiv
és/vagy a vizualis érzékelési csatorndjuk. (Robinson-Tait, 2003) Ezért mindenképpen
fontos a tanuldk egyéni felmérése. (Hatt és Nichols, 1995)
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Megjegyzendd még a multiszenzoros technikakkal kapcsolatban, hogy a szokasos ta-
nitasi modszerektol eltérden, nemcsak a bal agyféltekét, hanem a jobb agyféltekét is ak-
tivaljak. (Gyarmathy, 2004) Ez kiilondsen hasznos a diszlexiasok szamara, akiknek jobb
agyféltekéjiik altalaban fejlettebb, mint a bal. Ez fejlettség foleg az atlagosnal jobb térla-
tasban és holisztikus gondolkodasmodban jelenik meg. (Godwin és Thomson, 2001)

A leggyakrabban ajanlott, kinesztetikus/taktilis érzékelési csatornakat aktivalo multi-
szenzoros modszerek a kovetkezok: pantomim (Robinson-Tait, 2003; Schneider és
Crombie, 2003), szamitogépes szovegszerkesztd hasznalata (Hodge, 1998), valamint sza-
vak/betiik rajzolasa a padon vagy a levegében. (Nijakowska, 2001) A vizualis modalitas-
ra haté6 médszerek kozil a szokartyak hasznalatat (Robinson-Tait, 2003), a nyelvtani ka-
tegdriak szinekkel valo kédolasat (Schneider, 1996; Robinson-Tait, 2003), szotarban sze-
replé szavak lerajzolasat (Robinson-Tait, 2003), a szotari szavak maganhangzoinak €s
massalhangzdinak kiilonboz6 szinekkel valo kddolasat (Hodge, 1998) és a nyelvtani sza-
balyok vizualizacidjat kell megemliteni.
A leggyakrabban ajdnlott, (Hamilton, 2003) Kiemelten fontos multi-

kinesztetikus/taktilis érzékelési ~ Szenzoros médszer még a gondolat-térkép,
csatorndkat aktivdlé amely vizualis és verbalis elemeket egyarant

multiszenzoros modszerek 2raimaz. A gondolat-térkép masik nagy eld-
.. P , nye, hogy holisztikus mddon jeleniti meg az
//eo/v/et/e/ez Ok p antomim, . informaciokat, ami kiilondsen hasznos lehet
szamitogepes SZOUegSZQ?’/eQSZtO a diszlexias tanulok korébren. (Gyarmathy,
haszndlata, valamint 2001; Kenyon, 2001) Az auditiv csatornakat
szavak/betiiR rajzoldsa a padon  aktivalo médszerek koziil leginkabb a dikta-
vagy a levegében. A vizudlis  fon szétanuldsban vald hasznélatét (Kenard,
modalitdsra hato modszerek 2000) és a szovégi rimeken alapul6 jatékokat
koziil a szokdrtydk haszndlatdt, szokték javasolni. (Nijakowska, 2001)
a nyelvtani kategoridk szinekkel o
valo kodoldsdt, szotdarban Metakognitiv modszerek

S sl i, Sk i i
a szotdri szavak gy g

inh Sinak é fogalma. A metakognicié a problémamegol-
magannangzoinar es dasrol vald explicit gondolkodast jelenti: a

majssalhangzé/ino/t/e kiflqnb?26 metakognitiv stratégidk magukban foglaljak
szinekkel valo kodoldsdt ésa probléma azonositasat, az alkalmazhatd

nyelvtani szabdlyok stratégidkkal kapcsolatos tudast, a megfeleld
vizualizdciojdt kell megemliteni. stratégidk kivalasztdsat és az eredmény el-
lenérzését. (Schneider és Crombie, 2003)
Schneider és Crombie (2003) kifejti, hogy a diszlexiasokat oktato nyelvtanarnak 6nellen-
Orzési és Onelemzési stratégidk bemutatasaval, valamint e stratégiak begyakorlasaval kell
fejlesztenie a didkok metakognitiv készégeit. A metakognitiv készégek fejlesztése a sza-
balyok explicit tanitasat is magaba foglalja, ami nincs teljesen 6sszhangban a jelenleg el-
terjedt nyelvoktatasi filozofiaval. (Krashen, 1981 idézi: Schneider és Crombie, 1996). J6
példa a szabalyok explicit tanitasara a grafémak és a fonémak kozti kapcesolat tanitasa az
angol nyelv esetén. (Nijakowska, 2001)

A metakognitiv stratégiak — a diszlexiasok szdmara igen fontos — alcsoportjat alkotjak
az emlékezetet segitdé modszerek (mnemonic devices). Ezek a mddszerek segitik a szo-
kincs, a nyelvtan és a kiejtés elsajatitasat. (Schneider és Crombie, 2003) A diszlexiasok
nyelvtanitasdban valo kiemelkedd szerepiik a diszlexidsok gyenge munka- és rovidtava
memoridjaval magyarazhatd. (Birsh, 1999) Schneider és Crombie (2003) a kovetkezd
metakognitiv modszereket sorolja fel: betli és hang emlékeztetok, amelyek a kiejtés és a
helyesiras felidézését segitik, kiilonbozo vizudlis illusztracidk hasznalata, amelyeknek a
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szavak és a nyelvtan tanulasaban van szerepiik, betliszavak, nehezen tanulhaté szavak
torténetbe foglalasa és a memoriat segité kulcsszavak hasznalata (a kulcsszavak a tanu-
16 aktiv szokincséhez tartoznak és segitik a szokincs, a kiejtés és a nyelvtani szabalyok
memorizalasat).

Torekvés a homogén gatlds csokkentésére

A Magyarorszagon széles korben és sikeresen alkalmazott Meixner-féle diszlexia pre-
vencios/reedukacios modszer egyik alappillére a homogén gatlas kikiiszobolése a tanulasi-
tanitasi folyamatbol. A Ranschburg Pdl (1939) altal leirt homogén gatlas fogalma arra vo-
natkozik, hogy a hasonlé elemek egyidejii tanulisa megjegyzési nehézségekhez vezet. Ep-
pen ezért a Meixner-féle olvasas tanitasi modszer keriili a hasonlé képzési helyti hangok
vagy hasonlé alakt betlik egyidejl tanitasat. Logikusnak tiinik azt gondolni, hogy a homo-
gén gatlas minimalizalasa a diszlexiasok nyelvtanitasa soran is hasznos lehet. Egy sikeres
diszlexias nyelvtanulorol szol6 kvalitativ kutatdsomban gy talaltam, hogy nagymértékben
csokkentette a megjegyzési nehézségeket és a szavak keverését az, ha a hasonld kiejté-
sti/irasképli szavakat nem kozvetleniil egymds utdn tanulta a diszlexias nyelvtanulo.
(Sarkadi, 2005)

Egyéb javaslatok

Tobben kiemelik a lassubb haladasi tempod €s a bdséges gyakorlas fontossagat. (NVi-
Jjakowska, 2001; Root, 1994; Schneider, 1996; Schneider és Crombie, 2003) Egyes kifeje-
zések eldzetes tanitasanak (pre-teaching) is fontos szerepe van, mert ezek a gyakorlatok
fejlesztik a prediktiv készségeket és a szovegértést. (Gdabor, 2003; Root, 1994) Megemli-
tendd még, hogy a fehér alapon feketével irt feladatlapok hasznalatat altalaban nem java-
soljak, mivel a fehér alapon irt szovegek olvasasa sok diszlexiast kimerit, és megneheziti
szamukra a koncentralast. (Godwin és Thompson, 2001; Robinson-Tait, 2003)

Kutatasok az angolul tanuld diszlexiasokrol

Viszonylag kevés tanulmany all rendelkezésre az angolul tanuld diszlexiasok specialis ne-
hézségeivel kapcsolatban: joval tobb tanulmany szol az angol anyanyelvii diszlexidsok
nyelvtanulasi nehézségeirdl (példaul Hodge, 1998; Sparks és Miller, 2003), illetve az angolt
célnyelvi kornyezetben, masodik idegen nyelvként tanulo, felnétt diszlexias tanulokrol (pél-
daul Almanza, Singleton és Terril, 1996; Gersten, Baker, Marks és Smith, 1999). A lengyel
Joanna Nijakowska egyike a keveseknek, akik az angolt idegen nyelvként tanulé diszlexia-
sok problémajaval foglalkoznak. Esettanulmanyaban (Nijakowska, 2001), amely egy ango-
lul tanulé diszlexiasrol szol, egy altala kidolgozott, multiszenzoros, graféma-fonéma kap-
csolatot expliciten tanito fejlesztési programot mutat be. A fejlesztési program a helyesiras-
ra és az olvasasra helyezi a fo hangsulyt. A késébbiekben kvantitativ kutatassal is megpro-
balta igazolni, hogy mddszere segiti a diszlexidsok angol nyelvtanulasat. (Nijakowska, 2004)
Kutatésa soran arra az eredményre jutott, hogy a multiszenzoros, graféma-fonéma kapcso-
latot expliciten tanitd mddszerrel tanuld diszlexidsok jobb eredményeket értek el az olvasa-
si és a helyesirasi teszteken, mint a hagyomanyos modszerrel tanul6 tarsaik.

Ormos (2003) egy specialis diszlexias osztalyokat is indité szakkozépiskola tanuldinak
angol nyelvtanuladssal kapcsolatos nehézségeit vizsgalta. Kutatasaban azt talalta, hogy a
négy készség koziil a tanulok az irast taldljak a legnehezebbnek, és a didkok leginkabb a
helyesirasi nehézségeiket hangsulyoztak. Ormos azt is megemliti, hogy a tanuldknak su-
lyos nehézségeik voltak az irasbeli és szobeli onkifejezés, a hangos olvasas, a szdtanulas,
a kiejtés és a nyelvtani fogalmak megértése teriiletén. A hallas utani szovegértéssel kap-
csolatban ellentmondasos eredményekre jutott: a diszlexias nyelvtanulok ezzel a kézség-
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gel kapcsolatban is problémakrol szamoltak be, ugyanakkor tanaraik agy érezték, a hallas
utani szovegértés nem okoz kiilondsebb nehézséget diszlexias diakjaiknak.

Ormos egy masik tanulmanya egy sikeres — kozépfoku angol és német nyelvvizsgaval
is rendelkez6 — diszlexias nyelvtanul6 angol nyelvtanulas soran alkalmazott stratégiait és
specidlis nehézségeit vizsgalja. (Ormos, 2004) A didknak féleg az olvasés tempojaval, a
szokincs elsajatitasaval és a helyesirassal kapcsolatban voltak problémai. Azonban sike-
riilt olyan tanulasi stratégiakat kidolgoznia sajat maga szamara, amelyek segitették ezek-
nek a problémaknak a legy6zésében (példaul ugyannak a szonak a tobbszori egymas uta-
ni leirasa, emlékezést segitdé modszerek (mnemonic devices) kidolgozasa). A siker lehet-
séges okai kozott Ormos még megemliti a tanulo atlagon feliili intelligenciajat és szorgal-
mat, tovabba azt a tényt, hogy a didk rendszeres magantanari korrepetalasban részesiilt.

Kedvezmények, felmentések, nyelvvizsga

A kovetkezékben Osszefoglalom a diszlexiasok nyelvtanulasaval kapcsolatos fonto-
sabb jogszabalyokat: az iskolai felmentés, a nyelvvizsgaval kapcsolatos kedvezmények
és a gyermekkorban nem diagnosztizalt diszlexiasok specialis helyzetének tigyét.

Az iskolai felmentés

Eszak-Amerikaban és a legtobb eurdpai orszagban a torvényhozas elismeri, hogy a
diszlexias didkoknak a nyelvtanulas tobb nehézséget okoz, mint az atlag nyelvtanulonak,
igy kiilonbozo felmentésekben és kedvezményekben részestilhetnek. (Madaus, 2003)
Magyarorszagon a diagnosztizalt altalanos iskolas és kozépiskolas diszlexiasok felmen-
tést kaphatnak az idegen nyelvi tanulmanyaik értékelése aldl, illetve az idegen nyelv iras-
belisége alol. (1993. évi LXXIX.térvény a kozoktatdsrol. 30§) Azonban a felmentés nem
oldja meg a diszlexias didkok nyelvtanuldsi nehézségeit, és nem segiti 6ket a hasznalha-
t6 nyelvtudas megszerzésében. Ennek hianyaban pedig veszélybe keriil a bejutasuk az
egyes fOiskolai/egyetemi szakokra, nehézségeik lesznek a diplomajuk megszerzésekor,
¢s jelentds hatranyba kertilhetnek a munkaer6 piacon.

A nyelvvizsga

A nyelvvizsga kérdése roppant fontos a diszlexias nyelvtanulok szamara. A diploma
kézhez kapasanak feltételeként, illetve felsGoktatasi felvételi eljaras soran biztositott
tobbletpont hordozdjaként az allamilag elismert nyelvvizsga kulcsfontossagu szerepet
tolt be a diszlexids fiatalok életében.

A diszlexias vizsgazoknak lehetdségiik van bizonyos nyelvvizsgakat érintd kedvezmé-
nyek igénybevételére. Jelenleg minden allamilag elismert nyelvvizsga irasbeli részén
kérheti a diszlexids vizsgazd a helyesiras értékelése aldli felmentést, valamint tobbletidd
biztositasat a feladatok elvégzésére. Ezenkivil a foiskola, egyetem is adhat kedvezmé-
nyeket: a 29/2002 (V.17) OM rendelet 10.§-a lehetdvé teszi, hogy a diszlexids hallgato
részleges felmentést kapjon a “B” tipusu (irasbeli) nyelvvizsga letétele alol. Ezt a ked-
vezményt azon nyelvvizsgdk esetében érvényesitheti a vizsgazo, amelyeken lehet6ség
van kiilon, az irasbeli vizsgatol fuiggetleniil jelentkezni a szobeli nyelvvizsga részre. Igy
példaul a TELC vagy EURO nyelvvizsgakon, ahol nincs lehetdség kiilon jelentkezni a
szobeli részre, ez a kedvezmény nem vehetd igénybe. Az irasbeli vizsga aloli felmentés-
sel kapcsolatban gyakran megfogalmazddik az a kritika, hogy a szdbeli vizsga is tartal-
maz egy részt, amely sok szempontbdl hasonlo készségeket mér, mint az irasbeli nyelv-
vizsga. Ez a vizsgarész a hallds utani szovegértést vizsgald ,,magndhallgatas”. (Jeneiné,
2006) Ebben a vizsgarészben el kell olvasni a kérdéseket, majd le kell irni a valaszokat,
azonban a nyelvvizsgakézpontok nem adnak tobblet idot a feladatok elvégzésére. Ezt
tobb diszlexias fiatal, sziild és szakember is igazsagtalannak tartja. (Jeneiné, 20006)
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A , magnéhallgatassal” kapcsolatban azt is érdemes figyelembe venni, hogy ahogy
Schneider és Crombie (2003) irja, a diszlexiasok egy részének problémat okoz az audi-
tiv informacio feldolgozasa. Ezen diszlexiasok szamara valdszintileg kiemelten nehéz a
»,magnohallgatas”, hiszen a hallds utani szovegértést vizsgalo feladatok egy olyan kész-
séget mérnek, amellyel nekik az anyanyelviikon is komoly gondjaik vannak. Sajat gya-
korlatomban is (a diszlexidsok egyéni nyelvtanitasa soran) taldlkoztam olyan auditiv fel-
dolgozasi problémakkal kiizd6 tanuldval, akinek sikeriilt a nyelvvizsga irasbeli-diszlexi-
asok szamara nehéznek tartott része (mely alol felmentésre is jogosult volt), ugyanakkor
nem sikeriilt a szobeli rész, elsdsorban a hallasutani szévegértést vizsgalo feladat miatt.

A gyermekkorban nem kezelt diszlexiasok és a nyelvtanulas

Kiilondsen nehéz helyzetben vannak azok a diszlexidsok, akiknek a problémajat nem
diagnosztizaltak gyermekkorban. Ezek a didkok nem részesiiltek megfeleld terapiaban,
ezért kiillonosen nagy nehézségekkel kiizdenek az anyanyelvi olvasas-iras teriiletén. Az
idegen nyelvek tanuldsaval is sok a problémajuk, raadasul megfelelé diagndzis hianya-
ban nem jogosultak a diszlexiasok szamara torvényben ajanlott kedvezményekre. Ennek
a ténynek szamos negativ kovetkezménye
lehet, tobbek kozt az, hogy az idében nem A szakértoi vizsgdlaton valo

folismert diszlexidval a fiatal nem jut diplo- részuvételt egyetlen tényezd
mahoz, mivel nem képes megszerezni a neheziti csak meg: a vizsgdlatért
diplomahoz sziikséges nyelvvizsgat. Egyet- jelenleg 17 ezer forintot kell
len mentéov kinalkozik ebben az esetben. fizetni. Ez a még tanulo

Azok a 18 év feletti fiatalok, akiket nem ke-
zeltek diszlexiasként gyermekkorukban,
ugyanakkor sajat maguk ugy vélik, hogy
helyesirasi, olvasasi és nyelvtanulasi kudar-

valosziniileg még nem kereso,
vagy esetleg a meg nem kapott
diploma és a nyelvtudds hidnya

caik hatterében esetleg a diszlexia 4llhat, ) Wll'&l,l‘l‘ mun//eayfe”euh

részt vehetnek egy kinevezett kdzoktatési, diszlexidsok szamdra sokszor
igazsagiigyi szakérté altal végzett vizsgila- igen nagy terhet jelenthet.
ton. (Jeneiné, 2006) Amennyiben a szakér- Elgondolkoztato, hogy miért
t6 megallapitja, hogy a nehézségeket disz- nincs valamiféle tamogatdsi
lexia okozza, a fiatal jogosultta valik a disz- rendszer a vizsgdlati dij
lexiasokat megilleté kedvezményekre, to- finanszirozdsdra.

vabba kérvényezheti, hogy a fdiskola/egye-
tem vezetdje méltanyossagi alapon adja ki a diplomajat. Ez azt jelenti, hogy a vezetd
donthet Ggy, eltekint a nyelvvizsga letételétdl, és kiadja a diplomat. Azonban ez nagyon
ritkan és csak hosszadalmas kiizdelem utan szokott megtorténni. (Jeneiné, 2004) A szak-
értdi vizsgalaton valo részvételt egyetlen tényezo neheziti csak meg: a vizsgalatért jelen-
leg 17 ezer forintot kell fizetni. Ez a még tanulo, valdszinilleg még nem keresd, vagy
esetleg a meg nem kapott diploma €s a nyelvtudas hidnya miatt munkanélkiili diszlexia-
sok szamara sokszor igen nagy terhet jelenthet. Elgondolkoztat6, hogy miért nincs vala-
miféle tdmogatasi rendszer a vizsgalati dij finanszirozasara.

A szakértd elérhetoségével kapcsolatban és a diszlexiasok nyelvvizsgajanak témako-
rében sok hasznos informacio talalhaté a www.dyslex.hu honlapon.

Osszefoglalis
Osszességében elmondhaté, hogy a mély helyesirast angol nyelv kiilondsen nehéz a

diszlexiasok szamara, azonban tekintettel a nyelv hazankban bet6ltétt fontos szerepére,
nem tarthatd az az allaspont, hogy a diszlexias tanulok ne tanuljanak angolul. A nyelvta-
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nulds nehéz folyamatat megkonnyitheti a multiszenzoros €s metakognitiv mddszerek
hasznalata €s a homogén gatlas kikiiszobolése. A nyelvtanulasra szintén kedvezd hatas-
sal lehet a valos segitséget jelentd kedvezmények igénybe vétele. A kedvezmények rend-
szere azonban még nem teljesen tokéletes, az iskolai felmentések és a nyelvvizsgakkal
kapcsolatos kedvezmények még sokszor nem szolgaljak igazan a diszlexidsok érdekeit.
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