Szemle

A megujulo ,,rajz és vizualis kultura”
érettségi vizsga

Feltehetjiik a kérdest: a kozoktatdsban hosszii éveken dt oly jelentos
kedveltségnek drvendo tantdrgyat, amilyen a rajz, a kozoktatds
lezdrdsaként szolgdlo érettségi vizsgan — mint kételezéen vdlaszthato
vizsgatdrgyat — miért vdlasztjak oly elenyész6é mértékben?

pedagoégiai értékeléssel foglalkozok

korében is megfigyelhet6 egy olyan

tendencia, amely egyre nagyobb fi-
gyelmet szentel a tanulas eredményességét
befolyasold, a teljesitményeket meghata-
rozo affektiv tényezdknek. Az iskolai tel-
jesitmények elemzése megmutatta, hogy a
tanulok eredményeit nem lehet a kognitiv
teriiletek vizsgalataval teljes mértékben
megmagyarazni. Eppen ezért tanuloi telje-
sitmények vizsgalatanak kapcsan egyre
tobb figyelem vetiil a tantargyakkal kap-
csolatos attitlidok, motivacio, énkép, pa-
lyavalasztasi szandékkal torténd osszeflig-
gések megfigyelésére.

Magyarorszagon 1997 és 2000 kozott
zajlott egy kutatas (7), amely a képességek
fejlddését az attitidok kapcsolatdban vizs-
galta. Reprezentativ minta alapjan négy
évfolyam (2) tanuldival végezték a vizsga-
latot, amelyben egyrészt mérték az induk-
tiv gondolkodast, a matematikai €s termé-
szettudomanyos tudast, tovabba kérd6iv
segitségével vizsgaltdk a kiilonb6zo tan-
targyak kedveltségét a tanuldk korében.

Ez a vizsgalat fontos és tanulsagos ered-
ményt hozott: a felvett adatok szerint a
vizsgalt évfolyamokon a rajz tantargy (3)
végig a legkedveltebb tantargyak egyike,
s6t a 7. évfolyam kivételével a legesleg-
kedveltebb. Kedveltsége az évek mulasa-
val ugyan folyamatosan csékken — csak-
ugy, mint az idegen nyelv kivételével az
Osszes tobbi tantargyé —, de még 11. évfo-
lyamon is az els6 helyen all az attitlidvizs-
galatban. Feltételezem, hogy ezen az ered-
ményen a szaktanarok jelentds része elcso-
dalkozik, hisz a mindennapi praxisban
nem érzékelhetd ez az ,eredményesség”,
kivaltképp, ha a tantargy iskolai megitélé-

sére, illetve tarsadalmi presztizsére gondo-
lunk. Ha ebbdl a megkozelitésbol folyta-
tom az el6z6 gondolatmenetet, a kapott
eredmény okaként feltételezhetném, hogy
mint ,.kénnyd” vagy ,.komolytalan” tan-
targyhoz viszonyulnak a tanulok, és az eb-
bol kdvetkezd iskolai eredményesség, az-
az a jo osztalyzatok fontos befolyasold
erdvel birnak a tantargy kedveltségének
tekintetében. A tantargy nehézségi megité-
1ésére vonatkozo adatokat nem ismeriink a
kutatasbdl, az viszont bizonyosan kidertilt,
hogy a tantargyi attitlidok és az osztalyzat
koz6tt nincs szoros korrelacio. Olyannyira
nincs, hogy egyrészt a tobbi tantargyhoz
viszonyitva a legkevésbé észlelhetd dssze-
fuiggés a j6 osztalyzat és a kedveltségi vi-
szonyok kozott, masrészt a felfelé mend
évfolyamokon a csekély korrelacié is egy-
re csokken. Nincs tovabba szoros Ossze-
fuggés az adott tantargy kedveltsége és az
iskolaba jarasi kedv, az iskolai teljesitmé-
nyekkel mutatkozo elégedettsé €s a tanu-
16k altal tervezett (legmagasabb) iskolai
végzettség kozott sem. (4)

Ez tehat egyrészt azt jelenti, hogy van
egy tantargy, amelyet a tanuldk kedvelnek,
fuggetleniil a kortilményektdl (lasd hat-
térvaltozok (5)), masrészt viszont ez az at-
titid nem rendelkezik olyan megnyilvanu-
lasokkal, amelyek az iskolai gyakorlatban
hatassal birnak az adott tantargy helyzeté-
re, valamint tarsadalmi megitélésére.

A Kkétszintii vizsga lehetéségei a
tantargy szamara

A rajz és vizualis kultira tantargy annak
torténete soran mindig a kételez6en valaszt-
haté vizsgatargyak koz¢ tartozott, azaz barki
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valaszthatta és valaszthatja a jovében is a ko-
telezd targyakon kiviil 6todik vizsgatargy-
ként. A hagyomanyos vizsga rendszerében
(6) a valaszthatdsag ténycbol, tovabba a
vizsga modjabol, illetve feladataibdl kovet-
kezett, hogy leginkabb azok érettségiztek a
vizualis targybol, akiknek erre a szakiranyt
felvételijikhoz sziikségiik volt, illetve bizo-
nyos mértékben olyan ,.eltokélt” tanulok,
akik bar nem kivantak tovabb tanulni vagy
nem az emlitett tantargybdl tettek felvételi
vizsgat, de kell6 érdeklddéssel rendelkeztek.
Az érdekl6dd, de nem teljes elhivatottsaggal
valasztok, azaz nem az adott targyhoz kap-
csolodo palyavalasztasi célokat kitlizok sza-
mara azért volt nélkiilozhetetlen a kelld elto-
kéltség, mert a sikeres érettségi vizsgahoz
sziikséges tudds elsdsorban és szinte kizaro-
lag a szakiranyu felsdoktatas igényeit, illetve
igényeinek egy részét szolgalta, amely igen
mély — bar erbteljesen megtjulasra varo —
hagyomanyon alapult. A vizsga soran egy-
részt egy latvany utani tanulmanyrajz elké-
szitése volt a feladat, amelynek targya leg-
gyakrabban egy természeti és/vagy mester-
séges formakbol allo csendélet-beallitas,
esetleg megadott vetiileti rajz alapjan térre-
konstrukci6 megrajzolasa; masrészt a szobe-
li vizsga keretei k6zott, harom feladatbol al-
16 tétel kidolgozasa és Gsszefligg6 felelet for-
majaban torténd eldadasa.

Jol tudjuk, hogy 2005-t61 az 1j, két kii-
16nb6z6 nehézségi szinten letehetd érettseé-
gi rendszerben vizsgaznak a tanuldk. A
kétszintli vizsga bevezetésének egyik oka
az, hogy megteremtse a feltételeket — a
kozoktatas kiterjedésének kovetkeztében a
korabbinal Iényegesen heterogénebb Osz-
szetételll kozépiskolai tanulotomegek sza-
mara — példaul a képességek, az érdekls-
dés, a motivaltsag alapjan torténd differen-
cidlt valasztashoz. Ez azt jelenti, hogy a
szamtalan motivum figyelembevételével a
jelolteknek lehetdsége van egyéni dontést
hozni arrol, hogy a kiilonbozo vizsgatar-
gyakbol milyen nehézségi szinten szeret-
nék megmérettetni 6nmagukat. A vizsga-
fejlesztés szempontjabol ugyanakkor
lehetdséget adott arra, hogy jol megkiilon-
boztethetd s alkalmas vizsgamodot, illet-
ve vizsgafeladatokat biztositson kiilon-kii-

16n egyrészt a szakiranyban tovabbtanu-
16k, masrészt a palyavalasztasi szandéktol
fuggetlen érdekloddk szamara. Kialakult
tehat egy 0j vizsgamodell, amelynek 1¢é-
nyege, hogy a kozépszinti és az emelt
szintl érettségi vizsga alapvetden mas fel-
adatokat szolgal. (1. tabldzat)

1. tabldazat
Kozépszintii vizsga Emelt szintii vizsga
Irasbeli Gyakorlati Gyakorlati | Szdbeli
Miivészet | Portfolio Miivészet | Tétel alapjan
torténet — | Osszeallitasa | torténet — | Osszefliggd
mielem- | és mielem- | felelet
70 bemutatasa | z6 és eldadasa
feladatsor rajzi
feladatsor

180 perc | 15 perc (7) | 240 perc | 20 perc

(Az el6ké - S

sziiletre

fordithatd

id6 kotet -

len.)
75 pont 75 pont 120 pont | 30 pont

(gyakorlati

produktum:

60 pont

szbbeli

bemutatas:

15 pont)

A modell kialakitasanal fontos cél volt,
hogy a kozépszintli vizsga legyen alkal-
mas azon jeloltek figyelmének a felkelté-
sére, akik nem akarnak tovabbtanulni az
adott targybol, de szivesen és érdeklddés-
sel foglalkoznak a vizudlis kultdra bar-
mely teriiletével, tovabba hogy e jeldltek
szamara olyan vonzd vizsga legyen, amely
Osztonzi a vizsgavalasztasi kedvet. Ahogy
a bevezetésben lathattuk, egy éveken ke-
resztiil igen kedvelt tantargyrél van szo,
amit azonban nem bizonyit a vizsgavalasz-
tas preferencidja. Azzal természetesen a
vizsgafejlesztok is tisztaban voltak, hogy a
szabadon valaszthatd targyak esetében do-
mindns szerepe van a dontésben a palyava-
lasztasi iranynak, azonban tudjuk jol, hogy
igen sok kedvelt szakirany felvételi vizs-
gaja egybeesik a kotelezd vizsgatargyak-
kal. Ez azt jelenti, hogy a jelolteknek a va-
laszthato vizsgatargyra sok esetben nincs
feltétleniil sziikségiik a tovabbtanulas
szempontjabdl. Tehat, ha egy kellden érde-
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kes és nem szorosan a vizualis szakiranya
felsdoktatas igényeit szolgalo, esetlegesen
a mindennapi €lethez szorosabban k&t6do
tudas mérésére alkalmas vizsgat sikeriilne
kialakitani, akkor novekedhetne a rajz és
vizudlis kultura tantargy preferencidja a
kozoktatas lezard szakaszaban is. Ez a sa-
jatos gyakorlati megkozelités egyrészt na-
gyon hasznos lehet a tantargy presztizse
szempontjabol, azaz fontos motivacios
erdvel birhatna a tantargyat tanit6 szakta-
narok szamara. Masrészt pedagogiai
szempontbdl egészségesebb egyensulyt
eredményezhetne azaltal, hogy a kozépis-
kolaban is jelentdsebb aranyban lehetne
jelen a vizualitassal foglalkozo6 tantargy,
hisz a vizualitashoz kapcsolodd kompe-
tenciak fejlesztése — ellentétben a tarsadal-
mi megitéléssel — fontos €s sziikséges.

Dominans célkitlizés volt tovabba, hogy
az emelt szintl vizsga legyen alkalmas az
adott targybol felvételi vizsgara késziilo je-
1ltek felkésziilési és érdeklddési igényeinek
kielégitésére, azaz a vizsgan legyen leheto-
ség a mélyebb szakiranyu tudas bemutatasa-
ra. Mivel ez esetben a szakiranynak nevezett
tudas igen Osszetett jelentéssel bir, hisz ma-
gaba foglal kiilonb6z6 iranyt alkotdi, tovab-
ba befogaddi kompetenciakat is, a vizsganak
alkalmasnak kell bizonyulnia meghatarozott
képz6- vagy alkalmazott jellegli miivészeti,
illetve miivészettorténész, miikritikus bealli-
tottsagu jeloltek megfeleld szintli tudasanak
mérésére, valamint a szakiranyu tanarképzés
sokrétli igényeinek kielégitésére is. Termé-
szetesen ilyen Osszetett feladatnak egyetlen
vizsga nem tud teljes mértékben megfelelni.
Az 1j érettségi kisérletet tesz azonban a meg-
felelésre azaltal, hogy a kifejlesztett vizsga-
modellbe t6bb helyen beépiilt az 6nallo fel-
adatvalasztas lehetdsége, biztositandd a kii-
16nboz6 érdeklodésnek és igényeknek meg-
feleld tudas mérését.

A kétszintil rajz és vizualis kultiira
érettségi vizsga

Kozépszintii vizsga

Az 0j kozépszintli vizsga két részbdl all.
Az irasbeli vizsgan a feladat egy képekkel
gazdagon illusztralt mivészettorténeti,

mielemz6-jellegl feladatsor megoldasa. A
feladatokban eléfordulnak olyan 1j tartal-
mi egységek is, mint a vizualis kommuni-
kacio vagy a targy- €s kornyezetkultara. A
feladatsor megoldéasara 180 perc all a je-
16ltek rendelkezésére, csaktgy, mint bar-
mely mas tantargy irasbeli vizsgainak ese-
tében. Ezzel a vizsgarésszel a vizsga
Osszpontszamanak a fele, azaz 75 pont
szerezhetd meg. Az irasbeli vizsgaforma a
kozépszintl vizsgaban a befogadoi kom-
petencidk mérésére szolgal. A feladatok
nagy része nem ismeretjellegli tudas, ha-
nem inkabb képességek, készségek méré-
sére hivatott. Az irasbeli vizsga formaja-
nak elényei — a korabbi szobeli vizsgafor-
maval szemben —, hogy egyrészt a kove-
telményeknek nagyobb része mérheté a
vizsgaval, masrészt a vizsga értékelése
konnyebb és hitelesebb.

A gyakorlati vizsga soran a vizsgazo
feladata kozpontilag megadott szempon-
tok szerint, a sajat munkakbdl egy port-
folio Osszeallitasa és szobeli bemutatasa,
megvédése. A portfolid a folyamatmérés
eszkozeként kap szerepet a kozépszintli
rajz és vizualis kultlra vizsgaban. A jelol-
tek korabbi munkdaibol 6sszevalogatott
gyljtemény bemutatdsa lehetdséget nyujt
arra, hogy ne egyszeri vagy véletlenszer(-
en kiragadott, adott pozitiv vagy negativ
befolyasolo tényezdk hatasara késziilt
vizsgamunka alapjan értékeljiik a jelolte-
ket, hanem tobb munkan keresztiil az alko-
toképesség alakuldsaba is betekintést
nyerhessiink. A vizsgamunkdk bemutata-
sara, ,,megvédésére” a szobeli vizsga kere-
tein beliil kertil sor. A gyakorlati vizsga te-
hat alapvetéen két — az értékelés szem-
pontjabol is jol elkiilonithetd — részbdl all,
hisz egyrészt értékeljiik a gyakorlati mun-
ka produktumat, azaz a nyolc darab ,,vizs-
gamunkat”, illetve értékeljiik azok szdbeli
bemutatasat. A szobeli bemutatds soran
fontos értékelési szempont az érvelés, ité-
letalkotas, hisz a jelolteknek érvelniiik kell
amellett, hogy a megadott valogatasi
szempont szerint miért épp a bemutatott
munkat valasztottak ki. A gyakorlati vizs-
garészben tovabbi 75 pontot lehet megsze-
rezni, amelybdl 60 pont a gyakorlati mun-
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kaért, 15 pont pedig a szobeli bemutatasért
jar. Ez a vizsgarész tehat méri az alkoto és
bizonyos mértékii befogadd kompetencia-
kat is, amelyek azonban nem egyeznek
meg az irasbeli vizsgarészben vizsgaltak-
kal,

Erdekes és vonzé lehet tehat a kozép-
szintll vizsga, mert az irasbeli vizsgarész-
ben dekorativ, szines képekkel illusztralt,
kelld6 motivacios erdvel bird, alapvetden
képességeket, a mindennapi életben hasz-
nos tudast méro feladatokat kell megolda-
ni. A gyakorlati vizsgarész vizsgamunkait
a korabban késziilt munkakbdl kell 6ssze-
valogatni, tehat egyrészt ez a feladat ko-
rabban is megoldhatd, aminek kovetkezté-
ben a vizsga id6szakaban mar mentesiilhet
ajelolt e vizsgafeladat alol, ezért mas vizs-
gakra vagy vizsgarészekre nagyobb gon-
dot tud forditani. Megszilinik tovabba az
egy vizsgaalkalom altal kivaltott nyo-
masztd izgalom, illetve a félelem a vizsga-
tol. A valogatas lehetdségei nagyon gaz-
dag, kiilonboz6 érdeklddés szerinti meg-
mutatkozast biztositanak a jeldltek szama-
ra, illetve az 6nallé valogatas és dontésho-
zatal, tovabba a dontés ,,megvédése” révén
a megmutatkozas nagyon személyes lehet,
ami az adott korosztaly szamara fontos, €s
motivald erdvel bir.

Emelt szintii vizsga

Az emelt szint{i vizsga — csakagy, mint
a kozépszintl — két részbol all. A gyakor-
lati vizsgan (9) adott Gsszesen hat, tobb
részb0l allo feladat. A hat feladatbol ha-
rom gyakorlati jelleg(, rajzi feladat, mig a
tovabbi harom képekkel illusztralt miivé-
szettorténeti, miielemzod feladat. A jelol-
teknek a hat feladatbol teljesen szabadon
négyet kell kivalasztaniuk és megoldani-
uk. A szabad valasztas tényébol kovetke-
zik, hogy ebben a vizsgarészben alapvetd-
en az érdeklodésiik fliggvényében mutat-
kozhatnak be a jeldltek, hisz feltételezhe-
téen egy befogadd tipusu érdeklodést mu-
tato jelolt inkabb az irasbeli, azaz a miivé-
szettorténeti, miielemzd feladatokat fogja
megoldani, mig egy alkotd beallitottsag —
esetleg festonek vagy alkalmazott grafi-
kusnak késziilo — jel6lt inkabb a gyakorla-

ti, rajzi feladatokat fogja valasztani. Az
emelt szintll miivészettorténet, mielemzd
feladatok a kozépszinthez képest tobb is-
meret jellegli tudaselemet mérnek, és attol
némiképp eltérd formaban (70), tehat a
feladatmegoldasok soran a kovetelmények
szélesebb korének kell megfelelni és mé-
lyebben elsajatitott tudasrdl kell tanubi-
zonysagot adni. A gyakorlati feladatok
minden esetben alkalmasak a kreativitas,
az inventiv vagy innovativ alkotoképesség
bemutatasara is, tehat nem csak a lathato
targyi vilag valdsaghli megjelenitése a fel-
adatok lényege, hanem a sajatos otletek
bemutatasa, a feladat altal sugallt gondola-
tok, eljarasok, modszerek rugalmas, szo-
katlan leleményes kezelése, a konceptual-
izacio folyamataban o6nallé képzetek ki-
alakitasa vagy szabad vizualis onkifejezés
szemléltetése. Masrészr6l a feladatok ko-
zott minden esetben szerepel tervezo jelle-
gl, alkalmazott tudast igényl6 rajzi feladat
is, amelyben sajatos, vizualis kommunika-
cios funkcioknak is meg kell felelni. A fel-
adatok megoldésara 240 perc all rendelke-
zésre, ¢s az Osszpontszam 80 szazalékat,
azaz 120 pontot lehet megszerezni az adott
feladatrészben. Az emelt szintli vizsgara
jelentkezdk korében tehat, mélyebb, speci-
alizaltabb szakiranyu érdeklddést tételez-
ve, a vizsgafeladatok valasztasi lehetdsége
teremtheti meg azt az aranyt, hogy milyen
mértékben mér alkoté vagy befogadd
kompetencidkat a gyakorlatinak nevezett
vizsgarész.

Az emelt szintli vizsga masik része a szo-
beli vizsga. Hasonléan a hagyomanyos
vizsgahoz, itt a feladat a kihazott tétel alap-
jéan az adott témak kidolgozasa és 6sszeflig-
g6 felelet formajaban torténd eldadasa.
Egy-egy tétel minden esetben harom fel-
adatot tartalmaz, amelybdl csak kett6t kell
megoldania a jel6lteknek, tehat a szdbeli
vizsga soran is van lehetség az érdeklodés
szerinti valasztasra. Mindenki szamara ko-
telezd, azaz minden tétel alland6 feladata
egy vizudlis miivészeti technika bemutata-
sa. Véalasztani lehet azonban egy adott téma
leiro, illetve kifejtd jellegli bemutatéasa és az
adott t¢émahoz kapcsolodé mi vagy mivek
elemz0 jellegli bemutatasa kozott. A szobe-
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li vizsgéan a két feladat, azaz a valaszthatd
és kotelezo feladat kifejtéséért dsszesen 30
pontot lehet megszerezni. Ez a vizsgarész a
befogadas kompetenciateriilet mérésére
szolgal, de oly mddon, hogy az elvarhatd is-
meret jellegli tudaselemeken kiviil az érté-
kelésnek igen fontos szempontja a szdbeli,
nyelvi kifejezéshez kapcsolodd készségek,
képességek értékelése is. Azoknal a jelol-
teknél, akik dominansan a befogadé kom-
petencidk teriiletén szeretnének megmutat-
kozni, vagyis a gyakorlati vizsgarészben is
inkabb a mivészettorténeti, mielemzo6 fel-
adatokat valasztottak, a szobeli vizsgarész
teljessé teheti a vizsgateljesitményt, hisz a
szobeli eldadasmod Gjabb nagyszerii lehe-
téségeket teremt a minél szélesebb kort be-
mutatkozasra. Azoknal a jelolteknél, akik
inkabb az alkoto oldalukrdl szeretnének be-
mutatkozni, ezért a gyakorlati, rajzi felada-
tok koziil valasztottak elsdsorban, a szobeli
vizsga jol és , kiméletesen” egészitheti ki a
vizsga teljesitményét.

Feladattipusok (/1)

Jol lathato, hogy a vizsgamodell kiala-
kitasanal is fontos szempont volt az egy
tantargyon — éppen ezért egy vizsgan — be-
liil megjelend Osszefiiggd, de alapveten
jol elkiilonithet6 alkotas és befogadas te-
vékenységeinek megkiilonboztetése. Ez a
megkiilonboztetés még inkabb igaz a vizs-
ga feladataira vonatkozdan, hisz eltérd ti-
pusu feladatokkal mérhetd az az abrazolo,
kifejezé jellegli tevékenység, amely a
pszichomotoros képességek segitségével
vizualisan, képileg értelmezhetd produktu-
mot hoz létre, és az a tevékenység, amely
a lathatd, vizudlisan értelmezhetd vilag
hétkoznapi €s miivészi esztétikai mindsé-
geinek megismerésével, elemzésével, ér-
telmezésével és megitélésével foglalkozik.
A vizsgamodellbdl lathattuk, hogy az al-
kotas teriiletének mérésére az ugynevezett
gyakorlati feladatok lehetnek alkalmasak,
amelyek megoldasahoz tehat valamiféle
pszichomotoros tevékenységsorozat sziik-
séges, mely képileg értelmezhetd ered-
ményt hoz, mig a befogadas teriiletét az
irasbeli vagy szobeli vizsgaformaval érté-

kelhetjiik, hisz ehhez a kompetenciaterii-
lethez kapcsolado tudas inkabb a szoveges
forma altal értelmezhetd, ami természete-
sen olyan szoros kapcsolatban van a képi
vilaggal, hogy csak azzal egyiitt alkothat
kovetelményekbe foglalt érvényes tudast.
Természeténél fogva tehat a befogadast
mérd feladattipusok megegyeznek t6bb,
mas tantargyakbol esetlegesen mar ismert,
tudast méré feladattipusokkal, az alkoto
feladatok pedig kimondottan tantargy-
specifikus vonasokat mutatnak.

Befogado kompetenciakat méro

feladatok

A szoban forgd feladatokat két nagy cso-
portra oszthatjuk: a feleletvalaszté vagy
zart végl feladatok, illetve a feleletalkotd
vagy nyilt végli feladatok csoportjara.

Feleletvdlaszto feladatok

Ezek a feladatok elsésorban a tudas
egyszeriibb, leginkabb ismeret jellegii ele-
meinek a mérésére alkalmasak. A legegy-
szeribb feleletvalaszto feladattipus az al-
ternativ vagy egyszeres valasztds. Ilyen
feladat lehet példaul egy allitas igazsagtar-
talmanak vagy a megoldas helyességének
az eldontése. A feladattipus 1ényegébdl ko-
vetkezik, hogy megoldéasa soran a jo va-
lasz véletlenszer(i valdszinlisége a tobbi
feladattipushoz képest a legmagasabb.
Tobbszoros valasztasnak nevezzik azt a
feladattipust, amelynél tobb valaszleheto-
ség kozil kell kivalasztani egy vagy tobb
helytallé valaszt vagy megoldast. A fel-
adattipus nehézségi szintje tag hatarok ko-
z0Ott valtoztathatd a valaszlehetoségek és
helyes vélaszok szamanak aranyaban, il-
letve a valaszlehetdségek valdsagtartalma-
nak kozelitésével és tavolitasaval. E fel-
adattipus jellegzetes esete lehet az adott
csoporttdl torténd kiilonbozoség kivalasz-
tasa (,,kakukktojas” megkeresése).

Példaul (12):

Valassza ki azt az egy alkotot, aki nem illik a t6bbi
k6z¢é!

a Sandro Boticelli

b Andrea Mantegna

¢ Michelangelo da Caravaggio

d Piero della Francesca
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Vagy csoporton beliilli egy vagy tobb
dolog (példaul jo vagy rossz valasz) azo-
nositasa. Példaul:

Az alabbi megallapitasok koziil valassza ki azokat,
amelyek jellemzik a romankor szobraszatat!

a Gyakori téma az antik istenségek, mitologiai ala-

kok megmintazasa.

b A szobrok jellemzden épiiletdiszitd szerepet tolte-
nek be.

¢ Gyakran bibliai jeleneteket abrazol.

d Emberi figurak abrazolasa esetében nem jellemzo
az érzelmek kifejezése.

e Az emberi test megjelenitésére jellemzo a termé-

szetesség.

A valaszok illesztésének feladattipusara
jellemzd, hogy tobb halmaz elemei kozott
kell valamiféle kapcsolatot talalni. A hal-
mazok kozotti kapesolat igen sokféle le-
het, példaul alkoto €s annak miive; alkoto
és azonos korban alkotd; mii és stilusa;
mirészlet és mirészlet; stilus és korszak-
alkotd miivészeti fogalom; stilus és jellem-
z0i; szakkifejezések és azok jelentése ko-
z6tt. A hozzarendelés fontos kritériuma le-
het a hozzarendelés szamszerliségének és
moddjanak meghatarozasa, azaz hogy adott
elemhez hany masikat és pontosan milyen
modon kell hozzarendelni. Ebbol kovetke-
z6en lehet a feladat parositas, csoportosi-
tas, sorrend felallitasa. Példaul:

1. Parositsa az alkotok nevét az éltala készitett meg-
felelé miivel!

a Szinyei Merse Pal A Téli vadaszat

b Id. Pieter Bruegel B Szent Teréz extazisa
¢ Ferenczy Istvan  C Majalis

d Lorenzo Bernini D Pasztorlanyka

2. Péarositsa az adott korhoz, korstilushoz azt a meg-
felel6 kifejezést, amelyben az megsziiletett!

a reneszansz A automatikus iras

b 20. szédzad B timpanon
c gotika C fiatorony
d dokor D perspektiva

3. Sorolja két csoportba az alabbi épiileteket foldraj-
zi elhelyezkedésiik szerint!

a Ca d’Oro Palota

b Nagy Jaguar templom
¢ Machu Pichu

d Villa Rotonda

e Himedzsi varkastély
f Palazzo Farnese

4. Keletkezésiik szerint sorolja megfeleld idorendi
sorba az alabbi miiveket!

a Francis Bacon: Tanulmany Velazquez utan: X. In-
ce papa

b Marc Chagall: Az én kis falum

¢ Pablo Picasso: Guernica

d Vincent van Gogh: Ut ciprusokkal

A tantargy természetébol kovetkezik,
hogy minden fentebb felsorolt feladattipus
nehézségi szintje megvaltoztathato, illetve
az ismeret jellegli tudast mér6 dominanci-
4jabol kibillenthetd a képességmérés felé
abban az esetben, ha megjelenik a felada-
tokban szerepld miivek reprodukcidja. Igy
egyrészt nincs sziikség az adott miivek
emlékezésbol torténd felidézésére és azo-
nositasara, a feladatok sok esetben meg-
oldhatok viszont Osszetettebb muveletek,
azaz a vizualis megfigyelés eredménye-
képp induktiv és deduktiv gondolkozas se-
gitségével, illetve az elsajatitott ismeretek
vagy ismeret toredékek osszetett alkalma-
zasdnak segitségével.

Feleletalkotd feladatok

Ertelemszerien a feleletalkoto felada-
tok csoportjaba tartoznak azok a feladatok,
amelyeknél nem kész, elére megadott va-
laszlehet6ségek kozil kell kivalasztani a
helyes megoldast, hanem révidebb vagy
hosszabb formaban meg kell fogalmazni a
valaszt. Ezeknél a feladattipusoknal az el-
varhaté valasz hossza adja a tovabbi fel-
adattipizalas lehet6ségét. Ily modon Iéte-
zik a kiegészités feladattipusa, amelynél
egy adott tartalom megfeleld elemmel
vagy elemekkel torténd kiegészitése a fel-
adat. Példaul:

Egészitse ki az alabbi mondatot gy, hogy helyes
megallapitast kapjon!

A szoborszert, all6 n6i alakok,
amelyek oszlopként tamasztjak ala az épiiletet.

A r6vid vagy hosszu valaszt igénylo fel-
adatok esetében a feladat megadasanak a
lényege az, hogy rovid (akar egyetlen sz6),
vagy valamelyest hosszabb (egy mondat)
megfogalmazasaval legyen megadhat6 a
véalasz. Rovid, konkrét tartalmi egységek
megfogalmazasa lehet példaul alkoto ne-
ve; miivének cime; mi keletkezésének
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ideje; mlvészeti agak, mifajok, mitipu-
sok felismerése; id6szakok, korszakok,
stilusjegyek megnevezése. Hosszabb va-
laszt igényld feladat lehet konkrét tartalmi
egységek felsoroldsa, jellemzése vagy
meghatarozasa, példaul miivészeti szakki-
fejezések pontos és szakszerli meghataro-
zasa, stilusok, alkotok, miivek felsorolas-
szerl jellemzése. Példaul:

1. Nevezze meg az alabbi miivek alkotojat!

a Vénusz sziiletése (1485)

b Urbino6i Vénusz (1538)

¢ Eszterhazy Madonna (1507-1508)
d Hosszunyaku Madonna (1540)

2. Hatérozza meg pontosan az alabbi fogalmak
jelentését!

a hiperrealizmus
b sfumato

A kiegészitést, a rovid és hosszl valaszt
igénylo feladatok az ismeret jellegli tudés-
elemek mérésére alkalmasak leginkabb. A
feleletalkoto feladatok koziil az esszé tipu-
su valaszt — azaz egy tartalmi egység bo-
vebb kifejtését — igénylo feladatok pedig a
képesség jellegli elemek mérésére, hisz
tobb mondatbol allo, logikai 6sszefuiggést
mutatd szoveg megalkotasa a cél. A meg-
feleld kifejtés érdekében fontos a Iényeg-
kiemelés, az analizis, a helyes 6sszefiiggé-
sek szintézise, és adott esetben az 6nalld
és megalapozott itéletalkotas megfogal-
mazésa is. Esszé feladat lehet példaul egy
id6szak, korszak, stilus jellemzése, 6ssze-
hasonlitasa; adott mitargyak elemzése,
Osszehasonlitasa; stilusokat alakité kultur-
torténeti hattér bemutatasa. Példaul:

1. Mutassa be az ipari formatervezés megsziiletésé-
nek koriilményeit!

2. Hasonlitsa dssze az alabbi két portrét kompozicio,
szinhasznalat, technika, formaalkotas (plaszticitas,
térabrazolas) és kifejezés szempontjabol!

a Manyoki Adam: II. Rakéczi Ferenc
b Csok Istvan: Keresztapa reggelije

Csakugy, mint a feleletvalasztd felada-
tok esetében, a feladathoz mellékelt képek,
reprodukcidk befolyasoljak mind a felada-

tok nehézségi szintjét, mind a mérésre ke-
rlilé tudas mindségét. Az j érettségi vizs-
gafejlesztés koncepcionalis kérdései kozé
tartozott, hogy a vizsga feladataihoz — ki-
valtképp a kozépszint esetében — szines
képmelléklet tartozzon, ily mddon is ala-
kitva a feladatok nehézségi szintjét és ké-
pességmérd funkcidjat.

Alkoto kompetencidkat méro feladatok

Az alkotas kompetenciateriilet értelem-
szerlien elsGsorban a képesség jellegli tu-
das mérését szolgalja és csak igen kévéssé
az ismeret jellegli tudaselemekét. A fel-
adattipusok megkiilonboztetését tobbféle
maddon is megkozelithetjiik. Megkiilonboz-
tethetjiik példaul a vizudlis kultura tevé-
kenységteriileteihez kapcsolédva az abra-
zolo, latvanyértelmezo feladatokat. Ilyen
feladatok példaul a latvany alapjan késziilt
vazlat vagy tanulmanyrajz; targyak szerke-
zetét, felépitését vagy miikodését szemlél-
tetd rajz készitése; latvany alapjan szinvaz-
lat vagy szines tanulmanyrajz elkészitése;
targyak vagy formak abrazolasa kiilonbdz6
abrazolasi rendszerekben. Példaul:

1. Latvany alapjan készitsen tonusos tanulmanyraj-
zot csak természetes targyakbol allo csendélet beal-
litasrél! Ugyeljen a beallitason lathaté fényviszo-
nyok nagyon pontos visszaadasara!

2. Tetszo6legesen valasszon ki egy fogyasztasra
alkalmas Osszetett felépitésii terményt! Latvany utan
készitsen a valasztott terményrdl rajzsorozatot,
amelyben minden részletére kiterjedGen ismerteti az
adott termény felépitését! Ugyeljen, hogy alapos és
részletes megfigyelése segitségével pontos és a
valosagnak megfelelden mutassa be a termény
szerkezetét!

A megjelenito, kozld vagy tervezo jelle-
gl feladatok csoportjat alkothatjak példaul
a szinkombinacios feladatok, tonus- és
formaredukcids feladatok; folyamatot be-
mutatd képsorozatok készitése (példaul
képes forgatokonyv); képi jel, embléma
tervezése; diszités tervezése; targy vagy
csomagolas tervezése; latvanytervezes; ti-
pografiai tervezés. Példaul:

1. Adott egy természetes és mesterséges targyakbol
allo beallitas. Képzelje el, hogy a beallitast leteritjiik
egy lagy esésii drapériaval. Készitsen tonusos rajzot
a képzeletben leteritett csendéletr6l! Jol figyelje
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meg a beallitasban szereplo targyak formajat s
aranyait!

2. Rajzoljon hat képkockaboél allo képsorozatot,
amely egy rovid torténetet mutat be! A torténet
szerepl6i legyenek egy majom, egy esernyd és egy
befbttestiveg! Az imént felsorolt elemeket csak
minimalis kdrnyezeti elemekkel bovitheti, de ugy,
hogy azok ne veszitsék el dominans szerepiiket.
Fontos, hogy a képsorozat jol érzékelhetden
szemléltesse az 6n altal kitalalt torténetet!

3. Tervezzen minimum harom, maximum 6t egyenld
szart haromszdg felhasznalasaval emblémat egy
szamitastechnikai cég szamara! A szinhasznalat sza-
badon valaszthato.

Végiil kifejezo, alkotd jellegt feladatok
lehetnek azok, amelyek nem latvany utan
késziiltnek. Példaul érzelmeket, lelkialla-
potokat kifejezd képi kompozicid 1étreho-
zasa; elvont gondolatokat, érzelmeket ki-
fejez6 szinvazlat készitése; adott kifejezo

rrrrr

idézethez illusztracio készitése. Példaul:

1. Készitsen képi kompoziciot geometrikus
elemekbdl Ggy, hogy a kép fesziiltséget fejezzen ki!
A szinhasznalat szabadon valaszthato.

2. Adott egy természetes és mesterséges targyakbol
allo beallitas. Készitsen a csendéletrdl
szinvazlatokat, amelyek a négy évszakot, azaz a
telet, tavaszt, nyarat és 6szt fejezik ki!

3. Hallgassa meg Debussy: A tenger cimii
zenemvét! Készitsen tetszdleges technikaval az
adott mithoz CD boritot, amely jol kifejezi a zene
hangulatat!

Megkiilonboztethetjiik tovabba az alko-
t6 jellegli feladatok tipusait aszerint, hogy
egyetlen, onmagaban is értelmezhetd
munkardl van-e szo, vagy pedig egy gon-
dolatmenet, egy alkotd folyamat teljes le-
folyasat bemutatd sorozatrol. Ebben az
esetben elképzelhetd, hogy a folyamatnak
sziiletik egy végterméke, de az is el6for-
dulhat, hogy nincs egyetlen végeredményt
szemléltetd munka, illetve hogy a sorozat
darabjai kiilon-kiilon nem értelmezhetok,
csakis egymast kiegészitve és egymads vi-
szonylataban.

Megkiilonboztethetok tovabba az alkoto
jellegli feladatok a felhasznalt anyagok
vagy alkalmazott technikak révén, a létre-

j6vé produktum kiterjedése altal (példaul
két, harom vagy tobb dimenzios alkota-
sok) vagy a vizualis kultura részteriiletei
szerint, mint példaul képzomiivészeti, vi-
zualis kommunikacids vagy kornyezeti
kultarahoz kapcsol6do produktumot 1étre-
hozé feladatok.

A vizsgamodellbdl jol lathatd, hogy
mind kozépszinten, mind emelt szinten
sz¢les teriileten bizonyithatnak a jeloltek a
gyakorlati feladatok segitségével, hisz a
portfolié dsszevalogatasanak szempontjai
nagy szabadsagot nyujtanak a kiilonb6z6
tipusu (jellegi, technikaju, témaju, kiterje-
désii) feladatok bemutatasara, illetve emelt
szinten a harom gyakorlati feladat kiilon-
bozo feladattipusokat képvisel.

A vizualis tudas mérése, értékelése

Ha igaz az a kijelentés, hogy a hazai pe-
dagoégiai gyakorlatnak igen kényes pontja
a pedagogiai mérés, értékelés, akkor foko-
zottan igaz ez a rajz és vizualis kultura tan-
targyra vonatkozodan, ha vizsgaszituacio-
ban torténd értékelésrol van szo. A gond
mar els6 1épésben az, hogy vajon mi az a
tudas, mi az a ,,vizualis tudas”, amit mérni
kell vagy mérni lehet. Nem kétséges, hogy
hitelesen értékelni csak azt lehet, ami pon-
tosan leirhatd, ezért csakis jol koriilhata-
rolt kovetelményekre épiild, megbizhatd
értékelési rendszer kidolgozasa lehet a cél.
A pontatlanul, zavarosan megfogalmazott
kovetelmények esetében nem meglepd,
hogy — kiilondsen e hagyomanyosan nagy
szabadsagot élvezd tantargyban — mind
tartalmaban, mind értékelési modszereit
tekintve bizonytalan és viszonylagos az ér-
tékelés eredménye.

Az 1j érettségi vizsga megbizhatd érté-
kelésének érdekében elsd 1épésben tehat
meg kellett alkotni egy megfeleld struktu-
raba rendezett vizsgakovetelmény-rend-
szert, amely pontosan leirja, hogy mi az a
tudasanyag, ami sziikséges a sikeres érett-
ségi vizsgahoz. A vizsgakdvetelmény exp-
licit szabalyoz6 szandékkal, 6sszegzd,
globalis, atfogé megfogalmazasban rogzi-
ti az adott iskolai szakasz lezarasaként el-
varhat6 tudast. Ez a tudasanyag végered-
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ményben a tantargy pedagdgiai céljainak
operacionalizalasa. E célok megfogalma-
zésa a megfeleld tartalom — vagyis az is-
meretek —, illetve a hozzajuk tartozé mi-
veletek — operativ tevékenységek — egybe-
foglalasaval tortént. Az operativ vagy cse-
lekvésben megnyilvanulé tudasrész ez
esetben nem jelent mast, mint a képessé-
gek, készségek rendszerét. E két dolog, te-
hat az ismeret €s képesség, készség egylit-
tese alkotja elvalaszthatatlanul a kovetel-
ményekbe foglalt vizudlis tudést. A fen-
tebb leirtak alapjan jol lathatd, hogy ennek
a bizonyos vizualis tudasanyagnak a meg-
hatarozasa nem konnyi feladat, hisz igen
Osszetett tartalomrol és képességrendszer-
r6l van sz6. Az is lathatd, hogy ebben a bo-
nyolult rendszerben mindenekeldtt az al-
koto és a befogadd kompetenciateriiletek
kuilonvalasztasa lehetett a megfeleld ut,
ezért ez a megkiilonboztetés hatarozta meg
a kovetelményrendszer szerkezetét is,
ugyantgy, mint ahogy a mar ismertetett
vizsgamodellt. A megfelel6 szerkezetbe
foglalt kovetelmények megfogalmazasa
utan természetesen ki kellett alakitani az
adott vizsgaformahoz alkalmas értékelési
metddusokat, illetve a metddusok pontos
bemutatdsat szolgdlo értékelési utmutatod-
kat is. Természetiiknél fogva az értékelés
moddszerének kialakitasaban, igy az érté-
kelési utmutatokban is kiilonbségek mu-
tatkoznak az alkoté munka értékelése és a
befogado tevékenység értékelése kozott. A
befogadas tevékenységcsoportjanak érté-
kelése feladattipusaibol kovetkezden egy-
szerlibb, de legalabbis mas tantargyakbdl
mar ismert gyakorlata miatt a szaktanarok
szamara elfogadhatobb. Tobb szempont-
bdl is nehezebb az alkoté munka minden-
ki szamara elfogadhat6 értékelési rendsze-
rének a kidolgozasa. Sok szaktanar véle-
ménye szerint az alkoté munka esetében
az értékelés maga nem kivanatos tényezo,
hisz ellentétes a szoban forgo tevékenység
lényegével. Allaspontjuk szerint a vizua-
lis-esztétikai nevelés fontos feladata a
spontan kreativitas, onkifejezés fejleszté-
se, melynek mesterséges szamszerisitése
egyrészt tétje miatt akadalyozza, lenyomja
az alkotas folyamatat, masrészt az alkotas

folyamatanak természete miatt sem oldha-
t6 meg annak mindsitése. Sajatos nézo-
pontja ez az adott problémanak, még ha le-
het is némi igazsagtartalma, nevezetesen
hogy val6éban nem kénnyt feladat az alko-
té6 munka eredményének a mindsitése.
Nem szabad azonban elfeledkezni arrol,
hogy barmilyen nehéz feladat is, sziiksé-
ges ¢s nélkiilozhetetlen, mert a mindenna-
pi életben is gyakran keriiliink a mindsités
helyzetébe. Egyrészt tehat a megmérette-
tés a tevékenység természetétdl fliggetle-
niil hozzatartozik a mindennapokhoz,
ezért az iskola sem teremthet ilyen szem-
pontbol mesterséges koriilményeket. Mas-
részt a szoban forgd tevékenység, azaz az
alkoté munka vagy annak eredménye is
gyakran megitélés, értékelés targya, gon-
doljunk a képzOémivészeti zsirizés gya-
korlatara, vagy egy alkalmazott teriiletre
készuld (példaul grafikai) munka igen ko-
moly téttel jaré megitélésére, és akkor
még nem is emlitettiik, hogy a szakiranya
fels6oktatas is adott versenyszituacidoban
biralja, értékeli az alkoté munka eredmé-
nyeit. Nem lehet tehat kizarni e tevékeny-
ség értékelésének sziikségességét, azon vi-
szont érdemes eltdprengeni, hogy milyen,
a tevékenységnek megfeleld, de viszony-
lagos biztonsagot adé értékelési rendszert
érdemes kiépiteni.

A befogadds kompetenciateriilet

értékelése

Megallapitottuk tehat, hogy a befogadas
kompetenciateriilet feladattipusai meg-
egyeznek a mas tantargyakbdl mar ismert
feladattipusokkal, igy ezek értékelési elja-
rasai is alkalmazhatdk az adott tantargyra.
Ertelemszerii a feleletvalaszt6 feladatok ér-
tékelése, hisz ennél a feladattipusndl egy
pontosan, egyértelmiien meghatarozhaté
helyes megoldas fogadhatd el. Ebbol ko-
vetkezben ezeknek a feladatoknak az érté-
kelése, javitasa allitja a legegyszertibb fel-
adat elé az értékeld pedagogust, hisz kelld
figyelemmel meg kell keresni az utmutato-
ban az egyetlen és elfogadhato helyes meg-
oldast, amelyet leggyakrabban valamiféle
jeloléssel (példaul betiik, szamok) azono-
sithatunk, csakigy, mint a hozza tartozd
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megfeleld pontértéket. A rovid vagy egy-
szerli valaszokat igénylo feleletalkotd fel-
adatok esetében is konnyii dolga van az ér-
tékeldnek, hisz ez esetben is egyértelmii az
elfogadhat6 valasz. Az értékelési utmutatd
szintén egy jol meghatarozhaté valaszt tiin-
tet fel, a hozza tartozo megfeleld pontér-
tékkel. A hosszabb valaszokat igényld fele-
letalkoté feladatok értékelése Iényegesen
nehezebb, mert ugyanazt a tartalmat kiilon-
b6z6 mddon is meg lehet fogalmazni. Ep-
pen ezért a javitdkulcs elkészitése is sokkal
Osszetettebb feladat, és nagy koriiltekintést
igényel. A kell6 feladatiréi gyakorlat és a
megfelel6 koriiltekintés ellenére is az ilyen
tipusu feladatok értékelésének objektivita-
sa rosszabb lehet azoknal a feladatoknal,
amelyeknél egyetlen, félreérthetetlen meg-
oldas Iétezik. A hosszabb valaszt igényld
vagy esszé tipusu feladatok értékelése ese-
tében tehat azt kell megitélniink, hogy a
valasz kifejezi-e a Iényeget. Ennek érdekeé-
ben olyan kifejezéseket, ugynevezett
»kulcskifejezéseket” kell megadnunk az
utmutatdban, amelyeknek feltétleniil szere-
pelnitik kell a valaszban a lényeg megraga-
dasa érdekében, illetve a megjeldlt kuleski-
fejezéseknek a megfeleld kapcsolatban kell
allniuk egymassal. Az értékeldnek ebben
az esetben nagy figyelemmel kell megke-
resnie az értékelendd szovegben a megfe-
lel6 kifejezéseket, illetve értelmeznie kell,
hogy az adott kifejezés a megfeleld szo-
vegkornyezetben szerepel-e. Minden egyes
feleletalkoto feladat esetében az értékelési
utmutatd segitségével kaphatunk pontos
informaciét a megfeleld kifejezések hasz-
nalata és a feladat pontozasa k6z6tti 6ssze-
fliggésekrol.

Az alkotas kompetenciateriilet
értékelése

A teriilet alapvetden képességmérd
funkciojabol kovetkezden az alkoté mun-
ka értékelése teljesen mas megkozelités-
bdl torténik. Az eddigi hazai gyakorlat
szerint az alkotd munka eredményének
mindsitését egy ,,jol megalapozott” globa-
lis itélet vagy ,,benyomas” alapjan fogal-
mazta meg az értckeld, legyen szd egy

konkrét munka szamszerd, osztalyzatban
torténd mindsitésérdl, vagy tobb vizsga-
munka 6sszehasonlitdsaban, azok min6sé-
ge alapjan torténd sorrendbe allitasarol.
Nincs persze kizarva, hogy az itélet meg-
hozatala el6tt komoly analitikus miivele-
tek zajlottak az értékeld fejében ezen érté-
kelési modszer alkalmazasa kozben is, vi-
szont sajnos ennek nyoma nincs, ami kiilo-
nosen akkor problematikus, ha tobb érté-
keld egyiittesen hozza meg a dontését. Mi-
vel ilyen esetben — barmennyire bizunk is
az értékeldk szakmai kompetencidjaban —
szinte bizonyos hogy nem egységes — mert
nem alapszik lefektetett megegyezésen —
az értékelok altal megfigyelt szempontok
csoportja, ezért sulyos anomalidk adédhat-
nak az értékelés eredményében. Ennek ki-
kiisz6bolésére 1étezik az értékelés egy ma-
sik, ugynevezett analitikus mddja, amely-
lyel az értékeld az adott munkahoz (vagy
adott feladathoz) tartozo értékelési szem-
pontsort kap, és a szempontok figyelembe-
vételével kell megallapitani az eredményt.
A szempontok az értékelés soran megfi-
gyelésre keriil6 1ényeges, meghatarozo je-
gyeket jelentik, amelyek a megitélés alap-
jat képezik. A mindsités azonban csak ak-
kor lehet igazan eredményes, ha a meg-
adott szempontok ugynevezett kritérium-
rendszerben konkretizalodnak. Az adott
szemponthoz tartozo kritériumok részlete-
zéen jellemzik a munka mindségét. Az
analitikus értékelés esetében fontos, hogy
minden egyes feladathoz konkrét szem-
pontsor tartozik. Egy tervezo jellegt fel-
adatnal adott esetben vizsgaljuk példaul az
otletek gyijtését, alkalmassagat, a tervek,
otletek kidolgozasat vagy megjelenitését,
ezen belill a vizualis kifejezéeszk6zok, az
alkalmazott technikai eszk6z hasznalatat.
Az alkoté munka értékelésénél az értéke-
16nek tehat a munkat figyelmesen meg kell
vizsgalnia egyenként az Utmutatdba fog-
lalt szempontok alapjan. Az adott szem-
pontnak a megfeleld pontérték a kritériu-
mokban megfogalmazott mindségi feltéte-
lek szerint itélhet6 meg. Egy-egy munka
végsd eredménye tehat tobb szempont
elemz6 megfigyelése és értékelése utan jo-
het létre.
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Talan sikeriil bebizonyitani, hogy az 1j
érettségi vizsgaval kapcsolatos torekvések
hasznosak és hosszl tdvon a tantargy szak-
mai érdekeit képviselik. Az 11j vizsga ahe-
lyett, hogy korlatozna és valasztasi lehet6-
ségek nélkiili zsdkutcakba terelné a vizs-
gaban érintetteket, megprobal lehetdsége-
ket nyudjtani mindenki szamara. Megpro-
bal olyan realis helyzetet teremteni, ahol a
jelolteknek megfeleld dontéseket kell hoz-
niuk és a dontéseknek megfelelden kell
cselekedniiik. Megprobal megfelelni a kii-
16nb6z6 feladatoknak, méghozza adekvat
moddon, hogy ezzel a lehetdségekhez mér-
ten a tantargy tarsadalmi elismertségét is
korrigalja. Megprobal valamiféle szakmai
magabiztossagot kozvetiteni a tantargyat
tanitd szaktandrok felé, azaltal, hogy mind
kovetelményeiben, mind értékelési rend-
szerében képes viszonylagosan egzakt
rendszert felallitani, csakugy, mint a tobbi
tantargy. Megprobalja a szakmai felfrissii-
1és és a korszerl vizualis nevelés irdnyaba
elinditott Gton tartani a tantargyat, annak
érdekében, hogy az a jovOben is életképes,
hasznos tudas elsajatitasara alkalmas ma-
radhasson.

Mindezen célok megvalosulésa talan se-
githeti annak a nagyratord vagynak a telje-
siilését, hogy legyen a rajz és vizualis kul-
tara tantargybdl a valosagban — és nem
csak az attitid vizsgalatokban — 1étezd
»kedvenc” tantargy, illetve hogy ez a ked-
veltség mutatkozzon meg a tovabbiakban
a kozoktatds befejez6 szakaszaban is.
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(3) Bar a tantargy szabalyozé dokumentumokban
rogzitett neve hosszu évek ota rajz és vizualis kulta-
ra, a hitelesség érdekében a kutatasban hasznalt elne-
vezést hasznalom.

(4) A gondolatmenet szempontjabdl nem feltétlentil
lényeges, de nincs szignifikans Osszefliggés a rajz
tantargy kedveltsége €s a vizsgalt képességek, azaz
az induktiv gondolkodas és a matematikai, természet-
tudoményos tudas ko6zott sem.

(5) Azaz, hogy mely tovabbi tantargyakat kedvelnek
még, hogy milyen osztalyzatot kapnak az adott tan-

targybol, hogy szeretnek-e iskolaba jarni vagy sem,
hogy elégedettek-e altalaban az iskolai teljesitménye
ikkel, hogy milyen tovabbtanulasi szandékkal birnak
és milyen csaladi hattérrel rendelkeznek. (A szo-
ciokulturalis hattér jellemzésére a sziilok iskolai vég-
zettségére vonatkozo adat szolgalt.)

(6) Hagyomanyos vizsganak nevezem a 2004-ig zaj-
16 érettségi vizsgat.

(7) Lasd a vizsgaszabalyzat szdbeli vizsgara vonat-
koz6 része.

(8) Lasd a vizsgaszabalyzat irasbeli vizsgara vonat-
koz6 része.

(9) Az emelt szintii vizsga elso részének jogszabaly-
ba foglalt forméaja gyakorlati vizsga, azonban ez a
vizsgafeladatsor egyenlé aranyban tartalmaz irasbeli
és gyakorlati (rajzi) feladatokat is. A jel6lt egyéni
dontése, feladatvalasztasa hatarozza meg, hogy alap-
vetben gyakorlati vagy irasbeli feladatsortsort old
meg.

(10) Az emelt szintii irasbeli feladatok esetében pél-
daul dominal a feleletalkoto feladatok tipusa.
(11) A feladattipusok szemléltetésére szolgald példak
nem konkrét vizsgafeladatok, hanem a vizsgakove-
telményeknek megfeleld, nagyon tipikus és egyszer(i
példai a szoban forgo feladattipusoknak. A kiilonbo-
z6 feladattipusok felsorolasa nem lehet teljes, ezért a
felsorolasban mindkét kompetenciateriilet esetében
csak a legjellemzdbbek szerepelnek.

(12) A példaként szolgalé feladatok minden esetben
csak az adott feladat megkozelitésének szempontjabol
lényeges elemeket tiintetnek fel, igy nem szerepelnek
mindazok a feladathoz tartozo6 a pontos formai megje-
lenést szolgald elemek (pl. a valasz megadasanak
modjara vonatkozo utasitas és megfelelé hely), ame-
lyekkel a feladatok teljessé és hasznalhatova valnak.

Irodalom

Csap6d Bend (2004): Tudds és iskola. Miszaki
Konyvkiadd, Budapest.

Csapo Bend (1996): Tudasszintmér6 tesztek. In: Fa-
lus Ivan (szerk.): Bevezetés a pedagdgiai kutatds
modszereibe Keraban Kiado, Budapest.

Nagy Jozsef (1993): Ertékelési kritériumok és méd-
szerek. Pedagogiai Diagnosztika, 2. 25-49.

Nagy Jozsef (1997): Kompetenciamodell és nevelés.
Iskolakultura, 7. 3. 71-77.

Pallag — Bodéczky — Deszpot — Szalay: Erettségirdl
tandroknak. www.om.hu

Pallag Andrea — Deszpot Gabriella (2005): Vizsgdzta-
tok képzése a kétszintii érettségi vizsgdhoz. SuliNova
Kht., Pilisborosjend.

40/2002. (V. 24.) OM rendelet, az érettségi vizsga
részletes kovetelményeirdl.

Pallag Andrea
Kovetelmény- és Vizsgafejlesztd
Kozpont, OKI

154




