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A modern magyar iskolarendszer
kialakulasa a nemzetkozi
intézmeényfejlodési és recepcios
folyamatok tiikrében

Osszehasonlité intézménytiorténeti elemzés

A modern magyar kozoktatdsi rendszer kialakuldsdt és fejlodését
vizsgdlva megdllapithatjuk, hogy annak hdtterében a magyar
nemzeldllami fejlodeés kiilonbozo, egymdst koveto reformidoszakainak
eltéré modernizdcios igényei, kihivdsai és megolddsai dllnak. Ennek
elotorténetét a 18. szdzad utolso harmaddban kibontakozo
Sfelvildgosult abszolutizmus jegyében meguvalosulo taniigyi reform
Jelentette. Ezt kbvette a modern magyar iskolatigy létrejottének a
kiegyezéstol a szdazadforduloig tarto, a nemzeti liberalizmus jegyében
megvalosulo nagy reformkorszaka, amelynek nyomdn kialakul a
modern magyar kézoktatds és felsooktatds, illetve a tudomdny és
kutatds intézményhdlozata.

pithatjuk, hogy a magyar iskolatigy fejlddése jol kimutathatd Gsszhangban all a

kozép-eurdpai régio sajatos gazdasagi-tarsadalmi és politikai fejlddésének jelleg-
zetes jegyeivel. Azzal a politikai erdtérrel, amely viszonylag hosszu idon at, egészen a
hosszu 19. szazad végéig fenndllo a porosz-német, osztrak, illetve az ehhez csatlakozo
magyar monarchidnak koszonhette 1étét. (1) Ezek a tendencidk jol nyomon kovethetdek
a korszakot jellemz6 alapvetd folyamatok mindegyikében; a tokés iparosodasban, a pia-
ci viszonyok térhdditasaban, a varosiasodas folyamataiban, a szakszerii allami igazgatas
¢és a miivelddéstigy intézményhaldzatanak kialakulasaban. Ebb6l adéddan szamos k6zos
eleme figyelhetd meg a régid allami-adminisztrativ adminisztrativ rendjében, a nevelési-
miivelddés folyamatok szakmai iranyitasaban, a miivel6dés- és tudomanypolitikai donté-
sekben, €s a kozmiivelddés, a tudomany intézményestilési folyamataiban.

Munkankban a modern magyar iskolarendszer kialakuldsanak 18. szazadi elétorténete
¢és intézményesiilésének a 19. szazad végéig tartd korszakat 6sszehasonlitd recepciotor-
téneti elemzései segitségével azt vizsgaljuk majd, hogy a magyar kozoktatasi intézmény-
halézat fejlddése miként illeszkedik a kézép-eurdpai régiéo modern kézoktatasi rendsze-
reinek altalanos fejlddési tendencidihoz.

ﬁ fentiekben felvazolt folyamatok tagabb torténeti dinamikajat attekintve megalla-

A Kkozép-europai ,,nevel6” allamok kialakulasa

A felvilagosult abszolutizmus reformjai soran a 18. szazad masodik felében a k6zép-eu-
répai régidban mind jobban megerdsodott az a felfogas, amely az allam elkeriilhetetlen

50




Iskolakultara 2005/9

Németh A.: A modern magyar iskolarendszer kialakuldsa a nemzetkézi intézményfejlodési és recepcios folyamatok tiikrében

moralis kiildetéseként értelmezte polgarainak nevelését. Ennek ideoldgiai megalapoza-
saban els6sorban a korszak angol, holland és német allamelméleti munkaiban megfogal-
mazodo természetjogi tanitasok jatszottak fontos szerepet. Ezek k6zé sorolhatd Grotius
(1583-1645) haboruardl és békérdl sz6l6 munkaja (,De iue belli ac pacis’, 1625), amely az
allam miikodésének raciondlis természetjogi megalapozasara tett kisérletet. Tovabba
Hobbes és a német protestans gondolkodd Samuel Pufendorf' (1632—1694) szerz6déselmé-
lete (,De iure naturae et gentium’, 1672), amely megalapozza az uralkodo6 altal vezetett al-
lam abszolut szuverinitasanak jogosultsagat. A természetjog leghatasosabb kdzép-eurdpai
kozvetitdje Christian Wolff" ,Jus gentium’ (1750) cimii mGvében mar arrol értekezik, hogy
az allam a kozjo szolgalataban nemcsak jogosult, hanem egyenesen koteles a tarsalom éle-
tének minden vonatkozésat feliigyelni (a népesség szamanak és mozgasanak ellendrzése,
ipar és a kereskedelem fellenditése, munkalehetdségek biztositasa, arak és bérek megha-
tarozasa, az egyhaz és az iskolaztatas biztositasa ¢s feliigyelete, jogszolgaltatas egysége-
sitése). Ezeket a természetjogi fejtegetéseket hasznaljak fel a régid orszagainak uralkodoéi
arra, hogy legitimaljak a hagyomanyos szokasjogon alapulé nemesi rendi kivaltsagok fel-
szamolasanak folyamatat, az allami befolyds megerdsodését. (2)

A 18. szazad kozepéig a kirdlyi Magyarorszag iskoldiban, Eurdépa mas orszagaihoz hason-
l6an, erdteljesen érvényesiilt még a késérendi tarsadalomra jellemzd tradiciondlis ,,munka-
megosztas.” Ennek évszazados hagyomanyok szentesitette rendje szerint az egyhazak ira-
nyitottak a kulturalis élet szinte minden teriiletét; az oktatast, a tudomanyt, st részben az iro-
dalmat és a miivészetet is. (3) Mdria Terézia tantigyi reformjaig az iskolaztatas kizarolag
egyhazi feladat volt, az allam az iskolatigyet még nem ,,politikum”-ként, hanem ,,ecclesias-
ticum”-ként (egyhazi tigyként) kezelte, s annak tényleges megvaldsuldsa az egyes felekeze-
tek erdviszonyaitdl fliggott. A kiilonbozo felekezetek az iskolatigy évszazadok soran kiala-
kult hagyomanyos keretei kozott sajat hataskorben jarnak el, végezték a rendi tarsadalom is-
kolaztatasara jellemzo feladataikat. Ennek {6 célja és feladatai vallaserkolesi jellegii: a nép
»allapotbeli” helyzetének megdrzése, sajat egyhazi értelmiségi utanpotlas nevelése, kdzep-
és felséfoku intézményeik keretében a zomében nemesi hivatalnoki-hatalmi elit képzése, to-
vabba a fouri magannevelés. A telepiilések vallasi életének kozéppontjaban a plébania, illet-
ve lelkészség allt. A kiilonbozo felekezetek falusi lelkészei szdmara kotelességgé tették az
alsdiskolak miikodtetésének (tanito, tanterem, tananyag) megszervezesét. (4)

A kozép-eurdpai régiodban az iskolatigy hagyomanyos rendjének megvaltoztatasara to-
rekvd allami beavatkozas els6 kisérletei a protestans német allamokban figyelhetdk meg.
Tobb fejedelemségben mar a 17. szazadban bevezetik a tankotelezettséget és rendszeres al-
lami (kirdlyi) tdmogatast nyujtanak az iskolafenntartoknak (Weimar, 1619; Gotha, 1642;
Wiirttemberg, 1649), majd eldirjak az iskoladllitasi kotelezettséget is (Poroszorszagban 1.
Frigyes 1717-ben). A kovetkez szakaszban a 18. szazad végére a német allamokban (Po-
roszorszag: General-Land-Schul-Reglement, 1763, Szaszorszag, 1763, Bajororszag, 1774,
Ausztria 1789) megjelenik az allamilag, rendeleti Giton el6irt iskolakotelezettség, amely tar-
sadalmi helyzettdl fuggetleniil minden gyermekre kiterjed. Ezzel parhuzamosan megfogal-
mazodnak a falusi tanitok végzettségével és az egyhazi személyek iskolafeliigyeleti joga-
val kapcsolatos el6irasok. Emellett az iskola, valamint a helyi szocialis gondoskodas fel-
ligyeletét a telepiilés papjanak hataskorébe utaljak. Az allami beavatkozas kovetkezo szint-
jét az allami (uralkoddi) feliigyeleti jog deklaralasa jelentette, amelynek nyoman a felvila-
gosult abszolutizmus szellemében a szazad masodik felében fokozatosan kialakulnak a ko-
zép-europai allamok nemzeti tanfeliigyeleti, illetve tantigy-igazgatasi rendszerei. A porosz
allamminiszter Zedlitz 1787-ben 1étrehozza a kiralysag Osszes iskolajanak felugyeletét el-
14t6 Oberschulkollegiumot, késdbb ezt a kezdeményezést az osztrak Maria Terézia és a ba-
jor uralkodd Karl Theodor is kovette. (5) Ez a folyamat a 19. szazad masodik felében za-
rul le, az oktatas egészét szabalyzo oktatasi torvények kiadasaval és ezzel parhuzamosan az
els6 kozponti tantervek és az allami feltigyeleti apparatus kialakulasaval. (6)
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Legkorabban az 1770-es évek ,,nemzeti nevelés” jegyében kibontakozé német neohu-
ma-nista ihletettségii miivel6dési reformprogramokban fogalmazddik meg a tanarképzés
,jobba tételének” igénye. Ezek a reformok legteljesebben Poroszorszadgban érvényesiil-
tek. Ott jelenik meg a 18. szazad masodik felében a vilagi pedagdgusképzés két sajatos
formdja: a népiskolai taniték szeminariumi és a felsdbb iskolak egyetemi filologiai kép-
zése. Ennek hatterében szintén Zedlitz reformtorekvései alltak, akinek a teologusképzés-
tol elkiiloniild, vilagi tanarképzést szorgalmazd kezdeményezéseinek hatterében jozan
praktikus megfontolasok huzdédnak. A jol szervezett iskolai munka eléfeltétele, csak ez-
zel a feladattal foglalkozo, a tanari munkat élethivatasként és fo feladatként felvallalo,
megfelelden képzett vilagi szakemberek végzik. A fels6bb iskolak tandrainak egyetemi
szintl képzésének megszervezésére kapott 1778-ban Trapp felkérést, amikor kinevezik
az ujonnan kialakitott hallei tanszék élére.

A 18. szdazad kézepéig a kirdlyi
Magyarorszag iskoldiban, Euro-
pa mds orszdgaihoz hasonloan,
eroteljesen érvényestilt meg a ke-
sorendi tarsadalomra jellemzo
tradiciondlis ,munkamegosz-
tds.” Ennek évszdzados hagyo-
mdnyok szentesitette rendje sze-
rint az egyhdzak irdanyitottdk a
kulturdlis élet szinte minden te-
riiletet; az oktatdst, a tudo-
mdnyt, sot részben az irodalmat
és a miiveszetet is. Mdria Tere-
zia tantigyi reformjdig az isko-
laztatds kizdrolag egyhdzi fel-
adat volt, az dllam az iskola-
tigyet még nem ,politikum -ként,
hanem ,ecclesiasticum™ként
(egyhdzi tigyként) kezelte, an-
nak tényleges meguvalosuldsa az
egyes felekezetek eréviszonyaitol

Sriggott.

Maga Trapp teoldgiai, illetve klasszika-filo-
logiai felkésziiltségét a gottingeni egyetem-
nek abban a szeminariumaban szerezte
meg, amit Gesner a teologus hallgatoknak a
tanari munkara valé hatékonyabb
felkészitése érdekében 1738-ban hozott 1¢t-
re. Miutan Trappnak a teologusok elméleti
pedagogiai és modszertani képzésére ira-
nyuld filantropista szellemiségli kisérlete
1782-ben kudarcot vallott, Zedlitz a 24 éves
Friedrich August Wolf (1759-1824) szdma-
ra biztositott lehetéséget az egyetemi tanar-
képzés megszervezésére, aki 1787-ben
megalapitja filologiai szeminariumat a
hallei egyetemen. Ezzel egy idében Zedlitz
kezdeményésére jon létre az un. Ober-
schulkollégium, majd 1788-ben Friedrich
Gedike (1754-1803) kozremikddésével be-
vezeti az érettségi vizsgat is. Wolf 1806-ig
m{ikodd szeminariumaban mar a teoldogus-
képzéstdl fliggetlen vilagi tanarok képzése
folyt. A tanarképz6 szeminariumnak 12,
tobbségében allami 6sztondijas hallgatdja
volt. A képzés a teoldgia helyett a gorog-la-
tin klasszikus nyelvi képzést kdzéppontba

allité neohumanista klasszika-filologian alapult. Wolf tanitvanyai kozul kertl majd ki
Johann Wilhelm Stivern (1775-1829) és Johannes Schulze (1786—1869), akik a 19. sza-
zad elején jelentds szerepet jatszottak a modern német gimnazium megteremtésében. (7)

A tanitoképzes intézményes kereteinek kialakulasa szintén ebben az idében kezdddik
el. Az els6 tanitoképzot Francke hozza 1étre Hallében, majd egyik tanitvanya Johann
Julius Hecker 1748-ban Berlinben megalapitja az els6 ,,Landschullehrer- und Kiistersem-
inar”-t, amelyben 1788 és 1799 kozott 410 tanito szerzett képesitést, majd a katolikus Szi-
1ézidban Ignaz von Felbiger kezdeményezésére szintén megindult a tanitoképzés.

A német tantigyi reformok a felviligosodas népnevelési programjanak jegyében, a
minden gyermek szamara elérhetd iskolazas segitségével eloszor az analfabetizmust ki-
vantak felszamolni. Ezt a célt egyrészt az alsobb rétegek szamara létrehozott sajatos is-
kolakkal: gyari, kézmiives iskolakkal a munkas és a szegény gyermekek iskolaival kivan-
tak elérni. Ennek szellemében hozta létre Pestalozzi intézeteit a svajci Aargauban,
Neuhofban, illetve Rochow a falusi gyerekek szamara a brandenburgi Reckahnban. A va-
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rosi kdzéposztaly gyermekeink Gj szellemben t6rténd nevelésére torekszenek a német fi-
lantrépizmus gyakorlatias, természettudomanyos ismeretkoroket kozéppontba allito re-
formiskolai, Basedow Dessauban, Martin Planta és Ulysses von Salis Graubiindenben
l1étrehozott intézetei. Kiterjed a reform a gazdag polgarok és nemesek gyermekeinek ma-
ganoktatasara, a nénevelés €s a kisgyermeknevelés tertiletére is.

Maria Terézia Kkisérlete az osztrak ,,nevelé allam” megteremtésére

A kozép-eurdpai felvilagosult abszolutizmus — allampolgari engedelmességet és az
uralkodd és az allam hatalmi szerepét hangsulyozé — a német allamokban megjelend ne-
veléspolitikai modelljének megvaldsitasa leginkabb Poroszorszagban jart sikerrel (Chris-
tian Wolff nyomén a taniigy allami, politikai feladat, annak hasznos tartalmait az allam,
illetve az uralkodo hatarozza meg, 1762: porosz iskolaszervezeti szabalyzat, 1770-es
évek: Zedlitz tantigyi reformjai). Maria Terézia is ennek eredményeit igyekszik felhasz-
nalni birodalma 0j nevelés illetve oktataspolitikajanak kialakitasa soran. Annak sajatos
modellje a német neohumanizmus ideoldgiajanak elemeit adaptald ,,0sztrak nemzeti ne-
velés,” erényes, tevékeny, sziil6foldhdz, Ausztridhoz és annak uralkodojahoz szeretettel-
jes kapcsolatban k6todo allampolgarok nevelésének igényét fogalmazza meg. Ennek leg-
fobb eszkoze az uralkoddi felségjog szintjére emelt, politikumként kezelt allami, nyilva-
nos nevelés lesz. Ennek kell a birodalom allampolgaraiba beleplantalnia ,,az uralkodo,
mindenki kdzos atyja és a mindenkit taplalo sziil6fold iranti szeretetet, tovabba az ural-
kodé parancsainak feltétlen teljesitését, a hitet és az engedelmességet”. (8)

Az 1j cél, a birodalom alattvaldéinak immar hasznos allampolgarokka nevelése érdeké-
ben a felvilagosodas eszmevildga altal ,korszerivé” formalt uralkodéi paternalizmus a
birodalom minden orszagaban és tartomanyaban egységes, allami oktatasi rendszer kiala-
kitasara torekedett. Az iskolak kizardlagos egyhdzi jellegének felszamolasa, a tantigy-
igazgatas allami kézbe vétele hosszabb folyamat eredménye. A széleskorli tantigyi re-
form alapelveit a bécsi jogtudos, Anton Karl Martini fogalmazza meg: ennek értelmében
az uralkodénak a birodalom minden alattvaldja szamara olyan tarsadalmi helyzetének és
élethivatasanak megfelel6 nevelést kell biztositania, amely egyben garantalja azok jé ke-
reszténnyé és engedelmes alattvalova valasat. Gondoskodni kell tovabba a birodalom is-
kolarendszerének biztos pénziigyi alapjairdl, valamint arrdl, hogy az iskolaligy minden
szintjén érvényesiiljon az egyenldség elve. Az igy kialakitandd egységes oktatasiigy a
Habsburg allam jolétének alapja, azért az ,,ugy legyen megalkotva, mint egy 6ramii: ha
kerekeinek csak egyetlen jo rugéjat, ha csak egyetlen csapot vagy szoget megmasitunk,
az egész gépezet hasznavehetetlenné valik.” (9)

Martini tervezete alapjan 1775 szeptemberében a piarista Gratian Marx, a bécsi neme-
si akadémia igazgatoja alapozza meg a kozépiskolak szervezeti reformjat, megteremtve
az 0t osztalyos, harom grammatikai és egy-egy retorikai és poétikai osztalyra tagolodd
gimnaziumot. (710) A népoktatas Ujjaszervezése soran a bécsi udvar eldszor a normaisko-
lak megszervezését, és ezaltal a tanitoképzés intézményes formajanak kialakitasat valo-
sitotta meg. A tanitoképzést is felvallalo normaiskola megtervezése, illetve a birodalom
népoktatasanak atszervezése Ignaz Felbiger (1724—1788) nevéhez flizddik. Az akkor mar
Poroszorszaghoz tartozé Szilézia katolikus népiskoldinak sikeres reformjat megvalositd
katolikus pap (17) 1774 tavaszan — Mdria Terézia hivasara és Il. Frigyes hozzajarulasa-
val — Bécsbe telepedett at, €s még abban az évben kidolgozta a népiskolak miikodésének
Uj rendszerét megalapozo rendtartast (Allgemeine Schulordnung fuir die deutschen Nor-
mal-, Haupt- und Trivitalschulen). Reformja kiterjedt a népiskola minden iskolatipusara,
azok tantervére, tankdnyveire és modszereire is. A sikeres bevezetés érdekében tanitdi
mddszertankdnyvet (,Methodenbuch fiir Lehrer der deutschen Schulen’, Bécs, 1776),
majd a kovetkezod években mintegy harminc tankonyvet jelentetett meg. Az Allgemeine
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Schulordnung népiskolatipusai: 1. A tartomanyi fédvarosokban kialakitandé normaiskola,
amely a teriilet 6sszes tobbi iskolajanak mintaul szolgal. Ez egyben gyakorlé elemi isko-
la és tanitoképzo is, amelynek intézményes keretek kozott a tanitok utanpotlasardl €s
megfeleld képesitésérdl is gondoskodnia kellett. 2. A varosokban kialakitott nagyobb
népiskola (Hauptschule). 3. A mezdvarosokban ¢€s a falvakban miik6dd kisebb népiskola
(Trivial-Schule). A reformtervezet eldirja az egyes iskolatipusok tananyagat, az alkalma-
zandd modszereket, tankonyveket, a vizsgak, a tanév és a tanitasi sziinetek rendjét. Meg-
hatarozza tovabba az iskoldba jaras ellendrzését, a tanitok jogait és kotelességeit, az is-
kola feluigyeletének rendjét, az iskolaépiilet és annak felszerelését. Az elsé normaiskola
1771-ben Bécsben nyilott meg, majd 1775-ben Pozsonyban. (12)

Az intézkedések jelentds hatdssal voltak a tanitoképzés tovabbi intézményesiilésére,
pedagdgiai tartalmainak alakuldsara. A rendelet els6ként szabalyozza a tanitok képzé-
sének, képesitésének, alkalmazasanak, munkajuk ellendrzésének kérdéseit. A feliigye-
leti hatdsag a normaiskolai végzettséget a tanitdjeldltek, a tehetésebb csaladok alkal-
mazta hézitanitok és informatorok szamara tette kotelezové. Az Allgemeine Schulord-
nung alapozza meg a vilagi népiskolai tanitdnak az egyhaztol fiiggetlen, egységes kép-
zésen alapuld szakmai professziojanak alapjait, melynek kézéppontjaban a pedagogia
és az oktatdsmodszertan all. Ezzel kozel 150 évvel megeldzik a kozépiskolai tanarkép-
zés bevezetését (nalunk 1924), az 1805-ben kiadott, 1848-ig érvényben marado Poli-
tische Verfassung der deutschen Schulen, eldirja, hogy a felsébb népiskola
(Hauptschule) tanitoja hat honapos, az elemi iskolai tanitéja (Trivialschule) pedig 3 ho-
napos tanfolyamon vegyen részt.

A magyar kirdlysdg taniigyi reformjainak ,, nemzeti” jegyei

Az 6rokos tartomanyok reformjaval parhuzamosan Maria Terézia 1761-ben
Barkoczy Ferenc esztergomi érseket, az ,,0sszes nyilvanos tanulmanyok védnokét” biz-
za meg a magyar iskolatigy allapotanak felmérésével és a reformtervek kidolgozasaval.
Halala utan a bécsi udvar 1764-ben Pozsonyi székhellyel és Pdlffy Miklos orszagbird
elnokletével létrehozta a magyar Tanulmanyi Bizottsdgot (Commissio Studiorum).
1773-ban a jezsuita rend feloszlatasa utdn a Studien Hofkommission irdnyitotta reform
jelentds mértékben felgyorsult. Annak ellenére, hogy a Habsburg birodalomban a gim-
naziumok legnagyobb részét a jezsuitak tartottak fenn, a rend feloszlatasa nem okozott
fennakadast a gimnaziumok életében. Magyarorszagon 1773-ban, a rend feloszlatasat
elrendeld papai bulla megjelenésekor 31 jezsuita oktatdsi intézmény, gimnazium és
akadémia, valamint kilenc nemesi konviktus miikodott. A jezsuita tanarok a legtobb in-
tézményben a helyiikon maradtak, iskolaik egy részét pedig a piaristak és mas szerze-
tesrendek, valamint vilagi papok vették at. Megmaradt a hagyomanyos tananyag,
tovabb éltek a régi oktatasi modszerek és a tankonyvek is. A jezsuita rend feloszlatasat
kovetden annak vagyonabol 1775-ben jott Iétre a Tanulmanyi Alap, amelyet allami hi-
vatal, a kiralyi kamara kezelt és felette az uralkodo6 rendelkezett. Még ebben az évben
ebbdl levalasztva létrehozzdk az Egyetemi Alapot is. (13)

Az 0rokos tartomanyok tantigyi reformjaval parhuzamosan 1774 januarjaban vette
kezdetét Urményi Jézsef vezetésével a magyar iskolaiigy (14) reformdokumentumanak
kidolgozasa. Ennek részeként: 1. 1776 intézkedési terv sziiletett az allami taniigyigazga-
tas terileti egységeinek megszervezésérol. Az orszag kilenc tankeriiletre oszlik, ezek
¢lén a tankertiilet 6sszes iskoldjat iranyit6 allami tisztviseldk, tankeriileti kiralyi féigazga-
tok alltak; iranyitasuk alatt mikodott a népiskolai tanfeliigyeld is. 2. 1777: a magyaror-
szagi allami taniligyigazgatas elsd, orszagos dokumentuma, a ,Ratio Educationis” megje-
lenése. Az alapszinten az egy-, két- és haromtanitds népiskola all, a kozépszint két tago-
zat(: gimnazium és az akadémidk bolcseleti tagozata. A két tagozatos, 6t évfolyamos
gimnaziumra (harom éves kisgimnazium ¢és két éves nagygimnazium) két évfolyamos
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akadémiai bolcselet-tagozat épiil. A rendelet a tankeriilet székhelyén akadémia (b6lcsé-
szeti s jogi tagozat) felallitasat irja eld.

Ezekben a didkok 15 éves korban kezdhették el tanulmanyaikat az alapozd bolcseleti
fakultason, majd ennek sikeres elvégzése utan 1éphettek feljebb a jogi vagy az orvosi, te-
oldgiai karra. Az iskolak fenntartasa terén tovabb éltek a hagyomanyos formak. A gim-
naziumok, akadémiak és az egyetem fenntartasa alapitvanyok és kiilonb6z6 javadalmak
alapjan tortént, a falusi és varosi népiskolaknal a ,,k6zség” vagyis a telepiilés lakosai ma-
guk gondoskodtak az iskola Iétéhez sziikséges anyagiak eldteremtésér6l. Az uralkodo
taniigyi rendelkezéseinek megvalositasat a protestansok hagyomanyos alapelviik szelle-
mében, mely szerint az iskolarol donteni az iskolat fenntartd egyhazi k6zosség jogosult,
abba beleszdlni az dllamhatalomnak nincs joga, elutasitottak. A rendelkezés mégis jelen-
tds hatast gyakorolt a protestans tantigy alakulasara is.

A reform egyrészt megerGsitette a meglévo iskolatipusokat, masrészt jelentds 1épése-
ket tett az elemi szint(i népoktatas fejlesztésére, tovabba a kdzépiskolak tartalmi korsze-
rlisitésére. 1785-ben Magyarorszagon (Horvatorszaggal és Erdéllyel egyiitt) 130 ko6zép-
iskola miikodott — ebbol 69 allami-katolikus: 9 fégimnazium, 43 teljes gimnazium, 27
kisgimnazium, 47 protestans kollégium, illetve kozépfoku iskola. A reformatusoknak
Magyarorszagon két nagy kozponti kollégiuma (Debrecen, Sarospatak), Erdélyben ha-
rom olyan intézete (Kolozsvar, Nagyenyed, Marosvasarhely) miik6dott, melyekben filo-
zofiat és teoldgiat is oktattak. Ezek voltak a legfontosabb egyhazi értelmiségneveld koz-
pontok, amelyek a korzetiikbe tartozé kisebb iskolakat is ellattak oktatokkal. Az evangé-
likusok az északnyugati régidban 6t nagyobb gimnaziummal rendelkeztek, ezek koziil a
Bél Matyas altal az 1710-es években atszervezett pozsonyi volt a legjelentdsebb. (75)

A felsdoktatas jelentds intézményei szakmai képzést is ellatd akadémiak. Ezek koziil az
Eurdpa-szerte ismert a selmecbanyai Banyaszati Akadémia, ahol az egész Monarchia sza-
mara képeztek banyamérnokoket. A mérnokok €s hivatalnokok képzését kezdetben egyiitt
képezték a masik jelentds intézetben, a szempci ,,gazdasagi akadémian”. A hivatalnokkép-
z¢st késbb az 1776-ban felallitott 6t kiralyi akadémia vette at, amelyek filozofiai és jogi
tagozatai a kozigazgatas gyakorlati feladataira gazdasagi, miszaki, allamtani, természetjo-
gi, pénzligyi €s egyéb ismeretek oktatasaval készitették fel novendékeiket. A nagyszomba-
ti jezsuita egyetemet 1769-ben a bécsi egyetem mintajara alakitjak at, orvosi karral bovi-
tetik, majd 1777-ben Budara, 1784-ben Pestre helyezik at. Ezzel egy iddben a bolcsészkar
szerepe jelentds is mértékben nd, tanszékeinek szama 4-rél 14-re emelkedik. (16)

Az ebben az idében megjelend elsé német neveléstanok szerzoi protestans teoldgusok
voltak. A német ,,neveld” allamokban bevezetett iskolakotelezettség kovetkeztében meg-
jelend 0j feladatra, a pedagogiai jellegli elméleti és gyakorlati munkak megalkotasara a
neveléssel lelkészként korabban is hivatasszeriien foglalkozd szakemberként 6k voltak a
legalkalmasabbak. Ezekben a munkakban a teoldgiaban és a teologusképzésben évsza-
zadokon at 6sszegylijtott oktatasi-nevelési tapasztalataikat és tudomanyos iskolazottsa-
gukat egyarant hasznosithattak. (77) A teoldgusi végzettséggel rendelkezd ,.tanférfin” a
német allamok sajatos korabeli fels6bb iskolakban tevékenykedd tanartipusa. Tobbségiik
szamara a tanarsag valamely jol jovedelmezd papi allds megszerzéséig tartd dtmeneti al-
lomast jelentett csupan. Ez a sajatossag nemcsak az iskolatigy egyhazi jellegébol, hanem
abbdl is adodik, hogy az egyetemeken abban az iddben csak a teoldgiai fakultasokon, a
teologusképzes részeként nyilt lehetdség a tanari munkéhoz sziikséges klasszika-filolo-
giai, illetve pedagdgiai eloképzettség megszerzésére. A filozofiai kar, a magasabb vég-
zettséget nyu;jto teoldgiai, jogi, illetve orvosi tanulmanyok megalapozasara szolgalo al-
talanos tudomanyos bevezetd studiumok helyszineként még nem biztositotta a kozépis-
kolai tanarok szamara sziikséges szakmai felkésziiltséget.

Maria Terézia és I1. Jozsef reformjai lendiiletének megtorése utan Magyarorszagon a 19.
szazad els6 felében tovabbélnek az oktatasiigy hagyomanyos elemeket hordozo, felekezeti
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formai. Az elemi oktatds még abban az esetben is felekezeti keretek kozott tortént, ha abban
a kozségi onkormanyzat is szerepet vallalt. Az orszag lakossaganak mintegy fele katolikus,
igy a kozépiskolakban kiilondsen nagy szerepe volt a katolikus egyhaznak. A katolikus
tanitorendek birtokaik és alapitvanyaik révén a gimnaziumok kétharmadat tartottak fenn.
1846-ig a tanitdképzés kizardlag egyhazi keretek kozott folyt, a katolikusok 6nallo tanito-
képzdiben és a protestans kollégiumok tagolt iskolarendszerének sajatos intézményi keretei
kozott valosult meg. Az allami szerepvallalas ellenére megmarad a felsGoktatas felekezeti
jellege is. 1846-ban a kiralyi Magyarorszag teriiletén miikdd hat liceum (felsdoktatasra eld-
készitd intézet), tovabba a kiralyi akadémiak és a Pesten miik6do kiralyi egyetem egyarant
felezeti jellegli még. (18)

Ezzel egyiitt a szazad kozepéig fennmarad a hagyomanyos intézményhalozat is. Jolle-
het ebben a korban még nem beszélhetiink egységes iskolarendszerrdl, az alapvetden fe-
lekezeti jellegli iskolaztatasnak két alapvet6 tipusa intézményesiilt, az altalanosan képzo
alapfokt oktatas és a kollégiumi, liceumi, akadémiai, egyetemi szinthez k6tddo elitkép-
zés. A hagyomanyos elitképz6 intézmények harom szintre tagolodtak. Ezek a négy gram-
matikai osztallyal miikodé kisgimnaziumok, a human tagozattal (retorika, poetika) is
rendelkez6é nagygimnaziumok €s a felsdbb tanulméanyokra elokészité bolesészeti fakul-
tasok. Az akadémidk (kiralyi, érseki), az evangélikus liceumok valamint a reforméatus
kollégiumok, tovabba a pesti egyetem bdlcsészkara ebben az idében nem volt az egyete-
mi képzés része. Azok csak az egyetemi szakképzést részét képezd jogi, teoldgiai, orvo-
si tanulmanyok megalapozasara szolgaltak.

A bolcsészkari tantervhez hasonld, de annal sziikebb keretek kozott folyt a felkészitd
munka a kirdlyi akadémidk, katolikus liceumok két féléves filozofiai tanfolyamain, me-
lyek az egyetem szdmara eloirt kotelezo tantargyakat oktattak. A filozéfiai tagozat elvég-
zése szintén utat nyitott a tandri, valamint kiilonb6z6 hivatalnoki palyak felé. Emellett
biztositotta a fiskolak két éves jogi tagozatan, illetve az egyetemi karokon t6rténd to-
vabbtanulas lehetdségét is. A magasabb szintli képzést biztositd 6t kiralyi akadémia (Po-
zsony, Gydr, Kassa, Nagyvarad, Zagrab) mellett harom bdlcsész- és jogi tagozattal is ren-
delkezd katolikus ptispdki liceum (Eger, Pécs, Temesvar) jogi tagozatan az egyetem jogi
karan oktatott tananyag sziikebb terjedelmii, révidebb két éves képzési id6 alatt torténd
elsajatitasara nyilt lehetéség. Emellett ebben az idében tovabbi hat, csupan bolcsész ta-
gozattal rendelkezd katolikus liceum (Vac, Rozsnyd, Szombathely, Szatmarnémeti,
Nagyszombat, Szeged) is miikodott. A papi hivatasra torténd felkészitést az egyetem te-
oldgiai kara mellett a papnevel$ szeminariumok biztositottak. Erdélyben, Kolozsvarott
mikodott filozofiai és jogi karral rendelkezé akadémia. A katolikus teologiai képzést a
gyulafehérvari plispoki papneveld végezte.

A protestans liceumok ¢€s kollégiumok— miutan ezek a felekezetek nem rendelkeztek
6nallé papképzo intézetekkel — a filozoéfiai, jogi képzés mellett teologiai felkészitést is
folytattak. Az evangélikus iskolailigyet a pesti egyetem esztétika professzora, Schedius
Lajos éltal kidolgozott tanrendszer (Systema rei scholasticae) szabalyozza. A pozsonyi €s
soproni liceumok bolcsészeti €s teoldgiai tagozatan 1802-t61 neveléstant is oktattak. A ki-
ralyi Magyarorszag legjelentdsebb reformatus kollégiumai Debrecenben, Sarospatakon
¢és Papan mikodtek, az erdélyi foiskolai képzés jelentds kdzpontjai voltak a Nagyenye-
den, Kolozsvaron, Marosvasarhelyen és Székelyudvarhelyen talalhaté kollégiumok. (79)

A protestans kollégiumok bolcsészképzésének sajatossagait egy korabeli visszaemlé-
kezés igy mutatja be: ,,A foiskolai tanfolyam szintén hat évre terjedt ugyanannyi osztaly-
lyal, de két évenként emelkedve mas-mas életpalyara bocsatotta ki ifjait. A bolcseletinek
nevezett alsd két osztaly tantargyai voltak: mennyiségtan (arithmetica), algebra (geomet-
ria és trigonometria), egyetemes torténelem, filozofia (anthropoldgia, a philosophia his-
toriaja, metaphysica), természetrajz és természettan; az elsé évben mellékesen gorog
nyelvtan és forditasi szemelvények. Innen az orvosi és mérnoki tanfolyamra lehetett at-
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menni — A féiskola harmadik és negyedik osztalya a jogaszoké volt, kik innen a jogi gya-
korlatra Iéphettek; de ugyanitt el6készithették magukat a theoldogusok is, kik 6todik és
hatodik osztalyban a theoldgiai tanfolyamot elvégezvén papi gyakorlatra mehettek.” (20)

A pesti egyetem bolcsészkaranak eldkészitd jellege memgaradt a 19. szazad elsd felé-
ben is. Ez a status szamara tovabbra is csak az ,,alsobb kar” szinvonalat biztositotta. Hall-
gat6i koziil csak kevesen tanultak az ott oktatott tudomanyos tartalmak kedvéért, tobbsé-
giik a ,,felsébb karokra” torténd belépéshez sziikséges eloképzettség megszerzésére tore-
kedett. Ezt a sajatos helyzetet Acsay Antal a kovetkezoképpen jellemzi: ,,Egészen 1850-ig
az egyetem bolcsészeti karanak is az volt a jellege, ami az orszag tobbi részén 1évo
lyceumoknak, eldkészité tanfolyamul szolgalt a tudomanyegyetem theologiai, jogi és or-
vosi fakultasaihoz, hova a gimnazium hatodik osztalyabol Iéptek at a tanuldk. Akar a
lyceumokban, akar a budapesti egyetem karaban végezte valaki a bolcsészeti tanfolyamot,
fol volt jogositva arra, hogy az egyetem bdlcsészeti karanak vizsgaldbizottsaga eldtt az 6s-
szes lyceumi tantargyakbol kiallott vizsgalat
alapjan bolcsészettudori szigorlatot tegyen.
Erre azonban nem voltak kotelezve a hallga-
tok, aki nem akart b6lcsésztudor lenni, az le-
tette a lyceumokban az eldirt vizsgalatot €s
ennek alapjan beiratkozott a fentebb emlitett
fakultasok valamelyikébe.” (21)

Annak ellenére, hogy a Habs-
burg birodalomban a gimndziu-
mok legnagyobb részét a jezsui-
ldk tartottdk fenn, a rend felosz-
latdsa nem okozolt fennakaddst

a gimndziumok életében. Ma-

Az eurépai nemzetsllamok kozoktatasi ~ gVarorszdgon 1 773-ban, a rend

modernizaciéjanak fobb modelljei

A 18. szazadi eurdpai nevelési intézmé-
nyek még csupan a tarsadalom nemesi €s
nagypolgari elit viszonylag sziik csoport-

feloszlatdsdt elrendel6 pdapai
bulla megjelenésekor 31 jezsuita
oktatdsi intézmeény, gimndzium

és akademia, valamint kilenc

nemesi konviktus miikddott. A

janak — elsdsorban a fiutanuldk — intézmé-
nyes nevelését-oktatasat végezték, az isko-
laztatas az egyhazi, illetve politikai és szak-
mai értelmiségi elit utanpotlasara szolgalt.
A francia forradalom idején az allam az
egyhazak szerepkorének teljes megsziinte-
tésére torekedve atvette a vallas €s a gyer-
mekek nevelése és oktatdsa folotti teljes
feltigyeletet. Betiltottak az egyhdzi oktatast,
elkoboztdk az egyhazak vagyonat, meg-
sziintették a hagyomanyos felsGoktatasi
rendszert és kisérletet tettek a ,,koztarsasagi erkdlcson” alapuld nemzeti nevelési rend-
szer kialakitasat. Ebben az idészakban minden teriileten megerdsodik az egyén feletti al-
lami tarsadalmi kontroll és 1étrejon annak sajatos intézményrendszere (kaszarnyak, bor-
tonok, korhazak, szegényhazak, elmegyogyintézetek), mely valtozasok az iskolai ellen-
Orzés terén is erdteljesen érvényesiiltek. (22)

A korszak sajatos paradoxona, hogy az egyén tarsadalmi mozgasterének jelentés mér-
tékli novekedése mellett egyrészt egyre erdteljesebbé valt a nevelés altal kialakitott bel-
s6 kontroll, masrészt nagy mértékben megerdsodott a tarsadalmi elvarasokkal ellentétes
megnyilvanuldsokat mind erdteljesebben szankciondld intézményes allami biirokracia. A
korabbi szoros kozosségi kontroll, a feudalis kotottségek alol felszabaduld egyén meg-
novekvo szabadsaganak mintegy ellenpolusaként megjelentek a tarsadalmi ellendrzés jol
szervezett, nyilvanos (allami) intézményei. Ennek a folyamatnak a részeként az iskola is
egyre fontosabb szerephez jutott az egyéni viselkedés alakitasanak, illetve szervezett al-
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lami ellendrzésének folyamataban, ami alapvetden hozzajarult a modern tomegoktatas
kialakulasahoz. (23)

A szazad forduldjan a nyugat-eurdpai nemzetallamok kozigazgatasi és hivatalnokrend-
szerének kibontakozasaval 6sszhangban kezdddik el a kdzép- és felsboktatds moderniza-
cidjanak allami iranyitassal megvalosulo elsd szakasza. A megujuld kozép- és felsdokta-
tas reformjanak hatterében az a torekvés allt, hogy az atalakulo intézményrendszer mind
hatékonyabban szolgalja az 0j szakért6i feladatokra felkésziilt, megbizhat6 és a hatalom
irant lojalis allami hivatalnokok képzését. A modern allami kozigazgatas létrejottével
szoros 0sszhangban megvalosuld miivelddésiigyi, illetve oktatasiigyi modernizacionak a
19. szazad soran harom, Eurdpa kiilonb6z6 torténelmi régidiban érvényesiild iranya bon-
takozott ki. (24)

Az egyik a kontinentalis — német, francia — iskolarendszer erételjesen kozpontositott,
hierarchizalt formajatdl jelentds mértékben eltérd angolszasz iskolarendszer, amelynek
legfobb sajatossaga a széttagoltsag. Angliaban a 18. szdzad végére az iskolak helyi 6nal-
l6sagan alapuld olyan rendszere jott 1étre, amelyben az oktatas-nevelés intézményrendsze-
rét maganszemélyek, egyesiiletek és helyi 6nkormanyzatok mukodtették és felugyelték.

Ennek jegyében a népnevelés-népoktatas kiszélesitésére az 1810-es évektdl kiilonféle
szervezetek alakultak és jelentds eredményeket értek el a redlis ismeretek, a manuélis
készségek €s a testi nevelés meghonositasaban. A 18—19. szézad forduléjan Eurdpa-szer-
te elterjedt a két anglikan lelkész, Andrew Bell és Joseph Lancaster altal kidolgozott, az
angol népoktatds modszertani megujulasara iranyuld, Un. ,.kolcsonds oktatas” alapjan
szervez6dd Bell-Lancaster-mddszer. Ennek Iényege, hogy a tanit6 az iddsebb és tehetsé-
gesebb tanulok koziil segédtanitokat (monitor, pupil teacher) valasztott maga mellé, akik
a kisebb gyerekeknek atadtdk mindazt, amit a hivatasos tanit6tol megtanultak. Igy azok
nagy létszamu osztalyokkal tudtak dolgozni. A monitor-modszer az USA-ban, Franciaor-
szagban, Svajcban, Belgiumban és Oroszorszagban is elterjedt, sét Magyarorszagon is
éreztette hatasat. (25)

A szigetorszagban koran intézményesiilé klasszikus liberalizmus még a mult szdzad-
ban is meggatolta az oktatasba torténd allami beavatkozast. A tarsadalmi elitcsoportok
gyermekeit — az onkéntesség elvét vallo vallasos, zartkorl elitképzd maganiskoldk €s
egyetemek — kivalo oktatasban részesitették. A 14—18 éves kort fiatalok kdzépszintl elit-
képzését a nagy hagyomanyokkal rendelkezé bentlakdsos maganiskoldk az Gn. public
school-ok (Eton College, 1440, Rugby, 1567; Harrow, 1571; Winchester, Westminster,
Charterhouse, Shrewsbury stb.) végezték. Ezek kotelékében elemi, el6készitd iskolak is
mikdodtek (preparatory schools). Az angol arisztokracia hires kdzépiskolai, zart kollégi-
umai a magas tandij fejében olyan muveltséget adtak az el6keld fiataloknak, amelynek
kozéppontjaban a tradicionalis klasszikus nyelvi (gorog és latin) tanulmanyok alltak.
Ugyanakkor az is tény, hogy Locke gentleman-nevelési elmélete is nagy hatast gyakorolt
ezek pedagodgiai kultirajara. Az intézetekben képzett uriembert nem az elmélyiilt lexika-
lis tudas jellemezte, hanem a praktikumhoz is k6t6dé muveltség igénye, valamint a jel-
lem kiforrottsdga, az 6nuralom, az akaraterd. A kézépiskolai tanulmanyokat az 1854-ben
l1étrehozott Civil Service keretében megvaldsuld versenyvizsga zarta, amely az allami hi-
vatalnokok kivalasztasara szolgalt. (26) Ez a vizsga nem a jogi, illetve a szaktudoma-
nyos, hanem az altalanos miveltségtartalmakat allitotta a kézéppontba. (27) Az éallami
kozépiskolai oktatas szervezeti keretei meglehetésen késén, csak 1902-ben alakulnak
majd ki. Ekkor jon létre az elemi és kdzépiskolai oktatasi hatosag (Board of Education),
mely intézményt csak 1944-ben emelték minisztériumi szintre. A szazadfordulon alakult
ki a helyi oktatasi hatdsagok (Local Education Authorities: L.E.A.) rendszere, amelyek
illetékessége az elemi és kozépfoku iskolakra terjedt ki. (28)

A mindenkori brit kormanyok hosszt1 idén at idegenkedtek attol, hogy beavatkozza-
nak, illetve gondoskodjanak az elemi oktatasrdl. Jol jelzi ezt, hogy az 1833. évi reform
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is csupan az anglikan egyhaz feliigyelete alatt megvalosulo segélyezési program 1étrejot-
tét jelentette. Ez nem bizonyult elegendének az ipari varosok ekkor mar jelentés mérték-
ben megnovekedett oktatasi igényeinek kielégitésére. A tdmogatasi 0sszegek célszerii
felhasznalasara és ellendrzésére jott 1étre az allami Nevelési Tanacs és a szakfeliigyeleti
rendszer. Az 1860-as évektol egyre nyilvanvalobba valt, hogy a szigetorszagban szamos
iskolaskoru gyermek nem jar iskoldba. Ennek kovetkeztében az orszag kozoktatasanak
szinvonala kezdett leszakadni a tobbi vezetd eurdpai orszag mogott. Ennek orvoslasara
1862-ben életbe 1€p6 rendelet hatasara az egyes elemi iskolaknak olyan mértéka allami
pénziigyi tamogatast nytjtanak, ami ardnyban allt az iras, olvasas ¢s szamolas oktatasa-
nak sikerességével. A népoktatds hatékonysaganak noveléshez az elsé jelentds 1épést az
1870-ben — Forster altal — megalkotott ,,Education Act” tette. Elirja az 5—14 éves kort
gyermekek tanittatasat végzo allami iskolak 1étrehozasat ott, ahol nem muikodott megfe-
lel6 egyhazi iskola. Az altalanos iskolakotelezettség bevezetésére csupan egy évtized
mulva keriilt sor. Az ingyenes elemi oktatas pedig 1891-ben valosult meg. (29)

A masik sajatos tendencia a kontinentalis fejlodés egyik utjat a Napdleon nevéhez fii-
z0do, az etatizacid, centralizacid és az erételjes szekularizacid jegyében megvalosuld
francia oktatastigyi modernizacid jelentette. Ennek elézményei a francia forradalom ide-
jére nyulnak vissza. Ekkor tobb — az oktatashoz valé alapjogot deklaralé, a kozoktatas
kotelezd és ingyenes jellegét és az allami iranyitasa egységes nemzeti nevelés igényét
megfogalmazo — oktataspolitikai reformterv keriilt kidolgozasra. A katolikus egyhaz —
kulondsen a népoktatas terén érvényesiilé — iskolai monopoliumat a forradalom idésza-
kaban gyokeredz6 modern francia nemzetallamnak, majd a csaszari kormanyzatnak is
csak lassan sikeriilt megtornie. A Napoéleon altal bevezetett Gj kozépfoku iskolatipus, a
kifejezetten az allampolgari lojalitas és a katonai erények kialakitasara térekvd liceum is
csak lassan nyert teret. A konvent 1793-ban az egész hagyomanyos francia egyetemi
rendszert megsziintette, igy Franciaorszag egészen a ,,csaszari egyetem” Napdleon altali
megalapitasaig nem rendelkezett egyetemi szintli felsGoktatasi intézménnyel. Ennek he-
lyére viszont még a forradalom id6szakaban létrehozzak a gyakorlatias fels6fokt szakis-
kolék, az un. ,nagy iskolak” (Grandes Ecoles) rendszerét. Ezeket a késobbi idokben to-
vabbfejlesztve €s részben ujabb szervezeti alapokra helyezve tovabbra is megdrizték.
Ezek vezet6 intézménye az Ecole Politechnique volt. A ,,nagy iskolak” bazisan épiil fel
a késobbi ,,napdleoni egyetem” is.

1808-t6]l az orszag valamennyi kozép- és felsofoku iskoldjat az un. ,egyetem”
(Université France) felligyelete, egy tisztviselokbol allé taniigyi testiilet iranyitasa ala
rendelték. Ezaltal az orszadg 17 tankeriiletre (académie) tagolddott, amelyek székhelye
egy-egy egyetemi varos volt. A tankeriiletek é1én allo recteur feliigyelete alé tartozott az
egész francia iskolarendszer a foiskolai szinttdl az elemi oktatasig. A tankeriiletek ki-
sebb megyei egységekre (département) tagolodtak. Ezek élén mind a mai napig az isko-
la-feliigyelok (inspecteur d’academie) allnak. Az egységes, kozpontositott francia isko-
larendszert megteremtd Napdleon-féle reform elsésorban — a hadsereg és a kozigazga-
tas mikodtetéséhez sziikséges hatékony elit képzését biztosito — kozép- €s felsboktatas-
ra, kiilonosen a liceumok €s a Grandes Ecoles-ok fejlesztésére helyezett nagy sulyt. A
napdleoni koncepcidban az altalanos képzés €s ennek megfelelden az altalanos miivelt-
ség biztositasa kizardlag a kozépiskolak feladata volt. A kozépiskolakra a csaszar altal
formalisan egyetemi karok (fakultasok) rangjara emelt felsdfoku szakiskoldk rendszere
épiilt. Ezek elsésorban gyakorlati jellegliek voltak, a szakmai tudas megalapozashoz
sziikséges minimalis elméleti tudomanyos ismereteket oktattak. A francia egyetem cél-
ja olyan praktikus ismeretek biztositasa, amelyek kiilonboz6 szakmak, hivatasok (kato-
nai, jogi, orvosi, természettudomanyos, mérnoki) sikeres gyakorlasahoz, illetve azok
hatékony hatdsagi ellendrzéséhez kelletek. Ezeken a karokon a parizsit leszamitva hosz-
szu ideig semmilyen tudomanyos kutatas nem folyt. Ez a gyakorlatias oktatas erételje-
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sen szelektalo felvételi versenyvizsgakkal (concours) és szamonkérési rendszerrel paro-
sult. A fakultasok, mint allami intézmények tudomanyos kompetenciaja és adminisztra-
tiv illetékességi kore az altaluk kiadott diploma — mint egy-egy szakma, illetve foglal-
kozasi ag gyakorlasahoz sziikséges ,,miikodési engedély” meghatarozott szinvonalat és
kozigazgatasi hitelességét, az egész orszagra kiterjedd érvényességét, egyenértékiiségét
igazolja, illetve szavatolja. (30)

A kiilonboz6 fakultasok professzori testiilete — amelyek tagjai elsésorban a helyi liceu-
mok tanarai koziil kertiltek ki — kettds feladatkort lattak el. Kozulik kertiltek ki az érett-
ségi vizsgak hatosagilag kinevezett vizsgabizottsagainak tagjai, emellett testiileteik révén
a felséfoku diplomak kiadasaval biztositottak sajat utanpotlasukat. Az egyetemi vizsgak
tananyaga a liceumok felsébb osztalyaiban oktatott tananyag kissé kibdvitett tartalmait je-
lentette, igy ezek teljesitése kisebb tanulmanyi kotelezettség altal is lehetséges volt. (31)

A Bourbon-restauracié idején az alapfokt iskolak ismét az egyhaz fennhatdsaga ala ke-
rultek. Az egységes elemi iskola orszagos rendszerének kialakitasara 1833-ban elfogadott,
Guizot iranyitasaval megalkotott torvény megalapozasaban jelent6s szerepe volt a, Cousin
porosz oktatasrol szolo jelentésének. Ez a folyamat a II. kdztarsasag 1étrehozasa utan fe-
jezoédott be, amikor 1881-ben Jules Ferry kozoktatasi miniszter kdzremiikodésével 1étre-
hozték az altalanos, vilagi, ingyenes, kotelezd (6—13 éves korig tartd) elemi iskolarend-
szert, és hamarosan megvaldsult az oktatas atfogd allami igazgatasi rendszere is. (32)

A francia kozépiskola ebben az iddszakban erételjesebben fejlodott, mint az elemi is-
kola. A varosi testiiletek egyre nagyobb szamban allitottak sajat szervezésii (tehat nem
egyhdzi) intézményeiket. Allami liceumok, varosi kollégiumok egész sora nyitotta meg
kapuit. A kozépiskoldk tantervében fokozatosan tért hoditottak a természettudomanyos
tantargyak, a realidk. A kozpontositott francia kézoktatasi modell recepcidja elsdsorban
Dél-Eurdpa orszagaiban (példaul Olaszorszag, Spanyolorszag, Portugalia) érvényesiilt a
leger6teljesebben.

A kozpontositott, allamilag szabalyozott kontinentalis iskolafejlédés masik alapmo-
delljének tekinthet6 modern német iskolatigy 18. szazadi fejlddését nagymértékben hat-
raltatta a széttagoltsag, a sok feudalis fejedelemség, kirdlysag, nagyhercegség egymas-
mellettisége. Egységesiilésének kezdeteit I. Frigyes Vilmos porosz uralkod6 1717-ben az
oktatasi kotelezettségrol szold rendelete jelentette. Az altalanos iskolakételezettség
1763-t6l a I1. Frigyes altal kiadott altalanos porosz népiskolai rendelett6l (General-Land-
schul-Reglement) szamitodik, amelyben egyebek ko6zott a 6—13 éves korig tartd altalanos
iskolakotelezettséget is megfogalmazza. A rendelet elsdsorban az alsébb néprétegekbdl
szarmazd gyermekek szamara biztositotta azt a lehetdséget, hogy alapvetd iskolai kép-
zésben részesiiljenek, sot latogatniuk kellett a ,,k6znép” iskolait, a népiskolakat. Az 4lta-
lanos népiskolai rendelet az alsobb néprétegek gyermekei szamara Iétrehozott alapkép-
z¢s legalizacidjanak és a népiskola térvényi megalapozasanak tekinthetd, melynek nyo-
man a mar meglévé gimnaziumok, valamint a polgari, kozép- és realiskolak mellett 4j is-
kolatipusként jelent meg a népiskola.

A kozépfoku iskoldk megreformaldsa mar a 18. szdzad utols6 harmadaban elkezd6-
dott, aminek kovetkeztében a német kdzépiskola jelentds fejlodésnek indult. Poroszor-
szag kiralya mar 1787-ben létrehozta az un. Oberschulkollegium (Felsdbbiskolai Kollé-
gium) nevli intézményt, amely kézpontositja a taniigyigazgatast. 1788-ban a gimnazium
zardvizsgajaként kotelezové teszik az érettségit és ugyanakkor a kozépiskolai tanarok
egységes egyetemi képzésére 1étrejott az elsd un. ,,Philologische Seminar” (Filologiai
Szeminarium), ami késdbb az 1j berlini egyetemen a filoldgiai szakok létrehozasadhoz és
ezen keresztiil az egyetemek szervezeti megujitasahoz vezetett. Megsziintették az egye-
temi tanulmanyokat bevezet6 ,,ars-fakultast”, amelynek a feladata a kiilonbdz6 tudassal
rendelkez6 kezd6 egyetemistak ,,felzarkoztatasa” volt, mivel az egyetemi tanulmanyok-
ra vald egyéni felkésziiltséget az érettségi volt hivatott garantalni. Ezzel megvaltoznak a
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gimnaziumi oktatas tartalmai és kovetelményei; annak kellett a tanulokat bevezetnie a tu-
domanyos munkaba. A képzés 6 teriileteként a nyelvek és a matematika oktatasa kertil
elétérbe, amihez a kiilonbozo tartalmak torténeti feldolgozasa tarsult. A gimnazium szin-
vonalanak emelése sokhelylitt ezen kozépfoku intézmények egy részének megsziinésé-
hez illetve real- vagy felsd redliskolakka torténd atalakuldsahoz vezetett. (33)

Az iskolarendszer torténeti-tarsadalmi fejlddésének kovetkezd fontos allomasat a gim-
naziumok reformja jelentette a szazad forduldjan és ezzel Gsszefiiggésben 1810-ben a
berlini egyetem Wilhelm von Humboldt altal térténd létrehozasa, akinek nevéhez az
ugyancsak ekkor megalkotott kozépiskolai reform is kapcsolodik. A neohumanizmus
mozgalmanak cstcspontja ez az id6szak, mely irdnyzat fellépett az 6ncélu latin gramma-
tikai stadiumok ellen, és azok helyébe a klasszikus gordg-latin irodalom alkotasainak at-
élt elsajatitasat, bensové tételét szorgalmazta a kdzépiskolaban is. A kozépiskolai reform
helyet adott tovabba annak az igénynek is, hogy a gimnaziumi tantervben kapjon helyet
a matematika, a foldrajz, a torténelem és a fizika. Innen ered a kdzépiskolai képzésre vo-
natkozo korabeli kifejezés: ,,utraquizmus”, vagyis kétoldaltsag. Ez egyfel6l a hagyoma-
nyos nyelvi képzést jelentette (kiegészitve a torténelmi studiumokkal), masfeldl viszont
jelentds szerepet biztositott a matematikanak és a fizikanak. E folfogas szerint az embe-
ri lelket nem csupan a klasszikus tanulmanyok (,,studia humanitatis”) képesek gazdagi-
tani, fejleszteni, hanem a matematika és a természettudomanyok is. (34)

A gimnaziumi reform hatterében a felvilagosodas és neohumanizmus gondolatain tal a
felvilagosult abszolutizmus elveit valld allamnak a katolikus és protestans egyhazzal
szemben érvényesitett kozoktatas-politikai torekvései alltak. A kdzépiskolai reform valto-
zasai ugyanis a tanulmanyok lezarasa, a tartalmak tjrarendezése mellett érintik az iskola-
felugyeletet is; a hagyomanyos egyhazi feliigyelet helyébe az allami 1épett. Ezt a valtozast
mar az 1794-ben megjelend, Porosz altalanos maganjogi torvénykonyv valtozasa is érzé-
kelteti, amikor minden iskola allami intézménnyé nyilvanittatott. Ennek folytan az iskola-
tigy fokozatosan allami kézbe keriil, az allam lesz az egyetlen iskolafenntarto.

A német kozépiskolai és egyetemi reformok az atfogo, Stein-Hardenberg-féle porosz
allamreform szerves részét képezik, amely az késébb egész Németorszagra kiterjedd mo-
dernizacio elsé jelentos 1épéseként jelentds hatassal volt a 19. szazad végére kialakuld fej-
lett német ipari, varosi és polgari tarsadalom Iétrejottére. A nagyhatasi modernizacios ki-
sérlet hatterében a német neohumanizmus képvisel6i (Humboldt, Schelling, Fichte, Sch-
leiermacher) alltak. Humboldt, a korai német klasszikus politikai és pedagogiai liberaliz-
mus kiemelkedd képviseldje taniigyi reformjanak hatterében allé6 neohumanista miivelt-
ségeszmény (Bildung) alapelveit Goethe €s Schiller, valamint sajat klasszika-filologiai és
nyelvfilozofiai munkassaga, valamint a német idealizmus kiemelkedd filozofusainak ha-
tasa nyoman fogalmazza meg. A reformok hatterében a Napoleontol elszenvedett sulyos
katonai vereség, valamint a porosz kiraly altal vallott elv allott, amelynek értelmében az
allamnak szellemi téren kell potolnia mindazt, amit a csatatéren elveszitett. (35)

A német, illetve eurdpai iskolarendszer torténeti-tarsadalmi fejlddésének fontos allo-
masa a Humboldt nevéhez fiiz6dd, 1810-ben megvalosuld szeleskorii reform a kozépis-
kolak mellett az egyetemek megujitasara is kiterjedt. Humboldt egyetemi reformjanak el-
sO 1épése a berlini egyetem létrehozasa. A berlini egyetem alapitdinak tobbsége osztotta
Fichte felfogasat, amely szerint a német nemzeti egység megteremtésének legfobb esz-
koze az oktatasi-nevelési rendszer gyokeres reformja. A német egyetemi reform alapve-
t6 jellegzetessége, hogy annak kialakitéi a neohumanizmus szellemében nem csupan a
korabbi feudalis (rendi, felekezeti) egyetem, hanem annak (pragmatikus, utilitarisztikus)
napdleoni modelljével is szembehelyezkedtek. (36)

A 19. szazadi német polgarsag a gimnaziumokban latta annak lehet6ségét, hogy magas
szint miveltségre tegyen szert, és ezzel is eldsegitse tarsadalmi felemelkedését. A korabe-
li polgari iskolak, illetve azok a kozépiskolak, amelyeket nem hivatalosan olykor mar real-
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iskolaknak neveztek, az altalanos képzésen kiviil felkészitettek egyebek kozott kézmives,
ipari, kereskedelmi, mez6gazdasagi, erdészeti, igazgatasi foglalkozasokra is. Ezek az isko-
lak megnyitottak kapuikat a leanyok elétt is, és ezzel megel6zik a szazadfordulon jelentke-
z6 ndi emancipacids mozgalmat. Ennek a sokrétli igénynek engedve keriilt 1859-ben ki-
adasra ,,Priifungsordnung fiir die Real- und hoheren Biirgerschulen” (A real- és felsébb pol-
gari iskolék vizsgarendje), amely harom iskolatipust kiilonboztetett meg:

a) kilencosztalyos realiskola kotelezd latin tanitassal, melyet 1882-td1 realgimnazium-
nak neveznek;

b) hétosztalyos realiskola fakultativ latin tanitassal;

c) hatosztalyos felsd polgari iskola latin oktatas nélkiil. 1882-ben a hétosztalyos real-
iskola atadja helyét a kilencosztalyos realiskolanak (latin oktatas nélkiil), a felsd realis-
kolanak. (37)

A kozépiskolai tanari professzionalizacidé — elsdsorban német teriileten érvényesiilé —
alapvetd kozép-eurdpai modelljét a porosz-német fejlodés testesiti meg. Ettdl az osztrak
minta annyiban tér el, hogy ott egészen az 1848-as forradalomig egyhazi kézben marad a
kozépfoku oktatas, igy a gimnaziumi tanarok szakmai professzidja csak ezt kovetden kez-
dddik majd. A porosz gimndziumi tandri szakma kibontakozasa 1810-ben a felsdbb isko-
lak tanarainak szakmai vizsgajanak bevezetésével indul el. Ezzel az intézkedéssel egy
nagy hagyomanyokkal rendelkez6, alapvetden teoldgiai megalapozottsagt k6zép-eurdpai
értelmiségi foglalkozas keriil olyan 0j alapokra, amelyek biztositjadk majd az azt mega-
lapozé egyetemi tanulmanyok, tovabba az azt kovetd szakmai palya dsszhangjat. Ennek
kovetkeztében a tanari munka tobbé mar nem a késdbbi lelkészi allas elnyerése eldtti ro-
videbb-hosszabb ideig tarté atmeneti feladat, a tudos ,,tanférfiu” tobbé mar nem hatranyos
helyzetii teologus és nem jovobeli lelkipasztor. Az 6nallo ,,iskolai tudomanyok™ kialakita-
sat, az Uj professziohoz sziikséges szaktudas allami legitimacidjat és meghatarozasat mar
Humboldt is szorgalmazza. A hosszabb fejlodési szakasz lezarasat jelentd 1810-es rende-
let két szempontbdl is jelentds: egyrészt megkoveteli egy sajatos tanari szaktudas meg-
szerzését, masrészt biztositja az 0j professzid onalléosodasanak feltételeit. (38)

Az 1810-ben megjelend, a német tanarképzést szabalyzo rendelkezés elsddleges célja
nem szaktanarok, hanem univerzélis gimnaziumi szakemberek képzése volt. Ez a képzes
nem specialis szakismeretekre, hanem az embert altalanos szinten fejleszté miiveltségtar-
talmak elsajatitasara alapozodott. A képzésben résztvevok szakmai differencialasa nem a
tantargyak szerint, hanem a teljesitmény egésze alapjan tortént. A legjobb vizsgaered-
ményt elérd tanarjeloltek nyerhették el a fégimnaziumi tanari cimet és ezaltal a jogosult-
sagot, hogy a kozépiskola felsébb osztalyaiban tanitsanak.

Ez a kozépiskolai tanari szaktudas a bolcsészkar altal oktatott szaktudomanyokra ala-
pozddott. Igy egyre inkabb ez a kar garantalja a képzés tudomanyos szinvonalat. Ezeket
a tudomanyokat a szakmai felkészités gyakorlataban betoltott fontossaguk legitimalja.
Az 1j, kozvetleniil a gimnaziumi tanari munkahoz sziikséges — mar nem csupan az ezt
kovetd teologiai tanulmanyok soran kés6bb megszerezhetd — végzettséget nyujtd képzés
biztositja az ujjaszervezett bolcsészkar szamara a megfeleld hallgatoi 1étszamot. Az 1j
igények egyben eldsegitik a tanarképzéshez sziikséges alapozd tudomanyok fejlodését,
azok 6nallo, modern egyetemi diszciplinava valasat.

A tanari képesitd vizsga a mar korabban bevezetett lelkészi vizsga felépitését kovette.
Eléirja a nyelvi, torténelmi, matematikai irasbeli munkak készitését, azokbdl szdbeli
vizsga, valamint a jelolt gyakorlati felkésziiltségét bizonyitd probatanitas letételét. A si-
keres vizsga eredményétdl fliggden harom fajta — fégimnaziumi, részleges f6gimnaziu-
mi €s algimnaziumi — tandri végzettség megszerzésére tette lehetové. A tanari vizsga be-
vezetése utan a bolcsész karokon kezdetben torténelmi, germanisztikai, modern latin
nyelvi, anglisztikai, matematikai és természettudomanyi szeminariumokat vezettek be,
majd késdbb megalapitjdk a pedagdgiai és pszicholdgiai szeminariumokat is. (39)
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A szézad elején lezajlo széleskorii német miivelddés, illetve oktatastigyi reform egyben a
neohumanizmus miveltségfelfogasanak a filantropizmus egyetemes embernevelési elvei fe-
letti gy6zelmét is jelenti, melynek nyoman a kdzépiskolai miiveltségi kanon kézéppontjaba
a klasszikus gorog-latin irodalom, az anyanyelv és a matematika kertil, és abban a kiilonbo-
76 ,tudomanyok” — a torténelem, foldrajz, természetrajz — kiegészit6 szerepet kaptak csu-
pan. Az igy koriilhatarolt szakmai tudastartalom olyan pedagdgiai mindség is egyben,
amelynek elsajatitasat minden leend6 képzett ,tanférfitol” elvartak. Ez a tudas mar vilagi,
altalanos személyiségformal¢ tartalmakbol all. Azonban még nem valamilyen konkrét gya-
korlatias tudast jelent, hanem a tarsadalom egyik fontos alapértéke, az emberi humanum je-
gy¢eben kialakitandd muveltség megalapozasara szolgal. A korszak mértékado gondolkodoi
ugy vélték, hogy csak a neohumanizmus miiveltségidedljanak szellemében képzett szakem-
bert6l varhato el, hogy 1 iranyba forditsa az allam €s tarsadalom fejlodését.

A mind jobban kiteljesedé modernizacids folyamat eredményeként az eurdpai iskola-
tigy fejlodésének 0 szakasza vette kezdetét. Ennek hatasara a szazad végére Europa-
szerte létrejottek a nyilvanos, kotelezd, Uj szakmai szinten kialakitott és altalanos szinten
megfogalmazott feladatokat ellato, allami jovahagyasok és elvarasok szerint mikodo
nemzeti kozoktatéasi rendszerek. A népoktatas allami jovahagydsa, tAmogatasa, finanszi-
rozasa — amely a 20. szazadra a nemzetallami fejlodés vilagszerte intézményesiild koz-
mivelddési modelljének egyik fontos elemévé valik majd — el6szor Kozép-Eurdpaban
jott 1étre.

A kialakulé modern eurdpai kdzoktatasi rendszerek k6zos vondsai az alabbiakban 6sz-
szegezhetdk: a nagyjabdl a szazad végére kialakuld nemzeti kzoktatasi rendszerek alap,
illetve kozépszintje elktiloniil egymastdl, ezek kiilonbozd egyre differencialtabb intéz-
ménytipusai tovabbra is egymastdl elkiiloniilve fejlddnek tovabb. Az igy kialakulé dua-
lis rendszer kiilonb6z6 iskolatipusai eltérd nevelési-oktatasi célokat fogalmaznak meg, és
azok megvaldsitasahoz sajatos tanitasi-tanulasi formakat, modszertani megoldasokat al-
kalmaznak. Kiilonbozik egymastol a két rendszer intézményiranyitasi és feliigyeleti
rendszere is, tovabba eltérd a hagyomanyos iskolafenntartok — az egyhazak — azokban
vald részesedésének aranya. Az egyes intézménytipusokban az oktatémunkat egymastol
elkuloniilo szervezeti keretek kozott képzett szakemberek (tanitok €s tanarok) végzik.
Ebbol adéddan a kettds rendszerhez tartozé egymastol eltérd iskolatipusok kiilonbdznek
egymastol az altaluk biztositott tovabbtanulasi lehetéségekben és igy tanuldik tarsadalmi
Osszetételében is. A mindenki szdmara kotelezd tomegiskola — altalaban hat éves tanide-
ji — elsésorban az alapvetd , kultira — technikak™ (iras, olvasas, szamolds) megtanitasa-
ra €s a nemzeti érziilet fejlesztésére (vallas, torténelem) koncentrald — népiskola befeje-
zése nem biztosit széleskorl tovabbtanulasi lehetdségeket. A polgari rétegek felsébb is-
kolai, amelyek egy-egy koroszaly 5-10 szazalékanak biztositjak a tovabbtanulasi lehetd-
ségeket, jelentds tarsadalmi tekintéllyel rendelkeznek és szamos kivaltsagot élveznek,
orokitik tovabb a ,,mivelddés ¢és tulajdon” egybekapcsolasabdl szarmazoé eldjogokat.
Legtobb orszagban a kozépiskolai végzettség példaul egyben a rendes sorkatonai szolga-
latnal joval rovidebb iddtartamu (altaldban egy évig tartd) tn. 6nkéntes szolgélatra jogo-
sit. Az érettségi szabad belépést biztosit a felsdoktatasba és ezaltal a magasan képzett ér-
telmiségi elitbe torténd bejutashoz. Az iskolan beliil a nemek szerinti kiilonbségek az eu-
ropai kozoktatasi rendszerek tovabbi sajatos vonasat jelentették. A nék szamara legtobb
orszagban csak a szazadfordulo tajan nyiltak meg a kdzépiskolak és a felsdoktatasi intéz-
mények kapui. (40)

A fenti folyamatok egyben a hatékony tomeges oktatds intézményi feltételeinek, mod-
szertani eszkoztaranak gazdagodésat is eredményezik. Ekkor szilardulnak meg azok a di-
daktikai-metodikai és iskolaszervezési formak (évfolyamosztaly, életkori szakaszok
alapjan kialakitott egységes tanterv, tanari eldadas, magyarazat, bemutatas, az (eloirt) ok-
tatasi tartalmak tanarok iranyitasaval torténd elsajatitasa, felelés, masolas, utanzas, a tan-
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anyag kiviilrdl t6rténd megtanulasa, az 0 tantargyi tartalmak tanulok altal torténd gya-
korlasa, az ismeretek és a megkovetelt teljesitmény szintjének tanarok altal torténo feliil-
vizsgalata, az ismeretek és készségek osztalyozassal torténd értékelése és ennek alapjan
a tanuldk meghatarozott teljesitményhierarchiaba torténd betagolasa) (41), amelyek
mind napjainkig jellemzik a modern oktatasi rendszereket Eurdpaban és Amerikdban.

A modern magyar kozoktatasi rendszer kialakulasa és fejlédése a 19. szazad
masodik felében

1848 utan jelentds reformok kezdddtek a Habsburg monarchiaban is. Az ekkor hata-
lomra kertilé politikusok jelent6s 1épéseket tettek a birodalom — eurdpai nagyhatalmak
versenyében eredményes — korszerti allamma fejlesztése érdekében. Az elkeriilhetetlen
gazdasagi és igazgatasi modernizaciohoz jol képzett szakemberekre volt sziikség. A le-
vert forradalmak és szabadsagharc utan Ferenc Jozsef kultuszminisztere Leo Thun grof
az oktatasi rendszer korszerlsitésével politikai célokat is megfogalmazott; az egységes
Osszbirodalom korszerti iskolanak lojalis alattvalok, nem pedig nemzeti szellemii polga-
rok nevelésére kell torekednie. Ez a megbizhatatlannak tartott Magyarorszag esetében
kiilonosen erdteljesen jelentkezett, ezért az atszervezEs soran nagy sulyt helyeztek a nem-
zeti szellem, a magyar kdzélet hagyomanyos eszményeinek megsziintetésére.

A reform a népiskolak vezetését tovabbra is az egyhazak kezében hagyja, anyagi ella-
tasukban és iranyitasukban azonban mar szerepet juttat a kézségeknek. A tanuldk anya-
nyelvén foly¢ iskolai munka szakmai ellendrzését allami szakfelugyelok latjak el. A te-
kintélyelven nyugvo vilagrend megerdsitésében a kézponti kormanyzat fontos szerepet
szant az egyhaznak. Ennek jegyében igyekeztek a lehetd legszorosabbra flizni a katoli-
kus egyhaz és az allam viszonyat, €s visszaforditani a II. Jozsef altal elinditott szétvala-
si folyamatot. Az 1855-ben a papaval kotott konkordatum kovetkeztében megerdsddott
az egyhaz befolyasa.

Az osztrak birodalomban a felvildgosult abszolutizmus kezdeti reformjai ellenére egé-
szen 1848-ig nem alakultak ki — a szazad elsé felében Németorszagra jellemz6 — a ko-
zépiskolai tanari munka vilagi szakértelmiségi professziova valasanak feltételei. Az oszt-
rak uralkodd korok inkabb arra térekedtek, hogy a protestans neohumanizmus eszméit ta-
vol tartsak a kozépiskolaktdl. Hermann Bonitz (1814—1888), a bécsi egyetem uj klasszi-
ka-filologia professzora csak 1849-ben alapitja meg a bécsi filologiai szeminariumot. Az
1849-ben bekovetkezd gimndziumi reform idészakaig 1étez6 hat osztalyos osztrak gim-
nazium még nem alapozta meg az egyetemi keretek kozott megvaldsuld szakképzes kii-
16nb6z06 formait, arra csak a két éves, liceumokhoz vagy az egyetemekhez kapcsolddo ki-
egészitd bolcsész tanulmanyok befejezése utan nyilt lehetdség. Az erre felkészitd kozép-
iskola csak a Thun miniszter idején megvalosuld kézépiskolai reform dél-német — bajor,
illetve wiirtembergi — mintak nyoman létrehozott két tagozatos, nyolc osztalyos, érettsé-
givel zaruldé gimnazium megteremtésével jon majd létre.

Ezzel egy id6ben, 1849-ben ideiglenesen, majd 1856-ban torvényi szinten szabalyoz-
va keriil bevezetésre a tanari képesitd vizsga is. A torvény ennek elofeltételeként a sike-
res érettségit és legalabb harom éves egyetemi tanulmanyok letételét irja el6. A torvény-
ben harom tantargycsoport keriil meghatarozasra: a) klasszika filologia, b) térténelem és
foldrajz, c) matematika-természettudomany. A vallastanari végzettség megszerzésére pa-
lyazoé papoknak a fenti tantargycsoportokbdl kiegészitd szakot kellett valasztaniuk. A ta-
nari vizsga négy részbol allt: hazi dolgozat, irdsbeli és szdbeli vizsga, probatanitas. A
vizsga eredménye alapjan kiallitott bizonyitvanyban szerepelt, mely tantargyakra, melyik
iskolaszinten és milyen nyelven szerezte meg a jel6lt a képesitést. Ez a vizsgarend — az
1884-ben megsziintetett probatanitast leszamitva — egyre inkabb atvéve a porosz tanar-
képzés rendszerét — egészen 1894-ig érvényben maradt. (42)
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Bonitz kezdeményezésére jelenik meg 1850-ben Bécsben az elsé kdzépiskolai folyo-
irat a Zeitschrift fuir sterreichische Gymnasien, majd 1861-ben megalapitjak az els6
osztrak gimnaziumi tanaregyesiiletet is. Az egyesiilet tagjai az orszag gimnaziumainak és
redliskolainak tanarai kozil kertiltek ki és jelentds szerepet jatszottak az osztrak miiveld-
déspolitika tovabbi alakulasara. (43)

Az 1849-ben életbe 1€pd rendelet, az Organistionsentwurf bevezetésével — a bécsi
kormanyzat — a humboldti reformok keretében kialakitott porosz gimnaziumi koncep-
ciot felhasznalva szervezte at a magyar kozépiskolat is . Herbart pedagogiaja a Habs-
burg birodalom orszagaiban 1848-ban elkezd6d6 osztrak oktatasiigyi modernizacioval
Osszefliggésben terjedt el, a herbarti filozofia osztrak ,,apostola” (44), Franz Exner
(1802—-1853) hatasara. Az 1849 nyaran, kozvetleniil a magyar szabadsagharc leverését
kovetden megalkotott, a birodalom oktatasiigyi modernizaciojara iranyuld ,,Entwurf
der Organisation der Gymnasien und Realschulen in Oesterreich” teremtett meg egy
korszerli magyar altalanosan képz6 kozépiskolat. A pedagdgiai szakirodalomban
Entwurf, illetve Organisationsentwurf néven ismertté valo dokumentum a gimnazium
és realiskola szervezeti felépitését, miikodési szabalyait, tantervét €s a tantervhez fii-
z6tt instrukciokat foglalja magaba.

Miutdn az 1849. marcius 4-i oktrojalt alkotmany értelmében Magyarorszag 6nallé al-
lamisaga megszlint, a bécsi kormany természetesnek tartotta annak kiilon térvényes in-
tézkedés nélkiili, egy miniszteri leirat formajaban torténd bevezetését. A bécsi kultuszmi-
nisztérium elképzeléseinek a hazai szakmai nyilvanossag elé keriilése utan — elsésorban
a kozépfoku oktatas atszervezésében érintett katolikus tanitérendek részérdl — egyre erd-
teljesebb kritikdk fogalmazédnak meg annak mind szervezeti, mind pedig tartalmi ele-
meivel kapcsolatban. A konzervativ allaspontot képviseld katolikus Religio 1850-ben
meglehetdsen éles tamadast indit a dokumentum ellen, birdlva annak neohumanista ori-
entaciojat. Felrdja a tervezet készitdinek, hogy mig abban a klasszikus gordg-latin kultu-
ra elemeire ,,annyi gond fordittatik, addig a keresztény istenesség és kegyelet sugallta
miivek, szokasok és erkolesok, események egészen elmelldztetnek, megvettetnek, annyi-
ra sem méltattatnak, hogy a torténelmi és foldleirasi leczkék modoranak eldirasai kozben
az azokrai bovebb figyelem legalabb olyképpen kottetnék szivére a tanitonak, mint a go-
rog ¢és romai torténelem, szokasok — és irodalomra nézve torténik.” (45)

Jol érzékelhetd tehat, hogy a hazai Herbart-kritika mar az Organisationsentwurf beve-
zetésekor elkezdddik. Annak szerz6i Franz Exner pragai egyetemi tanar és a Poroszor-
szagbdl a bécsi egyetemre hivott klasszika-filologus, Hermann Bonitz Herbart filozofiai
¢és pedagogiai szemléletmodjanak és a német neohumanizmus miivelddés és iskolafelfo-
gasanak elkotelezett hivei. Exner, a talan legtekintélyesebb osztrak Herbart-tanitvany je-
lentds szerepet jatszott abban, hogy a német filozéfus tanai a szdzad masodik felében az
osztrak filozéfia uralkodé iranyzatava valjanak. Exnernek koszonhetéen Herbart hatasa
mar az 1849-ben kiadott taniigyi szabalyzat tananyag elrendezési elveiben is érvényesiil.
Ez Herbart Leibnitzhez és Wolfthoz kapcsolodo — a hegeli idealizmussal szembehelyez-
ked6 — filozofidjanak arra az elemére alapozddik, amelyik a filozéfiai gondolkodas ta-
pasztalati alapokra helyezésére €s a pszicholdgiai torvények matematikai modellalasara
torekedett. Ennek koszonhet6en a herbarti filozofia az egzakt természettudomanyok sza-
mara is jol hasznosithaté elméleti alapvetést jelentett, ami az Organisationsentwurf ese-
tében az Un. realiak, a matematika és a természettudomanyok felértékeléséhez vezetett.
A nyolcosztalyos gimnazium tantervében emellett szamottevé mértékben csokkent a la-
tin nyelv és a korabbi kétéves filozdfiai tanfolyam uralkodé tantargydnak jelentdsége, a
filozéfiaba vald bevezetés némi empirikus pszicholdgiai és formalis logikai elemekkel
kiegészité marginalis tantarggya valt. (46)

A kozépiskolai szabalyzat jovahagyasat kovetden Bonitz tevékenysége az 0j feladatok
teljesitésére kelloképpen felkésziilt tanarok képzésére iranyult. Ennek érdekében a bécsi
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egyetemen megszervezi — a kés6bb torténeti-filoldgiai szeminariumma boéviilé — filolo-
giai szeminariumot. Ezzel és a késobbi években kialakitott matematikai és természettu-
domanyos szeminariummal a Habsburg birodalomban megteremtddtek az 6nallé gimna-
ziumi tanarképzés szaktargyi keretei. (47)

A nyolcosztalyos gimnazium és a hatosztalyos redliskola szervezeti kereteinek kiala-
kitdsa nyoman jelentds valtozasok kovetkeztek be a pesti tudomanyegyetem bolcsészka-
ranak képzési rendjében is. A korabban elsdsorban a tébbi karon folyd tudomanyos kép-
z¢és megalapozasara szolgald ars fakultas az 1850-51. tanévtdl kezdddden valt a tobbi ha-
rom egyetemi karral egyenrangva, és ezzel egy idoben tanulmanyi ideje harom évre
emelkedett, amely tanulmanyi idd a bolcsészdoktori cim elnyerésének egyik feltétele lett.
Az 1j tanrend megsziintette a korabbi vizsgakdtelezettséget és az 1851/52-es tanévtol
kezdddden csak a doktori szigorlat elnyeréséhez sziikséges szigorlatok (rigorosum) leté-
telét irja eld. A szigorlat két vizsgabol allt, az egyik (filozdfia és torténelem) a masik (fi-
zika és mennyiségtan) témakoreit foglalta magaba. A sikeres vizsga utan kertilt sor a dok-
torrd avatasra. A felavatott bolcsészdoktorok szama a kezdeti iddben alacsony; 1854/55-
tdl egészen az 1860-as évek kozepéig évente 1-2 személy.

Az j filozofiai fakultas kettds feladata egyrészt a tudosképzes, masrészt pedig a tanar-
képzés lett. Miként azt a hallgatdi 1étszamok alakulasa is jelzi, j feladatat a kar csak mi-
nimalis mértékben és lassan tudta megvaldsitani. Ennek egyik oka a Bach-korszak néme-
tesito politikaja, melynek szellemében a magyarorszagi kozépiskoldkban német, cseh és
morva tanarokat alkalmaztak, igy jelentdés mértékben csdkkentek a fiatal, magyar nem-
zetiségli tanarok elhelyezkedési esélyei. A masik ok, hogy a rendelet életbe 1épését kove-
tden Magyarorszagon a pesti egyetem mellett nem hozzak Iétre a tanari képesitévizsga
bizottsagot. Igy a magyar szarmazasu tanarjeloltek csak az 6rokos tartomanyok egyete-
mei (Bécs, Praga, Innsbruck, Lemberg) mellett mik6d6 bizottsagoknal szerezhettek ko-
zépiskolai tanari oklevelet, illetve szamukra a bécsi egyetem tanarképzo intézetének la-
togatasat irtak eld, bar 1853-t6l lehetdség nyilott a magyar tannyelven oktatok szamara a
német mellett a magyar nyelvi vizsga letételére is. (48)

A modernizacios folyamatok kiteljesedése a kiegyezés utan

A kiegyezést kovetd reformidészakban a nemzeti liberalizmus jegyében miikodé uj ma-
gyar oktataspolitikanak az 1848 utan elkezd6d6 osztrak tantigyi reformokra alapozott to-
vabbi tantigyi fejlesztési stratégidjanak kidolgozéasa soran a tarsadalmi-gazdasagi moder-
nizécio felvetette szamos tovabbi 4j kihivassal kellett szembestilnie. A népoktatési torvény
nyoman a széles néptomegek nemzeti muiveltségét megalapozd, a népesség mind széle-
sebb rétegeire kiterjed6 népoktatasban tevékenykedo tanitok és az 0ij szellemiségli nemze-
ti értelmiségi-hivatalnoki kar kiképzését felvallalo gimnaziumok tanarai szakszeri mun-
kajanak iskolapedagogiai megfogalmazéasahoz ebben az idében egyre kevésbeé alkalmasak
a pesti egyetemen, a kiralyi akadémiakon és a felekezeti tanitoképzokben évtizedek ota
hasznalatos keresztény orientacioju neveléstanok. A liberalis elveken alapuld tantigyigaz-
gatds iranyitasara a katolikus €s protestans teologusok helyett korszert ismeretekkel ren-
delkezd, a liberalis kormanyzat ideoldgiajaval azonosulni képes igazgatasi szakemberek-
re volt sziikség. A kormanyzati hatalomra keriilé6 nemesi liberalizmus politikai elitjének
miivelddéspolitikai ideologidjanak kialakitasat, annak nevelésfilozofiai megalapozasat
sem bizhattak a felsé- és kozépiskolai oktatasban tevékenykedd egyhazi személyekre, il-
letve a hozzajuk ko6tdd6, akkor még kisszamu, ultramontan konzervativ katolikus vilagi
értelmiség képviselore. Ugy tlinik, hogy ezekre a modern magyar kozoktatasi €s felséok-
tatasi rendszer, az 0j elvekre épiil6 liberalis mtivelddéspolitika és a modern nemzeti tudo-
manyrendszer kialakitasanak kezdetén megfogalmazddo, tobb iranybol érkezo uj kihiva-
sokra a valaszokhoz is 0j iranyok felé orientalodva kerestek adekvat valaszokat.
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A kiegyezés nyoman kibontakozé modern magyar kozoktatasi rendszer megteremté-
sére iranyulo elsé jelentds 1épéseket az Edtvas Jozsef vezette Vallas és Kozoktatasiigyi
Minisztérium tette meg. Népoktatasi reformtervében E6tvos szamolt a megvaltozott tor-
ténelmi-tarsadalmi helyzettel, s mig 1848-ban a ,,k6z6s” (tehat felekezetkozi) iskolakat
tekintette alapnak, addig 1868-ban mar a meglévo felekezeti iskoldkat érintetleniil hagy-
va épitette fel a népiskolak rendszerét, €s csak ott rendelte el a kozségi iskolak 1étesité-
sét, ahol nem miikddtek egyhazi népiskolak. Eotvos az allam befolyasat kozvetett esz-
kozokkel, mindenekel6tt az ellenérzo szerep, a feliigyelet jog fokozasaval kivanta elér-
ni. Az allam 6sztonzd szerepe az allami tanitoképzok felallitasaban is megnyilvanult,
valamint abban, hogy jelent6s anyagi tamogatassal szorgalmaztak a szinvonalas népis-
kolai tankonyvek irdsat. Az Eotvos-torvény megteremtette a népoktatasi alapintézmé-
nyek egységes rendszerét, amelyek az elemi és felsobb népiskolak, polgari iskolak, és a
népiskolai tanitoképezdék tartoztak. Megszabta az oktatasi intézményekben tanitando
tantargyakat, az intézményrendszer miikodésének targyi €s személyi feltételeit, rendel-
kezett a tanitok képesitésének kovetelményeirdl.

Az 1868. évi 38. torvény intézkedik a varosi kispolgarsag (tisztviselok, kereskeddk, ipa-
rosok) igényeinek kielégitését szolgalo polgari iskola létrehozasardl is. Ebbe a négy éves —
késébb széles kdrben népszeriivé valo — intézménytipusba az elemi iskola els6 négy oszta-
lyanak elvégzése utan biztositotta a tovabbta-

nulas lehet6ségét. Az iskolatipus sikerét jol
érzékelteti, hogy a szazadfordulén a polgari
iskolat végzett mintegy 4000 fiatanuld 60%-
a, a kozel félezer polgarit végzett lanytanuld
40%-a folytatta tovabb itt a tanulmanyait (el-
s6sorban tanitoképzod, tanitondképzo intézet-
ben). A tanulmanyaikat befejez6 filk elott, az
allami hivatalnoki karrier alsobb szintjei — ir-
noki, dijnoki, vasuti tisztvisel6i, jegyz6i alla-
sok — nyiltak meg, a lanyok tobbsége pedig
tanulmanyai befejeztével otthon maradva ké-
sziilt a ,,mivelt haziasszony,” a feleség- ¢és
anyaszerepre. A polgari iskolai tanitok képzé-

A szdzadfordulora kiteljesed6
magyar kozépiskola, amelyet a
magyar polgdrsdg iskoldjdanak
szdntak a kiegyezés idoszakd-
nak magyar liberdlis politikusai,
az uri kézéposztdly iskoldjduvd
vdlt. Elsésorban az uralkodo elit
érdekeit kivdanta kiszolgdlni, el-
sosorban az dllamhivatalokra
alkalmas megbizhato értelmise-
gi kozéposzidly nevelését dllitva
a képzes kézéppontjdba.

se 1873-ban kezdddott a Gyertyanfty Istvan
vezette budai tanitoképzd intézet, a Paedagogium keretében. A polgéri iskolai tanitondk
képzését pedig a pesti tanitondképzd intézet (a késdbbi Erzsébet ndiskola) végezte. (49)

Akiegyezés a kozépiskolak vonatkozasaban a Thun-féle reformokhoz képest nem hozott
jelentos szervezeti valtozast. A Trefort Agoston minisztersége alatt 1883-ban elfogadott ko-
zépiskolai térvény megdrizte a két korabbi kézépiskola-tipust, a felséfoktl tanulmanyokra
eldkészito klasszikus gimnaziumot és a — mar 1875-ben nyolcosztalyossa fejlesztett — real-
iskolat. A gimndzium a humanisztikus, mindenekel6tt gorog-latin tanulmanyokat, a realis-
kola pedig a modern nyelveket, a mennyiségtan és a természettan fokozottabb tanitasat he-
lyezte elotérbe. A gimnaziumi érettségi a felsdoktatas minden intézményében biztositotta a
tovabbtanulas lehetoségét. A redliskola ezzel szemben sziikebb tovabbtanulasi lehetosége-
ket biztositott, elvégzése utan csak a milegyetemre, a tudomanyegyetemek matematikai-
természettudomanyi karara, a banyaszati, erdészeti és gazdasagi akadémiakra lehetett be-
iratkozni. A térvény intézkedik a kozépiskolak feliigyeletérol is, az orszag teriiletét 12 tan-
kertiletre osztja, élikkre tankertileti féigazgatot kinevezését irja eld, akinek feliigyeleti joga
a felekezeti kozépiskolakra is kiterjedt. A kozépiskolai torvény intézkedett a tanari képesi-
tés feltételeirdl is, eldirva az allami tanarvizsgald bizottsag elétt letett képesitd vizsgat. (50)

A kiegyezés utan az egyhazak tovabbra is megoérizték korabbi miivelddési, oktatasi €s
nevelési kivaltsagaik egy részét. A dualizmus kori egyhazpolitika legfobb szerve a Val-
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las- és Kozoktatasi Minisztérium, melynek €lén a kialakult szokasjog szellemében kato-
likus kozéleti személyiség allhatott (E6tvos Jozsef, Trefort Agoston, Apponyi Albert). Az
egyhazak tigyeivel a VKM kiilon tigyosztalyai foglalkoztak. Az egyes felekezetek kora-
beli helyzetét jol jellemzi, hogy az elemi iskolak t6bb mint fele, a tanitoképzés kozel 90
%-a valamely egyhaz 4ltal fenntartott intézményben folyt: a viszonylag alacsony szamu
szakiskolak és polgari iskolak mellett az egyhazak jelentds pozicidkkal rendelkeztek a
gimnaziumi oktatas terén. A kozépszint(i oktatas-nevelés jelentds része a patinas szerze-
tesi iskolakban és protestans kollégiumokban tértént, térvények rendelkeztek az oktatas-
nevelés vallaserkolcsi megalapozasarol, amelynek megvaldsitasat a kiilonbozo iskolati-
pusokban kotelezd hit- és erkolestan tantargy biztositotta. (57)

A magyar kozépiskolak tananyagéanak alakuldsat donté mértékben befolyasolja a Kdr-
man Mor vezetésével 1875-ben kidolgozott lj gimnaziumi tanterv, amely a kiegyezés
utan hatalomra keriil6 nemesi liberalizmus tantervi ideoldgiajanak 0j elemeit tartalmaz-
za. Kozéppontjaban az egységes nemzeti miiveltség koncepciodja all, amelynek gerincét
az irodalmi mult, a hazai torténelem, a sziil6fold természeti viszonyaival kapcsolatos tar-
talmak alkotjak. A liberalizmus ideoldgidjanak megfeleléen Karman az egységes nemze-
ti miiveltséget a felekezeti megosztottsag folé kivanta helyezni, és hangstlyozta a nem-
zeti miveltség és az emberi kultura szerves egységét, elvalaszthatatlan kapcsolatat. A
koncepciod a szekularizacio jegyében a vallastan helyett a vilagi etikat, illetve az erkélesi
nevelést kivanta volna az alapvet6 tantervi alapelv rangjara emelni. (52)

Az (j tanterv folytan a miveltségtartalmaiban megtijulé gimnazium fontos szerepet jat-
szott a magyar kozéposztaly nemzeti jellegének kialakitasaban és erésitésében. A korabe-
li gimnaziumok nemzetismereti targyai egyszersmind a magyarositas fontos eszkozei is
voltak. (53) Ennek alapjait a kdzépiskola alsé négy osztalya biztositotta. Az ott tanitott
rendszerezett ismeretrendszer iskolai koriilmények kozott, fobb elemeiben reprodukalta
az altalanos miiveltség egész strukturjat. Ez a miiveltség azt a klasszifikalé gondolkodas-
mddot, a biztos alapokon nyugvé fegyelmezett gondolkodast alapozza meg, amelynek bir-
tokaban a novendék képessé valik arra, hogy biztosan mozogjon a korabeli polgari rend
vilagaban. Ez a gondolkodas alapot adott a rendezett viszonyok k6zotti eligazodasra, biz-
tos készséget nyujtott a rendezetlen viszonyok kozotti rendteremtésre, de nem orientalt
6nallé problémamegoldasra. A klasszikus gimnazium memoriter-témege, a ,,magolas
miivészete” a fegyelemre szoktatas legfobb szocializalo eszkoze, amely egy sajatos mun-
kafegyelem elsajatitasat tette lehetévé a diakok szamara. A gimnaziumok 4ltal kialakitott
esztétikai értékrend a humanista €s klasszikus hagyomanyokra épiilt. Ennek révén a ma-
gyar polgari értékrend fontos elemévé valt az antik, reneszansz és klasszicista harmonia-
kultusz, a rend, az eszményi szépség, az 6rok alapokon nyugvé tekintély, rend és harmo-
nia eszménye, a természeti s emberi vilag harmonikus egységének elérésére torekvés igé-
nye. Megteremtette tovabba a harmonikus, konfliktusmentes tarsadalom- és vilagkép, az
annak megfeleld erkolestudat, a disszonanciatol irt6zo miivészi izlés alapjait is.

A gimnaziumok a korabeli elitképzés intézményeiként fontos mintaadd szerepet jat-
szottak. Itt szerezhették meg a kozéposztaly tagjai a tarsadalmi helyzetiiket biztositd, az
altalanos muveltség kelld szintjének megszerzését tanusitd érettségit, itt gyakorolhattak
a polgari ,,ariemberi” viselkedés magatartasmintait is. A gimnaziumi érettségi kivaltsa-
gok forrasa, eléfeltétele a valasztojognak ¢s az egyéves onkéntes katonai szolgalatnak.
Nem 6nalld, szabadon gondolkodoé polgar, miszaki, illetve szakértelmiségi képzését al-
litotta a kdzéppontba, hanem az allamhivatalnok idedljat tekinti tovabbra is példaké-
pének. A szazadfordulora kiteljesedd magyar kozépiskola, amelyet a magyar polgarsag
iskolajanak szantak a kiegyezés iddszakanak magyar liberdlis politikusai, az tri kozép-
osztaly iskolajava valt. Elsosorban az uralkod¢ elit érdekeit kivanta kiszolgalni, els6sor-
ban az allamhivatalokra alkalmas megbizhat6 értelmiségi kozéposztaly nevelését allitva
a képzés kdzéppontjaba.
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Ennek hatékonysagat jelentés mértékben eldsegitette az 1895-ben alapitott E6tvos
Kollégium, a bolcsészhallgatok allami internatusa, melynek tagjait a legjobb eredményt
elért kozépiskolasok kozil palyazat Gtjan valasztottak ki. Az indulashoz a miniszter 30
f6 részére allami dsztondijat biztositott. A parizsi Ecole Normal Supérieur mintéjara ki-
alakitott kollégium a tanari palyara késziilo kiemelkedd hallgatok elméleti és gyakorlati
jellegli felkésziilését kivanta eldsegiteni. Gondoskodott a kollégistak ellatasardl, ellen-
Orizte felkésziiltségiiket, kiegészit6 eldadasokat tartott szaktargyaikbol, kiilonodsen iroda-
lombol és modern nyelvekbdl fejlesztette miveltségiiket. Az intézmény kezdetben 30,
majd szaznal is tobb, a tanari palyara késziilo tehetséges, nagyrészt vagyontalan jeloltet
segitett egyetemi tanulmanyai folytatasaban, eldsegitve, hogy tanulmanyaik befejeztével
a kozépiskolai oktatds szinvonalanak emelésére, és a tudomanyos munka végzésére egy-
arant alkalmasakké valjanak. Tagjai koziil a kés6bbi évtizedek sordn szdmos, a magyar
tudomanyos élet élvonalaba tartozo szakember keriil ki majd. (54)
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