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A reformpedagogia vallasos
dimenzioi

Milyen szerepe van az emberi gondolkodds 19-20. szdzadi
vdltozdsainak, vagyis a ktilonbozo filozofiai és valldsi
elképzeléseknek a reformpedagogiai koncepciok arculatdanak, sajdtos
elemeinek és gyakorlatdanak kialakuldsdban - e tanulmdnyban erre
a kérdésre igyeksziink vdlaszt keresni.

szemléletli tanulmanyozésa kapcsan sziilettek meg és valtak gyakorlatta. A 19-20.
szazadi nevelési reform iskolahumanizalo torekvésének torténeti gyokerei az 6ko-

ri szerzOktol a gyermektanulmanyi mozgalom kialakulasaig nyulnak vissza. A ,,félelem-
mentes tanulas” alapgondolata foképpen Platén, Szent Agoston, Rotterdami Erasmus,
Comenius, Rousseau és Pestalozzi miiveiben mutathato ki. (/) A reformpedagodgia kiala-
kuldsa azonban a gyermek humanisztikus szemléletén kiviil a modern ipari tarsadalom-
ban lejatszodé jelentds életformavaltozast okozé folyamatokra, a pozitivista tudomany-
szemléletli pedagodgiai és pszichologiai torekvésekre, valamint a kor gondolkodasaban
megjelend irracionalis filozofiai és vallasi elemek megjelenésére vezethetd vissza. (2) A
kor tarsadalmaban megfigyelheté szocioldgiai jelenségek elemzésével, tovabba a
pedoldgia eredményeinek bemutatasaval és értékelésével ma mar konyvtarnyi szakiroda-
lom foglalkozik. Azonban a harmadik tertilet — a kiilonb6zo vilagnézeti és vallasi jelen-
ségek hattérelemzése — még napjainkban is kevéssé feldolgozott témanak szamit.
A reformpedagogia vallasos jegyeire vonatkozo szakirodalom elsd kritikai forrasgyij-
teménye 1994-ben jelent meg Ralf Koerrenz és Norbert Collmar szerkesztésében. (3) A
reformpedagdgia vallasos dimenzioi feltétleniil 6sszefliggésben vannak a modernségben
kialakul6 szekularizalt-individualista vallasossaggal, a ,,lathatatlanna valé”, foldi életre
koncentralt és erdsen piackoézpontt vallasos jelenségekkel. A modern-posztmodern vila-
gaban megjelend funkciondlis vallasfogalom értelmezésével €s a lejatszodo folyamatok
vallaspszichologiai és vallasszocioldgiai elemzésével Luckmann (4) (1991) és Gal (5)
(1997) foglalkozott behatobban. Az eddigi eredmények egyik igényes Osszefoglalasara
Meike Sophia Baader (2002) tanulmanyaban bukkantunk ra. (6) A szerz6 izgalmas ok-
fejtés keretében ered annak nyomaba, hogy a modernizmus ¢€s a szekularizacio ellenére
miért nem tlnt el a vallas a pedagogiabol. Vizsgalati eredményei azt mutatjak, hogy az
ember eredendden transzcendens iranyultsdga a reformpedagdgidkban uj formakat kere-
sett iskolai 4hitatok, valldsos kirandulasok és ,,iinnepi hangulatok” képében. Baader a
vallasossag uj elemeit a tarsadalomban megjelend, de az intézményes vallasok gyakorla-
tatdl eltéro szakralis torekvésekkel magyarazza. Ide tartoznak a kiilonb6z6é monista szer-
vezddések ¢s fejlodéselméletek (Darwin, Haeckel és De Chardin), az életreform-mozgal-
mak (Fidus), a miszticizmus ¢s okkultizmus (Blavatszkij), a keleti vallasok hatasai, az
onmegvalositas-elméletek (Nietzsche, James) €s a szinkretikus teozofiai és antropozdfi-
ai elképzelések (Steiner). A reformnevelés felismerte a vallasossag értékeit, melyek az
erds és onalld énképben gyokerezo testi-lelki harmoénia, a gazdag individualis belsé vi-
lag, a karitativ k6zosségi dimenzid és a magasztos végso célokra iranyuld helyes 6nmeg-
valositas kiilonbozo formaiban jelentkeznek. A tanulmany konkluzidja szerint a szekula-
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rizalt tarsadalomban is van hit, de ez tobbnyire eklektikus és nem feltétleniil intézmé-
nyes. Kedvezo konstellaciok esetén a vallasossag az egyén ,,kozosségorientalt 6nmegva-
l6sitasat” tamogatd formaban jelenik meg.

A reformpedagdgia valldsos problémakorének uwjabb aspektusait Németh Andrds
(2002) tanulmanyaban talaltuk meg. (7) A szerzd véleménye szerint a reformpedagdgia
kiilonb6z6 tarsadalmi- és életreform-mozgalmakba agyazddva, mintegy azok ideologia-
jahoz kapcsolddva jelenik meg. Figyelembe veszi Jiirgen Oelkers (1989) kritikajat (8),
amely megkérddjelezi a reformpedagdgia elméletének és gyakorlatanak originalis jelle-
gét és miikodésének eredményességét. Oelkers szerint a reformpedagogia a felvilagoso-
das elméleti paneljeibdl épitkezik, pedagdgiai gyakorlatanak elemei mar korabban is 1¢-
teztek, s ezek soha nem valtottak ki széleskort kozoktatasi reformokat. A reformpedagé-
gia 1ényegét tehat nem didaktikai-metodikai oldalrdl lehet megragadni, hanem a kor gyo-
keres tarsadalmi-gazdasagi-kulturalis és mentalitasbeli valtozasaival sszekapcsolddva
kell megérteni. A metaszintli 6sszefliggések

megfogalmazasaban nem keriilhetjiik el az
¢letreform-szubkultarak, az egyéni 6nmeg-
valdsitas-modellek, a tarsadalom mélyréte-
geiben miikodo irraciondlis erdk, a vilagfel-
fogas-elméletek és életfilozofiak, valamint a
kozgondolkodasban terjedd vallasos eszmék
ban a reformpedagdgia ,,a tarsadalmi elide-
genedés ellenkultirajanak™ része, melyben
életmdd- €s testkultura-mozgalmak, termé-
szet- és kornyezetvédelmi iranyzatok, oltoz-
kodési reformok, vegetarianus- és természet-
gyogyaszati elképzelések, vagyis életreform-
mozgalmak jelentik a felszin hullimzo vila-
gat. A mélyben azonban a felvilagosodas
gondolatvildga mellett kiilonb6z6 spiritualis-
ta, okkultista, panteista, aszketikus és miti-
kus szellemiség munkalkodik, melyek a leg-
kiilonbozobb tarsadalomtorténeti és hatds-

A vallds mint a reformtorekuvése-
ket integrdlo tényezd szerepe
azert is érdekes, mert a 20. szd-
zadi vilagtérténeti események
koztudottan az elvalldstala-
nodds, a szekularizdcio jegyeit
hordozzdk magukon, és az ural-
kodo ideologidk valoban ezt is
hirdetik. A vildgégések eszmei
hdttere azonban nem vezethetd
le egyetlen bevett, intézményes
vildguvallds tanitdasdabol sem, sot
ezek éppen az emberi élet és a
humanisztikus értékek védelme-
nek dlldspontjdan vannak. Ha ez
igy van, akkor az ellentmondd-
sok felolddsa érdekében tisztdz-

torténeti kontextusba agyazottan jelennek
meg a 20. szazad folyaman. A kutatasok még
kezdeti stadiumban vannak, s a tovabbiak-
ban érdekes eredményeket hozhatnak napvilagra.

Az Iskolakultira 2004/3. szamaban jelent meg egy ujabb tanulmany Ehrenhard Skiera
tollabdl az életreform-mozgalmak és a reformpedagdgia dsszefliggéseirdl. (9) A szerzo ér-
zelmi oldalrol kozelit a probléma felé, latasmodja szerint a 19. szazad végén és a 20. sza-
zad elején kibontakozo kiilonb6zo életreform-mozgalmak valamiféle ,,gyogyulast” keres-
tek. Be akartak gydgyitani a technikai civilizacio altal az emberi 1élekben €s a Foldon iitott
sebeket. A ,,gyogyitd terapiak” kinalataban kiilonb6z6 kvazivallasos, mitoldgiai, spiri-
tisztikus, politikai és pszeudotudomanyos eszmék és vilagfelfogasok kavarognak, melyek
kozos vonasa a vagyakozas egy jobb, egy ,,0j vilag” felé, egy valodi kdzosség, az organi-
kus egységbe szervezddd teljesség €s harmonia megélése irant. Az Uj emberidedl az aka-
rat, az érzelem és a heI‘Oikl;IS szabad cselekvés ,,uj embere”. Az életreform-mozgalmak
meghirdették ,,a Harmadik Ut Evangéliumat”, mely a kapitalizmuson és a szocializmuson
tallépve olyan tarsadalom kialakitasarol szol, amelyben majd mindenki a masik ember ba-
ratjava, testvérévé valik (Fidus). Maga a reformpedagogia szintén életreform tipust moz-
galom, benne szinte minden, a modern ember megvaltasara torekvo reformiranyzat moti-
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vuma megtalalhato. A reformpedagdgiai evangélium ,megvaltdja a Gyermek”, ennek
komplementer eleme ,,a tronjardl letaszitott Tanar”. Kozmikus rend részei vagyunk, a pe-
dagodgia a ,.k6zosségi 1élek” megteremtésén keresztiil felelds az 0 vilag és tarsadalom
megteremtéséért (Montessori, Petersen). A reformpedagogia teljes mélységében csak ké-
s6bb, a kibontakozasat segité mozgalmak, raciondlis és irracionalis jelenségek, okkult és
vallasos elemek civilizaciokritikai hatterének feltarasa utan értelmezheto.

Skiera 0sszefoglalja a Harmadik Ut Evangéliumanak fobb forrasait. Ezek kozott az el-
s6 az ,,0j spiritualitds”, amely az ember-természet-kozmosz Gsszetartozasat hirdeti. Ide
tartozik a teozéfia (Blavatszkij) és az antropozofia (Steiner), a miivészetvallas (Stefan
George), a tavol-keleti vallasok (India, Kina, Japan), a szinkretizmus kiilénb6z6 formai,
a ,reformkereszténység” és a german-tjpogany mozgalmak. Mindegyik irdnyzat arra t6-
rekedett, hogy az evilagi boldogsag megteremtését hirdetve betdltse a 20. szazad elején
létrejott spiritudlis vakuumot. Ebbe a csoportba sorolhato az dnmagat a ,,foldi élet valla-
saként” definiald életreform-mozgalom is, amelynek vilagnézeti alapja tartalmaz egy 1é-
nyegében szekularizalt, gnosztikus-eszkatologikus megvaltastant. (10) A reformerek sze-
rint az Uj nevelés ,,vitalis-spiritualis” koncepcidja segitségével lekiizdhetjiik a vilagtol
torténd elidegenedéstinket, s végre keziinkbe vehetjiik sorsunkat és megvaldsithatjuk on-
magunkat.

Mindharom tanulmany kozos véleménye, hogy a reformpedagdgiai mozgalmak mogott
vilag-felfogasok, vilagszemléleti perspektivak miikddnek, és a beldliik fakado gyakorlati
cselekvési programok alkotjak azt a felszint, amely a mélységben zajlé folyamatokat elta-
karja. Az eddig megfogalmazott gondolatokban plasztikusan rajzolddott ki a reformpeda-
gobgia kiviilrol lathato, érzékelhet vilaga, ami a fentebb vazolt sokszini elképzelésekben
oltott testet. Abban is megegyeztek az idézett szerzok, hogy a reformpedagogiaban gyak-
ran felbukkano vallasos elemek kulcsfontossagtiak a jelenségek megértése szempontjabol,
s6t egybehangzé allaspontjuk szerint maga a reformpedagdgiai mozgalom rendelkezik
egy sajatosan spiritudlis szinezettel. A vallas mint a reformtérekvéseket integrald tényezo
szerepe azért is érdekes, mert a 20. szdzadi vilagtorténeti események koztudottan az elval-
lastalanodas, a szekularizacio jegyeit hordozzak magukon, €s az uralkodé ideoldgidk va-
loban ezt is hirdetik. A vilagégések eszmei hattere azonban nem vezethetd le egyetlen be-
vett, intézményes vilagvallas tanitdsabol sem, sot ezek éppen az emberi élet és a huma-
nisztikus értékek védelmének allaspontjan vannak. Ha ez igy van, akkor az ellentmonda-
sok feloldasa érdekében tisztaznunk kell, hogy mit is értiink vallason. (17)

A vallas (religio) 1ényege Cicero meghatarozésa szerint ,,az istenekkel szemben fenn-
allo kotelességek teljesitése”. (12) Ezt a definiciot a keresztény kultarkdrben Aquinoi
Szent Tamas fogalmazta meg legpontosabban, amikor azt mondta: ,,a vallas az igazsadgos-
sag alapjan Istenhez rendeli az embert”. (13) Ez a vallasfogalom azonban mas kulturak-
ban nem feltétleniil érvényes. A pozitivista tudomany is megalkotta a maga definicioit.
Durkheim a szent dolgokra vonatkozo hiedelmek és gyakorlatok egységes rendszerének
tekintette a vallast, William James inkabb gy{ijtéfogalomként értelmezte, mig Max Weber
egyenesen tagadta, hogy megadhat6 lenne egy ilyen fogalom. (714) A vallaspszicholdgia
raciondlis, emociondlis €s szocioldgiai elméleteket kiillonboztet meg. A racionalis elmé-
let klasszikusa Comte, aki az ember szellemi fejlodésének elso, teoldgiai szakaszat érti
vallas alatt, melyet végiil a pozitiv tudomanyoknak kell legydzniiik. (75)

A pszicholdgiai kozelités szerint a vallas az ismeretlentdl valo félelem, vagy Freud
szerint a gyermekkori élmények projekcidja. (16) A Jung-féle iranyzat interpretacidjaban
a vallasos tapasztalat belsd vilagunk része, mely a kollektiv tudattalanban és az arche-
tipikus emlékezetben gyokerezik. (17) Erich Fromm tadgabb vallds-definicidja szerint
egyetlen kultara sem Iétezhet vallas nélkiil. A vallas a kozosség altal elismert sajatos esz-
me, amely lehet példaul egy tudoményos rendszer, a nacionalizmus, vagy barmi, aminek
atfogo jellege van. A vallasos hit nem neurotikus, hanem teljesen normalis. (78) Igen ér-

40




Iskolakultara 2005/9

Palvolgyi Ferenc: A reformpedagogia vallasos dimenzioi

dekes Viktor E. Frankl bécsi pszichiater vallasfogalma, aki a személyiség fontos Gssze-
tevojének tartja a vallasossagot. A vallas degradacioja okozza a modern ember kényszer-
neurdzisait. A vallas ujrafelfedezése pedig a lelki egészség visszanyerésének alapvetd
eszkoze (logoterapia). Frankl az emberi személyiséget haromdimenzios szerkezetiinek
tartja, mely csak a test, a lélek és a szellem egységében értelmezhetd. Isten és a vallas
misztériuma az ember szamara azért gydgyitd, mert lehetéséget kinal az onértelmezésre
és a 1ét végso értelmének felismerésére. (19)

A szociologiai elméletek szerint a vallas 1ényege a legitimacid, az uralkodd osztaly ha-
talmanak megodrzése. Marx ,,a nép dpiumanak” nevezi a vallast (20), de a vallas [ényegé-
6l valdjaban semmit nem mond, kizarélag politikai céljai vezetik. Arrdl is megfeledke-
zik, hogy a kommunizmus osztalymentes tarsadalmanak eszméje ugyanaz a ,kabito-
szer”, mint amit a vallasban kritizal. Durkheim a vallast a tarsadalom egyénre gyakorolt
kollektiv hatalmanak tartja. (2/) Probléma, hogy a k6zosségi nyomas nem garantalja a
cselekedet erkolcsds voltat. A késobbi kutatok arnyaltabban kozelitették meg a vallés
funkcionalista felfogasat, mintegy ravilagitva azokra a hasznos kévetkezményekre, me-
lyeket a vallasos gondolkodas nyujthat. A vallas érzelmi stabilitast ad, értékek forrasa, se-
giti az 6nmegértést, neveld szerepe van, vagyis humanizalé funkciéval rendelkezik. A
vallas a vilag talanyara prébal valaszt adni.

A vallas keresztény értelmezésében Isten a 1étezés végso alapja és a vilag Teremtdje.
Isten az embernek ingyen ajandékozta szeretetét, melynek elfogadasa és mélto viszonza-
sa az ember szamara felkinalt lehet6ség az 6rok boldogsag elnyerésére. A keresztény val-
las Isten és ember kegyelmi kapcsolata, misztikus kdzossége.

A vallasossag tehat az ember 1ényegéhez tartozik, és olyan sokszini médon nyilatko-
zik meg, mint maga az emberi természet. Elemzésiink igyekezett a vallas fogalmardl 6sz-
szetett képet rajzolni annak érdekében, hogy lassuk: a szekularizacié 6nmagaban nem je-
lent feltétlentil Isten nélkiili vilagot. A modern ember gyakran elfordul az intézményes
vallasoktdl és mas megoldast keres misztikuméhségének csillapitasara. Ez az ttkeresd
torekvés a reformpedagdgiak vallasos szinezetében is tiikr6z6dik. Azonban nem minden
ut vezet el az ahitott boldogsaghoz. Arra vonatkozdan, hogy az embernek miféle valasz-
tasi vagy dontési lehetdsége van sajat vilagértelmezésének és onmeghatarozasanak kér-
déseiben, érdemes tovabbi eszmetorténeti kutatasokat végezni.

Az ember a vilag és onmaga viszonyat (a szkeptikusok kivételével) alapveten kétféle-
képpen foghatja fel: vagy monista, vagy dualista médon gondolkodhat. Ezek a vilagnézeti
szemléletmddok az okortdl napjainkig valtozatlanul jelen vannak, idénként felbukkannak,
meger6sodnek, majd visszaszorulnak, de csak azért, hogy egy késdbbi korban, kedvezdbb
feltételek mellett jra erére kaphassanak. Amig ember Iétezik a vildgban, az alapvetd gon-
dolkodasi strukturak megdrzédnek és barmikor miikodésbe 1éphetnek. A 20. szazad plura-
lis szellemi kozmosza ugyancsak kedvezett a kiilonb6z6 vilagértelmezések Gjboli megjele-
nésének. Ennek legjobb bizonyitéka éppen az életreform-mozgalmak szines kaleidoszkop-
ja. Vizsgaljuk meg, hogy ezek mogott milyen vilagnézeti elképzelések allhatnak.

Az ember egyik valasztasi lehetdsége az egységelvii vilagkép, a monizmus. Ennek 1é-
nyege, hogy a mindenségen beliil az 0sszes 1étezd, anyagi €s szellemi természetli egy-
arant egységbe vonva, ugyanazon vilagegység részeként értelmezendd. Az istenség €s az
emberség végsod soron egynemiinek, azonosnak vehetd. Az alapelv: ,,minden Egy”. Két
valtozata van: minden alapvetden szellemi jellegli (miszticizmus), vagy minden alapve-
téen anyagi jellegli (materializmus). Ami mas, mint az alapelv, az vagy latszat vagy az
Egynek masféle megjelenési modja, arnycka, tikkorképe. (22) Ide sorolhat6 Platén, a ke-
leti vallasok tobbsége, Marx, az okkult alapelméletek, a teozofia és az antropozdfia. Val-
lasi megjelenésében a monizmus altalaban panteizmust jelent, ami a vilagmindenséget
azonosrga Istennel vagy az ,,1stenseggel” Panteista a legtobb keleti vallas, igy a hindu-
izmus és nyilvanvaldan a taoizmus is, benniik a kiilonféle ciklikussagot, visszatérést hir-
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det6 eszmékkel (Iélekvandorlas). A monizmus nagy veszélye, hogy az embernek lehet6-
sége van arra, hogy 6nmagat ,,ismerje fel” istenként. Itt nem kell mésra, csak az ,,Uber-
mensch” naci vizidjara utalnunk. (23)

Az ember masik valasztasi lehetosége a kettdsségelvii vilagkép, a dualizmus. Eszerint
két alapelv van a vilagban, de ezek ellentétben allnak egymassal: szellemi-anyagi, jo-
rossz, 1élek-test, vilagossag-sotétség. A dualizmus szerint Isten csupan szellemi vilagot
teremtett, az anyagi vilag teremtdje a Satan, ennélfogva az anyagi valosag eredendéen
rossz. [lyen gondolkodasu volt a perzsa vallas és a gnosztikus iskolak egy része. A gnosz-
tikus dualizmust vitték tovabb a kdzépkorban a katharok és a rozsakeresztesek, késobb a
szabadkomtves paholyok is. A satanistak felfogasa szintén dualista, 6k azt valljak, hogy
a Satan ugyanolyan hatalom, mint Isten.

Kiilonleges helyet foglalnak el a vilagértelmezések kozott az isteni kinyilatkoztataso-
kon alapuld vallasok (judaizmus, kereszténység, iszlam). Az eurdpai kultira talan legerd-
sebb pillére a zsidd-keresztény vallasi hagyomany, amely nem dualista, nem monista és
nem panteista. A kinyilatkoztatasokon alapulé keresztény vilagnézet realista, mert sza-
mol a vilagegyetem mérhetetlen erdivel szemben az ember gyengeségével, esenddségé-
vel. A keresztény néz6pontbol Isten a vilagmindenség egyediili teremtdje, s a Teremtd
nem lehet azonos azzal, amit alkotott. A vilag Istentdl fliggd, kontingens viszonyban van,
de Isten nem fiigg a vilagtol. A teremtésnek volt kezdete €s lesz vége. A rossz a teremtett
Iények szabad akaratabol jott 1étre, amikor letértek az Isten altal megszabott utrdl. Igy az
Isten képmasara teremtett ember (24) akkor nyeri el 6rok boldogsagat, ha visszatér az Is-
ten altal kijelolt utra. A realista vilagkép aranyosan mutatja be a vilag és az ember viszo-
nyat, ugyanakkor egyéni értékeire és szabad akaratara is figyel, amikor kijeldli a szemé-
lyes tidvosség utjat és lehetdségi feltételeit. (25)

A sajat boldogulasat és 6nmaga megvaldsitasat keres6 ember minden korban szimbo-
likus valasztas eldtt all. A reformpedagogiak kibontakozasanak idején jol érzékelteti ezt
az ¢letérzést a mar emlitett Fidus (26) allegorikus festménye, mely a ,,harmadik ut” felé
fordulé ember bizakodé optimizmusat abrazolja. A kép heurisztikus sugallata szerint a fi-
lozéfiai-politikai értelemben vett ,,nyugati” és ,keleti” Gt nem a kivant irdnyba vezet. A
kapitalizmus dualista szinezet( és antihumanus tarsadalomfilozofigja legalabb olyan ha-
misan cseng, mint a szocializmus monista-materialista vilagképe és a javak jovobeli
egyenld elosztasarol szol6 utdpidja. A megfeleld, ,,k6zEéps6” ut lényegében maga az Em-
ber, kibontakozo értékeivel, dngydgyito-onérvényesitd torekvéseivel egytitt. A felkeld
nap fénye felé forduld ragyogd emberi alak a természetbe és 6nmagaba vetett hittel [ép
egy Uj vilag felé vezetd utra. Az abrazolas stilusjegyei, a szentképekre emlékeztetd kom-
pozicié misztikus hangulata 6nmagéban is vallasos asszociacidkat kelt.

Tanulmanyunk elején mar foglalkoztunk a vallas sokszinii fogalméanak bemutatasaval.
Lathattuk, hogy t6bb teoretikus véleménye szerint a vallas az emberi jelenség 1ényegé-
hez tartozik. Az ember értelme behatol a vilag titkaiba, am megismerésének pillanatnyi
hatarain tul még nagyobb talanyokba titk6zik. Esenddségének, végességének, viszonyla-
gos tehetetlenségének szubjektiv tapasztalata arra készteti 6t, hogy ennek kompenzalasa
érdekében a hit erejéhez és az abbol fakadd remény tamogatasahoz forduljon. (27) A hit
mint emberi alapjelenség nagyon valtozatos formakat 6lthet: hit a vilag eredendd josaga-
ban és a Teremt szeretetében, hit az ember sajat tudasaban és szellemi erejében, hit a
szerencsében és a jovoben, hit a Vilagegyetem erdiben vagy a mitikus természet testet-
lelket gydgyito ajandékaiban. A hit és a remény ad lehetdséget céljaink kitlizésére és erdt
ezek elérésére. A 19-20. szadzadi pedagogiai reformok hatterében zajlo kedvezdtlen vi-
lagfolyamatok — a tarsadalmi elidegenedés, az erdszak, a politikai fesziiltségek és a ha-
boruk borzalmai — egyre kisebb teret engednek a humanum és az emberi értékek kitelje-
sedésének. Ellenhatasképpen viszont né a remény, s vele egyiitt a meggy6z6dés, hogy a
teljes emberi élet és az értékekben vald személyes kibontakozas egy masik titon mégis
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elérhetdvé valik. A vilagot szebbé és emberibbé formalni szandékozo életérzésnek a tar-
sadalmi-politikai és miivészeti kifejezddéseken tul vallasos dimenzioi is vannak. (28) A
vallasos elemek szinte valamennyi reformpedagogiai iranyzatban megtalalhatok, sét né-
hany koncepcid lényegét képezik (Steiner, Montessori).

Az eddigi vélemények Osszefoglaldsaként az alabbi 1ényeges jelenségek, folyamatok
és tendenciak képezik a 20. szdzadi reformpedagogidk mogott kirajzolddd osszefliggd,
sziikségszer(i és logikus eszmei hatteret, s egyben cselekvési programot is:

— a tarsadalmi elidegenedés és az okologiai krizis karos kovetkezményeinek felis-
merése;

— a Foldon és az emberi lelkeken iitott sebek gyogyitasanak szandéka;

— az organikus egységbe szervezddo teljesség és harmdnia utani vagy;

— az ember természetes misztikuméhségének és a vallasossag értékeinek felismerése;

— az intézményes vallasok gyakorlatatdl eltérd szakralis torekvések kifejezodése;

— a tarsadalmi elidegenedés ellenkulturajaként megjelend szocialis szervezodések és
életreform-mozgalmak kialakulasa;

— majd ezek pedagdgiai interpretacidjaként megfogalmazott reformiskolék alapitasa.

A tarsadalmi-kulturalis és mentalitasbeli reformtorekvések eredményeképpen tehat uj,
kifejezetten transzcendens iranyultsagl szellemiség jelenik meg a nevelés teriiletén is.
Ennek egyik markans interpretacioja a holisztikus pedagdgiai torekvések képében bon-
takozik ki. Az ,j spiritualitds” mozgatoérugdja a megérzés ¢és a tapasztalas mélyebb
szintjén rejlik. Lényegét a vilag felfogasara vonatkozd azon elképzelés alkotja, miszerint
»a vilagegyetemben minden mindennel 6sszefigg”. Ez a ,,torvény” mindent meghataro-
76 alap- vagy egységesitd elvként mikodik. ,,Az életiink olyan, mint egy kirakos jaték
részeinek egymashoz valo illesztése, melyeket faradhatatlanul gy(jtdgetink — irja
Edward T. Clark a Holistic Education Review egyik szamaban (29) — mert legbensébb
éniink homalyos zugaiban érezziik, hogy biztosan van valahol egy ,,Nagy Kép”, melyet
Osszerakhatunk. A teljesség feltevése szerint létezik a vilagegyetem végso egysége. Aho-
gyan minden egyes sejt magaban hordozza az egész test DNS-lancat, ugyanigy minden
ember a teljesség egyéni kifejezddése vagy megtestesitdje. Ez az egység figyelhetd meg
abban az 6koldgiai elvben, hogy minden mindennel sszefligg.” Nem nehéz e holisztikus
szemléletmdd mogott a ,,minden Egy” tipusu klasszikus monista elképzelést felismer-
niink. Ennek modern pedagdgiai interpretaciojaban a gyermek a teljesség univerzumabol
bukkan eld. A gyermek szelleme (tudata) része az egységnek, s sziiletése utan tovabbra
is ,,a minden Egy tudasanak” hordozoja marad. Uj kornyezetében azonban hamarosan
megtanul kiilsnbséget tenni az En és a kiilvilag kozott. Kibontakoz6 tudatosséga a diffe-
rencialatlan teljességbdl az elkiiloniilés felé halad, elfelejti az egységet, azonban mégis
benne marad a teljesség intuitiv sejtése. Fejlodése soran 6sztondsen indul el a teljesség
keresésére, vagyis a rejtélyes Nagy Kép szilankjainak dsszeallitasa felé. A holisztikus pe-
dagdgia ezt a természetes emberi torekvést segiti azaltal, hogy ismeretanyagat és fejlesz-
t6 szandékait a kozmikus egység koré fonva, sajatos ,,gondolatkisérletek” titjan igyekszik
visszavezetni a gyermeket a teljesség Forrasahoz.

,»A holisztikus nevelés alapvetden spiritudlis jellegli — allapitja meg végiil Edward T.
Clark. ... A vilagegyetem létezése és egysége — az atomoktdl a galaxisig — ugyanabban
az egyetemes ¢letadd Realitasban (30) gyokerezik. E Realitds mindent athat, azonban
nem azonos részei 0sszességével, mivel felilmulja ezek minden egyedi megnyilvanula-
sat. A természet céltudatos, elrendezett és jelentoségteljes folyamataiban, valamint az ér-
telem ¢€s a lélek legrejtettebb zugaiban tarul fel. Minden é161ény egyediilallo értékének
felismerése fejezddik ki az élet tiszteletében, a minden 1étez6 iranti szeretetben, a maga
igazsagat keresd egyén sziikségleteinek elismerésében, valamint minden vallasi hagyo-
many tiszteletében. Ahogyan ezek az eszmények az egyén életének valdsagava valnak,
az minden emberi 1ény kitlintetett valasztasa ¢és feleldsségteljes cselekedete.” (31)
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A reformpedagogiai koncepciok nagy része szamos holisztikus jellegli 6sszetevot is tar-
talmaz. A tovabbiakban — az elmondottak illusztralasara €s ugyanakkor a teljesség igénye
nélkiil — két reformpedagodgiai koncepciot elemziink. Az elsé Rudolf Steiner ,,antropozo-
fikus ihletésti” pedagogidja, a masodik Maria Montessori ,,kozmikus nevelése”.

A Rudolf Steiner altal 1919-ben, Stuttgartban kidolgozott ,,Waldorf-pedagdgia” és
iskolakoncepcid (32) mélyén monista ihletésti okkult (33), ezoterikus (34) és gnosztikus
(35) tanitasokkal Gsszefiiggd vallasos elemek és jelenségek hizdédnak meg. A felsorolt
iranyzatokat a szinkretikus (36) jellegli teozofia foglalja 6ssze. A Teozofiai Tarsasagot a
spiritiszta (37) Madame Blavatszkij Petrovna (leanykori nevén Helena Hahn) alapitotta
1875-ben. Blavatszkij asszony bejarta Indiat és Tibetet, ahol titkos kényveket tanulma-
nyozott. Keleti utjardl visszatérve Amerikaban telepedett le, de Eurépahoz inkabb k&tdd-
ve, Londonban adta ki elsd teozofiai folydiratat, az 1887-tdl megjelend ,Lucifer the
Lightbringer’ cimi ezoterikus sajtdorganumot. (38) A teozodfia tanitasa keleti és nyugati
vallasi hagyomanyokat €s okkult elemeket olvaszt Gssze. Tanitdsaban Isten a végtelen
Egység, és minden egyéni 1ét az 6 differencialodasabol ered (monizmus €s emanacio). A
vilag Isten gondolatainak kidradasa, mely

A tarsadalmi-kulturdlis és men- hétféle sikon at nyilvanul meg (szellem, 1¢é-
talitdsbeli reformtérelevésele lek, egyéniség, értelem, lelki test, éteri te_st,
eredmenyeképpen tehdt 1ij, kife- anyagi test). E hétféle sik hétféle vilagot je-
; L lent, s ugyanennyi részbdl all az ember is.
Jezetten transzcendens irdanyult-

PR llemiséo ielenik Ezen a hét sikon keresztiil megy lefelé¢ az
sdgu szeliemiseg jelenir meg d életfolyam (involtcio), hogy azutdn ugyan-

neveles teriiletén is. Ennek egyik  ezeken keresztiil felemelkedjék (evoltcio).
markdns interpretdcioja a ho- Az ember nem passziv szemléléje a vilag-
lisztikus pedagogiai t6rekvések  nak, hanem torténéseinek résztvevoje, és a
képeben bontakozik ki. Az ,1ij  szellemét fejlesztd gyakorlatokon keresztiil
spiritualitds” mozgatorugoja a  képes a kozmikus dsszefliggések megértésé-
megerzes és a lapasztalds mé- 1€ és_ ezen keresztiil a Fold sqrsénak alakité—
ly obb szin tjén re]'li e ényegéf a sére’a {s.’A teozofia tehat pan’telst.':} és mqmsta,
vildg felfogdsdra vonatkozo ta’m.tgsaban az okkult ﬁloﬂzoﬁa és a rf:}nk&}r-
azon clkepzelés alkotja, misze- nacié gondolata alapvetd szerepet jatszik.

nt 4 temb nd Az antropozoéfikus tanitasok kidolgozasa
rint ,a vidgegyetemoen mzn €1 Rudolf Steinerhez, az emlitett Teozofiai Tér-
mindennel 6sszeftigg”.

sasag titkarahoz flizédik. Az antropozoéfia a
teozdéfia embertana, vagyis ennek ,,sajatos
antropologidja”. Tulajdonképpen ,,okkult tudoméany”, melynek eszmei tartalma tiszta
antropocentrikus monizmus. Steiner az ember kognitiv megismerését a ,,vilaggondolat”
egységével hozza 6sszefliggésbe. Filozofidja és az abbdl 1étrehozott ,,pedagogiai vallasa”
olyan szinkretikus okkultizmusban bontakozik ki, ami paratlan az ezoterika tjkori torté-
netében. Steiner gondolatrendszere a ,.természettudomanyos modszerek szerint végzett
megfigyelésekbdl” hoz létre a vildg egészére vonatkozo altalanos megallapitasokat. Is-
meretelméleti monizmusa az észlelés és a gondolkodas mellett az intuicié fontossagat
hangsulyozza. A fizikai észlelés mellett ,,szellemi észlelésrol” beszél és a valosagot ez-
zel azonositja. ,,Csak ami sajat bels6 vilagunkban jelenik meg, mint igazsag, abban lehet
hinntink... Mi mar nemcsak hinni akarunk, hanem tudni is... Csak az a tudas elégit ki,
amely semmilyen kiilsé normanak nem veti alad magat, hanem személyiségiink belsé vi-
lagabdl ered... Minden egyes ember jogosnak érzi, hogy kdzvetlen tapasztalataibol, €l-
ményeibdl kiindulva ismerje meg az egész vilagegyetemet. Biztos tudésra toreksziink, de
mindenki a maga modjan.” (39)

Steiner empirikus-kritikai ismeretelmélete ellenére hatékony vallasszervezoi tevé-
kenységet folytatott. Monista felfogasa miatt a kiilonb6z6 kultarakbdl szarmazo mitolo-
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giai-vallasi szimbdlumok nala egységbe integralddnak és folcserélhetdové valnak. Stei-
ner szinkretista vilagaban példaul a keresztény eszmények az egység jelszava alatt az ere-
detitdl eltérd értéket, jelentést kapnak. Noha gyakran hasznal keresztény jelképeket,
Steiner vilag-1¢élek-isten fogalma teoldgiai értelemben messze nem felel meg a keresz-
tény kinyilatkoztatas Istenképének. (40)

Steiner antropozéfikus rendszere szerint az ember anyagi-szellemi ciklikussdgot mu-
tatd evolucid vilagaban él. Fejlodése osszefligg az €16 és élettelen 1étezok (ndvények, al-
latok, bolygok és csillagok), tovabba a szellemi lények és hatalmak kozmikus rendjével.
Az embernek kulcsfontossagu szerepe van a vilag megujitasanak folyamataban. Reinkar-
nacidinak soraval sztintelen fejlédésben, evolucioban halad tovabb a vilagmindenség uj-
bdli ,,atszellemitése” felé. Ezért az embernek nagy sziiksége van a meditacidra, mint az
onnevelés és az érzékfeletti megismerés, tehat a magasabb szellemi allapot felé torekvés
kivalo modszerére. (41) ,,Hogy szellemi szemléletet nyerjiink, el kell szakadnunk attol,
amit ma egzakt tudomanynak neveziink azért, hogy atmehessiink a csak m{ivészi megis-
merés szamara hozzaférhetd mindségi gondolkodas felé... Az 6si keleti kultarakban a
vallas, a miivészet és a tudomany egységben viragzott. gy volt ez a klasszikus gorog
szellemiség idején is, amikor a hét szabad miivészet altal nyertiink képet a vilagrol. A fel-
vildgosodas sziilte raciondlis és pozitivista gondolkodas elhomalyositotta ezt az dshar-
moniat azzal, hogy a vallast meg a miivészetet levalasztotta a tudomanyrdl, pedig ezek
mar kozel jartak a vilag teljességének megértéséhez... Hogy az egyensulyt helyreallit-
suk, csak arra van sziikségiink, hogy megtartva a tudomanyossag szellemét tijra hozza-
vegyiik a miivésziesség €s a valldsossag szellemét is.” (42)

A Waldorf-pedagdgiaban megtalalhatjuk mindazokat az elveket és cselekvési progra-
mokat, amelyeket a reformelképzelések mozgatorugdiként definidltunk: a vilag megdva-
sanak ¢s a tarsadalmi fejlodés helyes Utra terelésének szandékat ugyanugy, mint a valla-
sossag Ujszer(l formainak és az életreformok megvaldsitasanak kiillonboz6 megoldasait.
Az emberi individuum fejlddésének sajatosan steineri interpretacidja a pozitivista fejlo-
déselméletek merész parafrazisa, mintegy annak ,,forradalmi” ellenhatdsa. Okkult di-
menzidkba (étertest, asztraltest) tagitja ki az evolucid hatérait, pedagdgidjanak kozép-
pontjdban az emberi szubjektum szinte korlatlan individualis fejlesztése all. Steiner em-
berképében az individualis érték egy magasabb elvben, a titokzatos ,,vilaggondolatban”
manifesztalodik. Monista allaspontja szerint ,,a masik ember eszmei tartalma az enyém
is, és csak az észlelés szintjén latom azt masnak, de mihelyt gondolkodom, mar nem...”
(43) Etikajaban az egyéni cselekvés teljes szabadsagat hirdeti: ,,Az ember nem kiils6 el-
veket tesz a maga individudlis céljaiva, hanem a sajat moralis fantazidja éltal adott célja-
it koveti... igy lesz az ember sajat cselekvésének végsd meghatarozdja. Ekkor szabad.”
(44) (A szintén antropozéfus Michael Ende meseregényének, a ,Végtelen torténet’-nek
fohése ,, Tedd azt, amit akarsz!” felirata amulettet hord a nyakaban, ami jol illusztralja az
akarat szabadsaganak steineri felfogasat.) Am a szabadsagnak a monista gondolkodas lo-
gikdja szerint mas értelme is van, hiszen az ember cselekedeteit a megérzés szintjén az
egységelv iranyitja, ebben a kontextusban viszont az ember mar nem lehet szabad. A
nyilvanvald paradoxont Steiner pedagogiai értelemben csak ugy tudja feloldani, hogy a
Iényegében szabadsagelvii individualis fejlesztést egy er6sen normativ szabalyozasi ne-
velési rendszerbe foglalja. A fegyelmezett meditacios technikdk megtanitasa és ezaltal az
intuitiv érzékenység kialakitasa a Waldorf-pedagodgia egyik legfontosabb feladata, hiszen
aktualis tetteink erkolcsi mindségét az befolyasolja, hogy mennyit értettiink meg a ,,nagy
vilaggondolatbol”.

Fejtegetéseink kozben tobbszor utaltunk arra, hogy Rudolf Steiner antropozéfikus el-
képzelései tudomanyos szempontbdl nem igazolhatdak, az altala vazolt fejlodési Ut igaz-
saga csak hit altal fogadhato el. Emiatt mindazok a gyakorlati pedagogiai mddszerek,
melyek a monista vilagképbe vetett hiten alapulnak, a Waldorf-pedagogia vallasos ele-
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meiként foghatdk fel. Ilyen példaul az allando transzcendens nyitottsag az okkult evolu-
ci6 hét sikja felé. Maga Steiner igy ir errdl a zene pedagdgiai fontossagat méltatva: ,, A
zenei elem az asztraltestben €l. A halal utan az ember még egy ideig hordozza asztral-
testét... Igy torténik, hogy amit az ember életében a zeneiségbél folvesz, a halal utan még
hat, mint valami zenei emlékezet, egészen addig, mig az ember leveti asztraltestét. Ez a
foldi zene azutan a halal utani életben atvaltozik a szférak zenéjévé, és a szférak zenéje-
ként kis idovel az Gj sziiletés el6ttig megmarad.” (45) Ez a felfogas a zene és mas miivé-
szetek misztikus szerepét hangstlyozza. Sajatosan meditativ miivészeti tantargy a Wal-
dorf-pedagdgidban az euritmia, ami ,,a beszéld 1élek megnyilvanulasa”. Az euritmikus
mozgas-ritmus- €s szogyakorlatok kozben a gyermekek atélik a targyak, él6lények és fo-
galmak igazi lényegét, szavakkal ki nem fejezhetd dimenzidit. ,,Az euritmia nem mas,
mint minden mozdulatnak arrél valé leolvasasa, amit az étertest csinalni akar; tulajdon-
képpen 0 teszi ezeket a mozdulatokat, és ... ha a fizikai testtel kiviteleztetjiik azokat, ak-
kor gyogyitoéan visszahatnak az emberre.” (46)

Az eddigi elemzések egyértelmiien ramutattak a Waldorf-pedagdgia mogott kirajzolodd
ember- ¢s vilagjobbito torekvések és az ehhez kapcsolddd vallasos-transzcendens elemek je-
lenlétére. Steiner rendszere mogott a sajat erejére tamaszkodd, a vilag titkait intuitiv modon
kutaté Ember all, aki 6nmegvalto hite altal sokat tehet a vildg humanisztikusabba alakitasa
érdekében. Kiilonbozoképpen vélekedhetiink e pedagdgiai rendszer értékeit illetéen (47), de
nem hagyhatjuk figyelmen kiviil, hogy Steiner iskolakoncepcioja jelentds 6sztonzeést adott a
nevelés Uj lehetdségeinek kutatdi és az életreform-torekvések megvaldsitdi szamara. Ennek
szellemi és mddszertani hatdsa a mai napig tagadhatatlanul érvényestil.

A masik egységes szemléletet tiikr6z6, vallasos dimenzidkban mozgd reformpedagd-
giai irdnyzat Maria Montessori nevéhez flizodik. Orvosként kezdte palyajat, de életmii-
vét ,,kozmikus nevelést” hirdetd, nagyhatasi reformpedagdgusként fejezte be. (48)
Montessori pedagdgiai rendszerének filozofiai hattere szintén holisztikus alapokon nyug-
szik, de egészen masként, mint azt a Waldorf-pedagogia esetében lattuk. Az a ,,szellemi
katalizator”, ami a Montessori-pedagdgiat ihlette, nem a Blavatszkij-féle okkult teozoéfia,
hanem az evolucids elmélet keresztény interpretacidja volt, melyet Pierre Teilhard de
Chardin (49) jezsuita szerzetes dolgozott ki. A francia teologus és természettudos fold-
torténeti, dslénytani €s paleoantropoldgiai kutatdsai nyoman az evolucié keresztény fel-
fogasat alapozta meg. Ertelmezése szerint az Evoliicio nem mas, mint a Vilagegyetem fo-
lyamatos isteni genezise, vagyis egy allandéan miikodo ,,fejlodo teremtés”. 1916-t6l
rendszeresen publikalt, tanitott, kutatott. Elete f6 miivében, az 1940-ben elkésziilt ,Az
emberi jelenség’ cimil spiritudlis-evolucids antropoldgidban igyekezett meghatarozni az
Ember helyét a fejlodé Vilagmindenségben és erre alapozva elérevetiteni az emberiség
kozmikus perspektivait és jovore vonatkozo feladatait. Szembenézett az ateizmus és az
ezoterika kihivasaival és 6nmagéaban alkotta meg a természettudomany és a keresztény
hit szintézisét. ,,Elkeriilhetetlen, hogy a Mindenségre kiterjedd latasmodban ne érintkez-
zen a Tudomany és Vallas. Ugy van ez, mint a délkorokkel a polus felé kozelitve: Termé-
szettudomany, Filozéfia és Vallas sziikségszerien konvergal a Teljesség kozelében” — ir-
ja de Chardin konyve eldszavaban. (50) ,,A Vilagegyetem nézdpontjabdl az Ember para-
nyi, st egyre paranyibba zsugorodé valami. Tulhangsulyozott egyedisége elleplezi sze-
miink elél az Egészet, szellemiink hajlamos lesz ra, hogy az Embert szemlélve szétszab-
dalja a Természetet, és megfeledkezzék mélységes kapcsolatairdl és tavlatairdl... Itt az
ideje raeszmélniink, hogy a Vilagegyetemnek még pozitivista értelmezése is csak akkor
lehet kielégitd, ha egyarant kiterjed a dolgok belsejére és kiilsejére — a Szellemre éppugy,
mint az Anyagra. Az lesz az igazi Fizika, amelynek sikeriil majd egyszer 0sszefiiggd vi-
lagképébe a teljes Embert is bevonnia.” (57)

Montessori — €letmiive tanlisaga szerint — gondosan figyelemmel kisérte kora termé-
szettudomanyos vélekedéseit. Igy de Chardin elméletén til a pedoldgia szinte valameny-
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nyi hozama beépiilt pedagdgiai rendszerébe (Wundt, Haeckel, Hall, Baldwin, Piaget,
Claparéde stb.). ,,Kozmikus elméletében” egyesitette az dkologiai szemléletmodot, az
evolucios elméleteket és a keresztény tanitasokat. Az ember helyét és szerepét a ,,geo-
szféra” és a ,,bioszféra” szoros dsszefliggésrendszerébe dgyazva fogalmazta meg. Transz-
cendens dimenzidkba helyezve feltételezte egy — az Univerzum egészére vonatkozd — te-
leologikus ,,kozmikus terv’ miikodését, ennek kovetkeztében pedagdgiaja vallasos-teo-
logiai értelmezést nyert. Az ember kulturateremtd, vilagalakito tevékenysége jelenti sa-
jat ., kozmikus misszidjat”, amely a keresztény vildgértelmezés alapjan az isteni akarat-
nak f6ldi alkotasra hivatott szolgalata. Montessori szocialis vizidjaban az emberiség ,,ko-
z0s nemzetté” valik majd, s ebben a pedagogianak kiilondsen fontos szerepe van. A ,,jog
¢és a szeretet tarsadalma” csak olyan nevelés altal valosithatdo meg, amely lehetdvé teszi
minden ember egyéni sajatossagainak figyelembevételét. (52)

A fentiek alapjan nyilvanvald, hogy Montessori pedagogiajat athatja, atszellemiti az a
transzcendens irdnyultsagl célrendszer, amelyet katolikus keresztény vilagnézete, meta-
fizikai gondolkodasmodja és deduktiv-kvalitativ tudomanyszemlélete alapjan hatarozott
meg. Pedagogiai rendszerében vallasos elem a ,.kozmikus nevelés” jegyében megjelend,
s kiilondsen a természettudomanyos targyakban érvényesiild szandék, miszerint az em-
ber Isten el6tt felelésséggel tartozik a természet megovasa és az ember altal alkotott kul-
tara irant. Kiilonleges taneszkozei, kiranduldsai, miuzeum- és templomlatogatasai a te-
remtett anyagi vilaggal, a természettel és a kulturaval torténd élményszeri(i kapcsolat ki-
alakitasat szolgaljak. Vallasos elem a meditacids jellegli ,,csendgyakorlat”, mert célja
szerint a figyelmet a belsd vilagra iranyitja és magasabb szintre emeli. A keresztény val-
lasos nevelés Montessori pedagdgiajaban kdzponti helyet foglal el. Mintaiskoldjaban fel-
épitette a ,,Gyermekek Templomat”, s ebben minden a gyermekek méretéhez alkalmaz-
kodott. A templom rendben tartasat a gyermekek végezték, hogy még jobban otthonuk-
nak érezzék a ,,vilagbol elkiilonitett”, szent helyet. A nevelés lényeges része a liturgia,
melyben a szakralis tinneplés valosagos esztétikai csucsteljesitmény, (fény, gyertyak,
mialkotasok, zene, ének, ruhdk, iparmiivészeti targyak stb.), ugyanakkor spiritualis for-
ras is, melybdl a gyermekek szamara természetfeletti erd merithetd. (53)

Hasznos lenne tovabbi vizsgalatokat folytatni mas reformpedagogidk esetében is, hi-
szen koztudott, hogy tobb, széles korben elterjedt iranyzat tartalmaz spiritualis-vallasos
elemeket. Ezek legtobbszor kilépnek a torténelmi vallasok keretei koziil (Lietz, Orff,
Steiner, Petersen stb.) és k6z0s vilagszemléleti gyokereik arra mutatnak, hogy az ember
lényegét illetd felfogasok nem redukalhatok a tisztan empirikus-pozitivista személyiség-
értelmezésekre. A vilagszemléleti- és életreform-mozgalmak, s a beldlik kikristalyosodd
reformpedagogiak €16 bizonyitékai annak, hogy az ember ismert szomatikus és pszicho-
fizikai dimenzidin tal irracionalis szellemi teriiletekkel is rendelkezik, s ennek kim{ve-
Iése érdekében joggal fogalmaz meg pedagdgiai igényt.

A fenti vizsgalodasok alapjan érdemes tovabbi figyelmet forditani arra a jelenségre,
hogy a reformpedagogiak mélyén a 20. szdzad kedvezétlen tarsadalmi folyamataival,
gyakran embertelen torténelmi szitudcidival, dekadens vilagnézeti elképzeléseivel szem-
benallé torekvések, sok esetben kifejezetten valldsos, vagy legaldbbis transzcendens ira-
nyultsagi ember- és vilaggyogyitod szandékok hizoédnak meg. Ez az drvendetes, a peda-
gbgiat (s talan a vilagot is) megujitani képes tendencia nagyobb érték, mint a hagyoma-
nyos neveléstorténeti megkozelités szerint gondoltuk. A reformpedagdgidk — tgy tiinik —
elsésorban nem Herbart ,,poroszos” normativ rendszerével allnak szemben, hanem a pe-
dagdgiai emberkép redukcionista elképzeléseivel. Az emberi individuum gazdagsaga eg-
zakt mddon leirhatatlan, emiatt a személyiségformalas a nevelés soran tobbdimenzids,
arnyalt megkozelitésmodot kdvetel. Ez a felismerés sem hagyhato figyelmen kiviil a jo-
v6 pedagogiai rendszereinek kimunkalasaban.
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