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A japan oktatas torténelmi,
tarsadalmi és filozofiai hattere

Ha megvizsgdljuk, milyen képet kapunk a japdn oktatdsrol beliilrol
nézve — a gazdasdgi kROrok érdekei, az oktatdspolitika képuiseldi, a
Jjapdn pedagogustdarsadalom, a tarsadalmi elvdrdsok alapjan -,
inkdbb a gondokkal, problemdkkal taldalkozunk, a killfoldi elemzok
viszont t6bbnyire inkdbb a pozitivumokat emelik ki: a japdn oktatds
magas szinvonaldt, az iskoldzottsdg és a tuddsszint nemzetkozi
Jfelmeérésekben megmutatkozo kiemelkedo aranyait, az Edo-kori
hagyomdnyok és a nyugati nevelésfilozofick, metodikdk,
iskolarendszerek elemeit 6tv6z6 oktatdsi rendszernek a modern
Japdn létrejotteben betdltott szerepet.

nak-e atvehetdé mintdk, modellek? Azt is valaszolhatnank erre a kérdésre, hogy

vannak ugyan mintak €s modellek, de nem vehetjiik at dket, mert ezek teljesen mas
kulturalis kézegben jottek létre és hoztak kimagaslo eredményeket. Természetesen ez igy
nem igaz, tulsdgosan leegyszertsitett megkozelitése a témanak. A japan oktatasnak van-
nak olyan altalanos vonasai, melyek a hazai oktatés torténetére, vagy akar jelen helyze-
tére vonatkozdan is komoly tanulsdgokkal szolgalhatnak szamunkra, tovabbgondolko-
dasra késztethetnek benniinket. Ugyanakkor lehetnek konkrét oktataspolitikai, tantervi
vagy metodikai elemei is, melyekbdl bizonyara merithetnénk. Ez utdbbiakra egy rovid
iras keretében nincs méd kitérni, ezért a tovabbiakban azokat az altalanos jellemzdket
mutatom be, melyek egyrészt segitenek megérteni a japan oktatas sajatossagait, masrészt
utmutatot is jelenthetnek szamunkra.

Vaj on tanulhatunk-e valamit a japan oktatasbol, vagy pontosabban fogalmazva, van-

Torténeti hattér

Japanban az Edo-kor (1603—1868) masodik felében, a 18. szazad kozepétdl indult fej-
16désnek az iskolarendszer. A japan tarsadalom ebben az idében erdsen hierarchikus szer-
kezetli volt, elméletben négy tarsadalmi osztalyra — a szamuréjok, a parasztok, az iparo-
sok és a kereskedodk osztalyara — tagolddott, valdjaban azonban elsdsorban a kivaltsagok-
kal rendelkezd, vezetd szamurdj-réteg kiiloniilt el igazan a tobbi tarsadalmi rétegtdl. Ez
a tény hatarozta meg az Edo-kori tarsadalmi és kulturalis élet egészét. Az oktatas terén
mindegyik tarsadalmi osztaly szdmara masfajta iskolatipus jott 1étre: a szamurajoknak a
hanké vagy hangaku, az Edo-kori nagybirtokokon, a hanokban miikddtetett iskolak; a
kozembereknek a kozépkori templomi iskolak hagyomanyat nevében viseld terakoja
iskoldk. (1) A han iskolak atfogé oktatast nyujtottak a szamuraj-réteg fiai szamara. Az al-
sobb osztalyokban a moralis nevelést is szolgald tankonyveket hasznaltak a kalligrafia és
az olvasas tanulasahoz. A tanitas kozéppontjaban a kinai klasszikusok alltak, vagyis a
konfucianus doktrindk, a kinai torténelem és irodalom. A ségunatus vezetd rétegének
gyermekeit elit ,,felsoktatasi” intézményben, a Soheizaka Gakumondzséban képezték.
A kozemberek gyermekei hét-nyolc éves koruktol tizenegy-tizenkét éves korukig a te-
rakoja iskolakban sajatitottak el a mindennapi életiikben hasznosithaté ismereteket, az
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iras-olvasas és az abakusszal valé szamolas tudomanyat. A japan Oktatasi Minisztérium
(Monbuso) 1883-as felmérése szerint tobb, mint tizendtezer terakoja miikodott orszag-
szerte, de a szamuk valdsziniileg ennél is nagyobb lehetett.

A han iskolék és a terakoja mellett mas iskolatipusok is 1éteztek az Edo-kor masodik
felében. Ezek kozé tartozott a vidéki iskola, a gogaku vagy goko. Koziilik némelyeket
a nagybirtokok urai, a daimjok létesitették a han iskola filialéjaként. A daimjok magas-
rangu hiibéresei is alapitottak ilyen iskoldkat a han iskola mintajara. Egyesekbe csak
szamurajok jartak, masokba szamurajok és kézemberek vegyesen, megint masok csak
kozemberek szamara nyujtottak oktatast. Ezek a vidéki iskoldk a mai altalanos iskolak
elddeinek tekinthet6ek. Japanban is fontos szerepet toltott be az oktatasban az inas-
rendszer (mindkét nem szdmara), illetve az oktatasnak egy sajatosan japan formdja, a
vakamonogumi, a nagyjabol egykoru fiatalok szamara szervezett csoportos tevékenysé-
gek, melyeknek soran az idésebbek a fiatalabbaknak megtanitottak a csaladon kiviili vi-
selkedésformakat, emberi kapcsolatokat, a kisebb-nagyobb kozosségek szabalyait, s he-
lytiket, feladataikat az adott kozosségen beliil. Az Edo-kori Japanban mar ismert volt a
,felnottoktatas”, az alsobb osztalyok felndttoktatasi kdzpontjaiként szolgaltak az ugy-
nevezett kjojudzsok (,,tanitohelyek™). Létez-
tek kiilonb6z6 szakteriiletekre (kinai tanul-
manyok, kalligrafia, abakusz-hasznalat,
kokugaku (2), nyugati tudomanyok stb.)
specializalédé maganiskolak, sidzsukuk is.

A japan oktatds tanulsdgaként
hdrom tényezot emelhetiink ki:
az uj dolgok bevezetése sohasem

Jar a hagyomdnyok felszdamold-
sdaval, éppen ellenkezdleg, igyek-
szik azokhoz igazodni; a Riilfol-
di mintdk adaptdldsa mindig a
sajat tradiciokhoz, igényekhez
alkalmazkodik, az oktatdsnak

Az Edo-kor oktatasi rendszere tehat rendki-
viil kiterjedt és valtozatos volt, s a modern
japan oktatasi rendszer kiépitésének sikere
részben az intézményi hattér ilyen mértéki
meglétének koszonhetd.

Az Edo-korban kialakult hagyomanyos ja-

pan oktatasi rendszernek szamos egyéb fi-
gyelemremélto aspektusat emelhetjiik ki ezen
kiviil. A japan orszagnyitas utan a nyugati po-
litikai, jogi, gazdasagi terminoldgia atvétele-
kor az Edo-korban nevelkedett Meidzsi-kori
(3) vezetd réteg nagy eldényére szolgaltak a
han iskolakban elsajatitott kormanyzasi isme-
retek és a konfucidnus hagyomanyoknak
megfeleld, mindenki javat szolgald politikai felfogas. A fentiekbol kovetkezik, hogy a
Meidzsi-kormany elsd 1épése az oktatds megreformalasa terén az elemi szinti kozoktata-
si rendszer kiépitése volt, még az adott nehézségek kozepette is, hiszen a Meidzsi-kor ele-
jén még nem alltak rendelkezésre kell szdmban az ehhez sziikséges modern épiletek, és
az Uj tananyag oktatasahoz megfelelden képzett tanari garda is hidnyzott.

Az Edo-korban a koéznép oktatasara létrejott iskolarendszer nagy mértékben jarult
hozza a modern iskolarendszer gyors kiépitéséhez. Az irastudok aranya magasabb volt,
mint a fejlédés hasonlé szakaszaban a legtébb eurdpai orszagban, és ez az iskolazottsag
pozitiv attitlidot alakitott ki az 0j ismeretek befogadasa irant. Az iskola beleplantalta az
emberekbe, hogy az oktatas j6 dolog. A tanulas altalanos tisztelete jellemezte a tarsadal-
mat, az iskolai végzettség mar ekkor a tdrsadalmi mobilitas eszkozéiil szolgalt: aki tanult,
azt a k6zosség megbecsiilte és még a tarsadalmi ranglétran is lehet6sége volt a kiilonbo-
z6 privilégiumokkal jaro feljebb jutdsra. A tanulas tehat eszkoz €s érték. A Meidzsi-res-
tauracio (4) utan nemcsak a vezetd réteg ismerte fel a modernizacié sziikségességét, de
alulrol, a nemzet széles rétegei részEérdl is tamogatast kapott hozza. Az emberek szivesen
éltek az eléttiik megnyild uj lehetdségekkel.
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A tekintélyelvii tanar-didk viszonynak is voltak pozitiv vonasai: az ismereteket el
kellett fogadni, nem lehetett megkérddjelezni, s ez szerénységre nevelt. Ez a hozzaal-
las jellemzi a Meidzsi-kor eleji japan tarsadalmat a nyugati ismeretek elsajatitasakor.
A Meidzsi-restauracio6 idején Japan nagy tarsadalmi tartalékokkal rendelkezett olyan
emberekbdl, akik sajat maguk jobbitasara torekedtek, nemcsak a hagyomanyos lehe-
toségek kihasznalasaval, hanem 0j ismeretek és képességek szisztematikus elsajatita-
sa révén.

A modern japan oktatas szerkezetét és tartalmat alapvetden meghatarozta a restauracid
utani tanarréteg szarmazas szerinti osszetétele. Akarcsak a restauracié kormanyanak tag-
jai és hivatalnokai, a Meidzsi-kor eleji iskolarendszer tanarai is a szamuraj-rétegb6l ke-
rultek ki. Az osztalykorlatozas 1871-es eltorlése utan a kivaltsagaikat elvesztd vidéki sza-
murajok rendszerint hivatalnoki, renddri vagy tanari allast vallaltak, s bar a tanari palyan
évrol évre csokkent a szamuk, a Meidzsi-kor elso évtizedeiben a tanitok kozel fele (atla-
gosan 45,8 szazaléka) volt korabbi szamurdj. (Mijosi, 1984). A modernkori japan oktatas
szellemét tehat nagy mértékben befolyasolta a szamurdjok mentalitdsa, a neokonfucia-
nizmusban gyokerez6 susin, azaz a ,,moralis edzés”, a gyakorlati tudas elétérbe helyezé-
se és a biirokratikus szellem.

Messzire vezetne annak elemzése, hogy a Meidzsi-restauracio utan is haté mentali-
tas onmagaban pozitiv vagy negativ értékrendet képvisel-e. Kiemelendd viszont a tény,
hogy az Edo-kor masodik felétdl orszagosan kiépiilt oktatasi rendszer, a tanulds iranti
pozitiv attitiid és a megszokott értékrend tovabbélése tették zokkendmentessé a nyuga-
ti hatasok sikeres adaptalasat és a modern japan oktatasi rendszer révid id6 alatt vég-
hezvitt felépitését.

Filozofiai hattér

A fentiekben elmondottakhoz szorosan kapcsolddik a japan nevelés filozoéfiai hattere.
Ez a kérdés kétfeldl kozelithetd meg: az autentikus japan mentalitds és a Kinabol atvett,
de sajat igények szerint értelmezett és alkalmazott konfucianus elvek fel6l.

A japan gondolkodasmodnak évszazadok ota valtozatlanul fontos, alapvetd elemei a
harmonia, a konszenzusra, a konfliktusok keriilésére valé térekvés. Japan els6 alkotma-
nyanak (5) megalkotdja, Sétoku herceg (7—-622) — aki e mlivében (Japanra mindig is jel-
lemz6 modon) szintézist tudott teremteni az egyébként egymassal szembenall6 két filo-
z6fia, a buddhizmus és a konfucianizmus kozott — éppen ezt fogalmazza meg a 7. sza-
zadban. So6toku herceg Konfuciusztol vett idézettel timasztja ala a va, azaz a harmonia,
illetve a konfrontaciok keriilésének fontossagat. Ez utobbi nem egyenld azzal az altala-
ban elterjedt téves értelmezéssel, miszerint az egyénnek meg kellene tagadnia sajat véle-
ményét, vagy feltétlentil ugyantugy kellene cselekednie és gondolkodnia, ahogyan a tob-
biek teszik. Kétségtelen, hogy Japanban létezik ilyen tendencia, de Sotoku alkotmanya
mas utat mutat: a vita, az érvelés éppen akkor valik igazan lehetévé, ha megteremtddik a
harmoénia. Masképpen fogalmazva a harmonia akkor sziinik meg, ha nincs modunk érve-
Iésre, ha kizarunk minden mas — sajatunkon kiviil all6 — felfogast, s ra akarjuk azt kény-
szeriteni masokra. Az alkotmany 10. cikkelye ir err6l részletesebben: ,,Nem szabad hara-
got érezniink, ha a masik ember kiilonbozik t6liink. Az emberek sokféleképpen gondol-
kodnak, el6fordul, hogy nem tartjuk helyesnek, amit mas annak tart, vagy mas tartja
helytelennek, amit magunk jonak véliink. Nem igaz, hogy csak mi vagyunk bolcsek és
mindenki mas ostoba. Mind k6zonséges emberek vagyunk, egyszerre bélcsek és osto-
bak.” A 17. cikkely pedig arra mutat ra, hogy miért van sziikség vitara, érvelésre: ,,So-
hase dontsiink egymagunk. Mindig beszéljik meg masokkal a dolgokat. A jelentéktelen
dolgokat nem kell mindenkinek mérlegelnie, de fontos dontésekben nem tévedhetiink,
akkor juthatunk ésszerd, helyes kovetkeztetésekre, ha sokakkal megbeszéljiik.” Ezt ne-
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vezik japan terminussal nemavasinak. Sotoku alkotmanya tehat a masok értékitélete, vé-
leménye iranti tolerancia sziikségességét hangsulyozza.

Ez a gondolkoddsmdd nem tiint el az Edo-korban sem, amikor a felszinen az oktatas
alapja a sogunatus hivatalos ideologidja, a neokonfucianizmus volt, s az oktatas célja, tar-
talma és modszerei ennek megfelelden alakultak. A konfucianus nevelés a hagyomanyos
ismeretekbdl indult ki; a konfucianus szabalyoknak valo ellenvetés nélkiili engedelmes-
ségre, a mult tekintélyei iranti tiszteletre nevelt. Metodikaja nagy mennyiségii klasszikus
mi memorizalasabol allt. Az oktatas célja elsdsorban moralis nevelés, masodsorban pe-
dig hasznos gyakorlati ismeretek elsajatittatdsa volt. A moralis nevelés a szamurdjok
gyermekeit oktaté han iskoldkban a kinai klasszikusok tanulmanyozasa révén, a k6znép
szamara létrehozott terakojakban ugyanezen ismeretek egyszersitett formaban torténd
tanitasa révén az etikai szabalyok, az 6t alapvetd kapcsolat: uralkodé-alattvald, apa-fiu,
férj-feleség, idosebb-fiatalabb, baratok kolesonds kapcsolata, illetve a feljebbvald iranti
tisztelet, hiiség, engedelmesség bevésésébdl allt. Konnyen belathato, hogy ez a hierarchi-
kus tarsadalmi rend fennmaradasat szolgald oktatas egybeesett az uralkodé szamuraj-ré-
teg érdekeivel. Japanban pontosan ez volt az oka annak, hogy az osztalyérdekek nemcsak
hogy nem akadalyoztak a kdznép oktatasat, hanem inkabb elémozditottak. Azok a mora-
lis parancsok és gyakorlati ismeretek, melyeket a k6znép gyermekei tanulhattak meg az
iskolaban, nem jelentettek veszélyt a szamuraj-réteg szamara, sot, ellenkezdleg: segitet-
tek abban, hogy az alsobb tarsadalmi rétegek zokszo nélkiil fogadjak el helyiiket a tarsa-
dalmi hierarchidban, ugyanakkor az iskolaban szerzett gyakorlati ismeretek birtokaban
munkajukkal a han gazdagsagat szolgaljak. (Dore, 1982)

Tarsadalmi hattér

Egyes vélemények szerint a japan tarsadalom a 21. szdzad kiisz6bén nagy valtozaso-
kon megy keresztiil, egyre inkdbb eldtérbe keriil az individualizmus, és hattérbe szorul a
csoport iranti elkotelezettség. (Matsumoto, 2002) Masok ugy vélik, hogy ,,Japan ugyan
az eltelt idészakban rengeteget valtozott, sok minden atalakult és sok 0j dolog, jelenség
keletkezett, de alapvetden valtozatlanok maradtak az emberi kapcsolatrendszerek, az
érintkezés, a kommunikacio sajatossagai, vagyis mindaz, ami a kiilfoldi szamara a japan
kultura megismerésében és megértésében ténylegesen a legnagyobb nehézséget okozza.”
(Hidasi)

Nem ez az els6 eset, amikor a japan tarsadalom latszolag ,,metamorf6zison” megy ke-
resztiil, valdjaban mindossze a kornyezo vilag tagul egyre jobban Japan koril. A 7. sza-
zadban Kina jelentette az ismert vilagot, 1868 utan a Nyugat, 1945 utan elsésorban Ame-
rika, mara pedig globalissa valt Japan kitekintése a vilagra. Japan torténetét mindvégig a
nyitas €s az elzarkdzas ciklikus ismétlédése jellemezte. A nyitas rendszerint kiils6 és bel-
sO sziikségszertiség kovetkezménye volt, s ezt — a kiilsé hatasok asszimildlasa utan —
hosszabb-révidebb elzarkozasi iddszak kovette. A japan kultira egyik legjellemz6bb vo-
nasa éppen az, hogy a kiils6 hatasok sohasem érintik a gyokereket, csak 0j elemekkel
gazdagitjak azokat. A japan tarsadalom most is homogén és meglehetésen zart, az embe-
ri kapcsolatrendszerek l1ényegében nem valtoztak.

Melyek ezek a kapcsolatrendszerek? A japan tarsadalom alapvetden vertikalis szerke-
zetl. (Nakane Csie, 1967) Mit jelent ez? Japanban az individuum fogalma tulajdonkép-
pen ismeretlen volt a vilagtdl valo elzarkézas hosszu évszazadai alatt, az egyén érdeke
mindig hattérbe szorult a csoport, a kozosség érdekeivel szemben, az egész mindig fon-
tosabb volt, mint a rész. Az egyén életében dontd jelentdségli egy adott — helyhez kotott
— csoporthoz (intézményhez, vallalathoz, iskolahoz, falukdzosséghez stb.) vald tartozas.
A csoport tagjainak k6zosségét az hatarozza meg, hogy egy bizonyos helyhez kotédnek,
nem a kozos foglalkozas vagy kozos érdeklddés. Az egyén tobbnyire csak egy csoport-
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hoz tartozhat. Az ilyen tipust csoportot dsszetartd belsé kohézids erd a csoporton beliili
hierarchia, de ezt a hierarchiat sem az egyén altal nyujtott teljesitmény alakitja ki, hanem
a szenioritas elve, vagyis az, hogy ki milyen régéta tagja a csoportnak.

Hogyan nyilvanul meg mindez az oktatasban?

A tanulas egyik alapvet6é motivacioja a bekeriilés a megfeleld csoportba: neves k6zép-
iskolaba, egyetemre, majd vallalathoz. Az iskola a tarsadalmi szelekcio és az elorehala-
das érdekében folytatott verseny szintere.

Az iskolai nevelésben kiilonosen nagy hangsulyt kap a csoporttevékenység, ami dssze-
fugg a szivossag, a tlirelem, a nehézségek elviselésének hangstlyozasaval. Az iskola
egyik f6 célja: batoritani a didkokat a nehézségek elviselésére, s a kitartasban fontos sze-
rep jut a csoporttevékenységnek, a didkokat ugyanis erésen motivalja a kitartasra, a ke-
mény munkara az a tény, hogy a csoport teljesitménye az egyén hozzdjarulasatol flugg.
Igy tudatosul mar gyermekkorban, hogy az egyén életében a csoporthoz vald lojalitasnak
elsddleges szerepe van.

Az egyénnek a csoporthoz fliz6d6 viszonyabdl fakad a csoporthoz vald igazodas va-
gya, a massa valastol, a csoportbol valo ,,kildgastol”, vagy még sulyosabb esetben kike-
ruléstol valo félelem.

A japan tarsadalom csoportszerkezete és meritokratikus jellege tehat latszolag kevés
teret enged az onallé alkototevékenységnek, a kreativitas fejlesztésének. Am ezt a kité-
telt is mas iranybol, a hagyomanydrzés fel6l kell megkozeliteniink. Nem pusztan a kéz-
zelfoghato hagyomanyokrdl van itt sz6, hanem a kollektiv szellemi 6rokség atadasanak
fontossagardl, ez esetben a szitkebb kozosség, a csoport személyiségformald erejérol, a
hagyomanyos értékek, a szivossag, a tiirelem, a nehézségek elviselésére nevelésrdl. A
jelenlegi oktatasi reform egyik ,,jelszava” az ikiru csikara, vagyis a ,,vitalitdsra” neve-
Iés. Arimoto Hidefumi Arimoto, a japan Orszagos Pedagdgiai Kutatokdzpont anya-
nyelv- és irodalomoktatasi kutatorészlegének vezetdje értelmezésében az ikiru csikara
az a képesség, amellyel a nehézségeket sajat erdbdl, de a masokkal folytatott kommuni-
kacio és egytittmiik6dés révén oldjuk meg. Arimoto nyoman azt mondhatjuk, hogy az
ikiru csikara hangstlyos megjelenése a reformokban tulajdonképpen nem mas, mint a
kollektiv gondolkodas, kollektiv cselekvés hagyomanyanak ,,atmentése” az individua-
lizmus koraba.

Osszegezve az eddig elmondottakat, a japan oktatds tanulsigaként harom tényezot
emelhetiink ki: az 0j dolgok bevezetése sohasem jar a hagyomanyok felszamoléasaval, ép-
pen ellenkezdleg, igyekszik azokhoz igazodni; a kiilf6ldi mintak adaptaldsa mindig a sa-
jat tradiciokhoz, igényekhez alkalmazkodik; az oktatasnak alapvetden fontos szerepe volt
és van a modern Japan épitésében, és e komoly feleldsségnek a japan tarsadalom és a ja-
pan oktataspolitika iranyitdi is egyforman tudatdban vannak.

Jegyzet

(1) Az Edo-kor végére ez a dualis oktatasi rendszer mar kezdett felbomlani, illetve keveredni egymassal.
(2) A japan nyelvvel és klassszikus irodalommal foglalkoz6 japan filologiatudomany.

(3) A Meidzsi-korban (1868—1912) két és fél évszazados elzarkozas utan Japan arra kényszeriilt, hogy kitarja
kapuit a nyugati vilag felé. Ekkor kezdddott meg a modern Japan épitése, kezdetben a nyugati mintak intenziv
atvételével.

(4) A Meidzsi-restauracio jelentette az elsé 1épést az alkotmanyos csaszarsag megteremtése felé az orszag-
nyitas utan.

(5) Dzsusicsi dzso kenpo (17 cikkelyes alkotmany), Sétoku herceg a 7. szazad elején — Japan elsé torténelmi
kronikaja, a Nihonsoki (Japan kronika, 720) szerint Szuiko csaszarn6 uralkodasanak 12 évében (604), a negye-
dik honapban — alkotta. Nevében ,,alkotmany”, valdjaban inkabb erkolesi Gtmutato.
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