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nyezet néhany elemét, kiemelten pedig a nemzetiségi-etnikai oktatas finanszirozasanak
aktualis kérdéseit. Az utolso, negyedik fejezetben a szerzok a csaladi és az iskolai neve-
1és eltéréseire, ellentéteire igyekeznek ravilagitani, s ennek soran az ,,iskolatizem” és a
tradicionalis csaladi k6zosség eltérd kulturalis hagyomanyait s ennek titkozését hangsu-
lyozzék. E tartalmaknak megfelelden a kotet diszciplinaris hattere szocioldgiai, szocial-
antropoldgiai, pedagogiai s legfoképpen oktatasszocioldgiai, oktataspolitikai meghata-
rozottsagu.

Kiilonosen izgalmas annak a févarosi empirikus vizsgalatnak a bemutatasa az utolsé
fejezetben, amely mint attitiidkutatas tizenhét kébanyai iskola mintegy félezer hetedik
osztalyos tanuldibdl allo mint4jan a kisebbségek és hagyomanyaik irdnti tanuldi érdeklo-
dést, a szarmazassal kapcsolatos tanuloi érzékenységet, valamint a cigany/roma tanuldk-
ra vonatkozo kozvetlen, kortars reagalast vizsgalta, a reagalasok szamos példaval illuszt-
ralt, nyelvi, fogalmazasbeli megjelenésébdl vonva le kdvetkeztetéseket a ciganysagot
Ovezd szocialis klimara és elditéletességre vonatkozdan.

Az emlitett attitidkutatdsban kifejezetten rasszista, széls6séges megfogalmazasokkal
a tanulok alig t6bb, mint két szazalékanal talalkoztak a szerzok. A feltart hajlamosité té-
nyezok soraban azonban két tényezo is emlitésre érdemes: egyfeldl a lakotelepi kornye-
zet — annak tomegességébdl, szocialis kontrolljanak gyengeségébdl addddan —, masfeldl
az iskola tanuldi 6sszetételének hirtelen megvaltozasa, ,,cigany” jovevények képében be-
aramlé uj betelepiilok s gyermekeik megjelenése az iskolaban, s ennek negativ reagala-
sokat kivalto, problematikus elemmé valasa a nyilvanvalé kommunikaciés nehézségek,
tarsadalmi és pedagdgiai felkésziiletlenség s az ismert szocidlpszichologiai mechanizmu-
sok folytan. A tarsadalmi konfliktusok, etnikai telitettségli problémak kapcsan a kiilon-
boz6ség, ,,massag” egymastol igen eltérd tipusaira utalva vetddik fel, hogy az interkul-
turalis pedagogia és technikai nemcsak a kiilonbozo kulturak kozotti kommunikacio és
egylittmikodés alapjai lehetnek, hanem vélhetdleg altalanosabb érvénytiek.

A kutatdémunka kovetkezd lehetséges irdnyait kijel6lé megfogalmazasokban egyfeldl
a hatasvizsgalat igénye jelenik meg — konkrétan az elmult évtized tdmogat6 oktataspoli-
tikajanak ,,bevalasvizsgalata” —, masfeldl — az Eurdpai Unidban is er6sbodd kitiintetett
figyelem okan — az eurdpai dimenzi6é megjelenitése a kutatasokban.

A relevans hazai és kiilfoldi szakirodalmat a teljesség igénye nélkiil feldolgozd, ada-
tokban gazdag kotetet elsdsorban a romologiai/ciganologiai studiumok hallgatéi forgat-
hatjak haszonnal felséfoku tanulményaik soran, ugyanakkor a pedagogusképzésben ok-
tatok figyelmébe is melegen ajanljuk.

Forray R. Katalin — Hegedis T. Andras (2003): Ciganyok,
iskola, oktatdspolitika. Okatataskutato Intézet — Uj Mandatum,
Budapest. Huszar Zsuzsa

Csenyéte példaja

egnyerd kiilseji, nyomdailag kivalé mindségli masodik kiadasat érte meg a

,Csenyéte antoldgia’, amelyben végigkisérhetjiik azt a folyamatot, amelyet egy

apro telepiilés iskolaja inditott el, az iskola mint értéket elfogado és értéket koz-
vetitd intézmény. A mindennapi interakciok, személyes szituaciok sikjan lathatjuk, ho-
gyan valik egy teoretikus kutatasi terv alkalmazott tarsadalomtudomanyi kutatomunka-
va. A konyv gazdagon illusztralt, gondolatait szervesen egészitik ki a fotok, képek; raj-
tuk keresztiil szinte megelevenedik a csenyétei élet.
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A fokuszban 1év6 iskolai életen keresztiil adalékot kaphatunk a telepiilés multjabol és
a ,,pesti okosok” altal célul kitlizott valtozas/valtoztatas hol reményteljes, hol remény-
vesztett helyzetérdl, allapotarol. Betekintést nyertink egy apré telepiilés nehéz, de nem
sajatsagos helyzetébe, hiszen szamos ilyen €s helyzetében hasonld teleptiiléssel talalkoz-
hatunk Magyarorszag cserehati szegletében ott, ahol a régi munkahelyek megszlintek, 0j
munkalehet6ségek pedig nincsenek. Megismerkedhetiink a faluban él6k mindennapjai-
val, a telepiilés helyzetébdl fakado, az elzartsag okozta nehézségekkel, az abbdl adodo
kortlményekkel, a falu dontd tobbségét add cigany csaladok szocialis helyzetével, kul-
turalis életével, szokasaival, tinnepeivel. Ez a sok ismeret egy megsziiletd pedagdgiai
programhoz kapcsolodik, mely egy maroknyi lelkes €s elszant, tarsadalmi problémak
irant érzékeny pedagdgus munkajanak eredménye. Mar a tartalomjegyzéket olvasva is
kidertiil, hogy egy kdzponti témat szamos aspektusbdl korbejaré miirdl van szo.

A konyv a ,Csenyéte blues’ ciml szubjektiv kronikaval kezddédik, mely a kutatas elsd
két, talan legnehezebb évérdl szol. 1989-ben néhany szociologus elhatarozta, hogy meg-
probal valamit tenni Csenyétén a valtozas érdekében. Mikor a tarsadalomtudosok felkere-
kedtek és elmentek a terepmunka helyszinéiil kijelolt kis falucskéaba, olyan problémakkal
talaltak szembe magukat, melyekre egyetlen kutatasi tervben sem lehet felkésziilni. El kel-
lett magukat fogadtatni a lakossaggal, akik a ,,pesti okosokat” lattak benniik, akik azért
jottek, hogy segitsenek rajtuk, de persze rogton, €s latvanyosan, azaz azonnal kézzel fog-
haté modon. Emellett el kellett fogadtatni magukat a ,,hivatalos szféraval”, a falu vezeté-
sével, a kornyezd telepiilésekkel, az 6sszes olyan intézménnyel, amely valamilyen médon
eddig kapcsolatban allt Csenyétével. A lakossag csodat, egyik naprol a masikra beallo val-
tozast vart. A nem ciganyok azért haborogtak, mert azt lattak, hogy az idegenek a ciga-
nyok érdekében cselekednek, ami — véleményiik szerint — csak az 6 rovasukra torténhet.
A hivatalos allaspont az volt, hogy ezen a falun mar Ggysem lehet segiteni. A helyi és kor-
nyékbeli értelmiségiek azt mondtak, ha eddig 6k nem tudtak megoldani ezt a problémat,
miért pont most, pont ezek az emberek lennének képesek ra. A kdrnyez6 telepiilésekrdl a
visszhang az volt, hogy ezt a sok pénzt miért épp a ,,legmihasznadbb” Csenyétére koltik,
amikor naluk is elkelne a segitség. Szamos ellenérzésbe, elutasitasba litkdztek a kutatok.
Ugy latszott, a cigany és nem cigany ellentétek feler6sodtek, azonban az els6 falugytilé-
sen, a kezdeti ellenségeskedéseket felszamolva, mar kozos gondokrdl, problémakrdl be-
sz¢It a roma ¢€s nem roma lakossag. A hirtelen jott ,,jotevok” kimozditottak a falut az ad-
digi megszokott, nyomorusagos helyzetébdl, ami azonban fesziiltségeket is sziilt. A kez-
detekre a tulzott illuziok taplalasa, a csodavaras, majd a gyors és keserti kiabrandultsag
volt jellemzd. Ebben a kusza helyzetben pislakold reménysugarnak mutatkozott az 6voda
és az iskola — igaz, nem minden nehézség nélkiili — megnyitasa.

A konyvben megismerhetjiik a csenyétei négy osztalyos elemi iskolat, melynek peda-
gbgusi csapata ha nem is Gtt6r6, de ma még ritkdnak szamité eszk6zhoz nytlt. Nem a ci-
gany gyerekeket akartdk a tankovetelményeknek megfelelden oktatni, hanem a gyerekek
altal hozott kultira sajatsdgaihoz igazitottdk a tananyagot. A szdmolast, a betlivetést, az
olvasast a szamukra leginkabb alkalmas szféran, a zenén, a mozgason, a vizualitason ke-
resztiil ismertették meg veliik.

A kotet fokuszaban a pedagogiai program kialakulasa és megvalositasanak folyamata
all. Ezt fonja korbe szamos, ehhez szervesen kapcsolddd koriilmény — a falu szocidlis
helyzete, a falubeli torténések, események, a gyerekek, csaladjuk élete —, amelyet figye-
lembe vettek a tanitok. Megvizsgaltak, mi az oka a falu elsorvadasanak. Atfogdan fog-
lalkoztak nem csupan a gyerekekkel, hanem a csaladok szociokulturalis helyzetével is. A
konyvben szerepet kapnak a gyerekektdl elvalaszthatatlan sziilok, testvérek, akik a hoz-
zajuk legszorosabban tartozo szférat alkotjak, és a legnagyobb neveld, befolyasolo erd-
vel hatnak rajuk. A vezérfonalat a gyerekek vilag iranti kivancsisaga jelentette. Emellett
feltérképezték a tanulok személyiségét, mentalis, intellektudlis stb. fejlettségét, sziikség-
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leteit, igényeit, amit felhasznaltak a tanitasi szandék kozos talalkozasi pontjanak megke-
resésére. Mindezt megvizsgalva, és ennek hatranyait figyelembe véve, elonyeit, lehetd-
ségeit felhasznalva késziilt el a pedagogiai program, a tanmenet.

A kovetkezo célokat tlizték maguk elé a tanitok: a kiilvilagtol elzart, a kapcsolatokra
kevés alkalmat nyujtd kornyezetre jellemzo fejletlen beszéd-, olvasas- €s iraskultarat at-
alakitani; kinyitni a zart kapcsolathalét a kérnyez6 telepiilések felé azért, hogy elfogad-
jak oket, és 6k is megismerjék a kornyéket; orszagos és hataron tuli kapcsolatokat terem-
teni, nyaraldsokat szervezni, kulfoldi vendégeket hivni.

Egy €16, mikodd pedagdgiai programnak lehetiink tanui, amelyet a pedagoégusok ugy
valositottak meg, hogy a gyerekek személyiségének kiemelkedd jelentéséget tulajdoni-
tottak, a holisztikus latasmadd atadasanak szellemében a vilag egészében valé megtapasz-
talasanak fontos szerepet szantak, beemelték a cigany kulttrara jellemz6 sajatossagokat,
szokasokat. Nem az altalaban alkalmazott deduktiv mdédon végezték az oktatast, azaz
nem egy, mar kidolgozott sémat alkalmaz-
tak a tanitas soran, hanem az indukciéo méd-
szeréhez nyultak, ami sokkal t6bb munkat,
kitartast igényel. Az egyes pedagdgiai el-
méletekbdl, mddszerekbdl, projektekbdl
(mindegy, hogyan nevezziik) csak az emel-
ték ki, ami Csenyétére, illetve az adott ko-
z0sségre, gyerekekre railleszthetd, felhasz-
nalhatd. Innen mar sejthetd, hogy az iskolai

A valosagban minden tdarsadal-
mi vdltozads lassii folyamat, és
ovatosan kell kezelnie annak,

aki egy meghatdrozott iranyba

akarja terelni. Csak a kozvetett
befolyds alkalmas arra, hogy
olyan vdltoztatdsokat eszk6zol-

rendszeriinkre altalanosan jellemzo6 eldira-
sokbdl nem sok maradt meg. Nem alakitot-
tak ki osztalyokat, hanem tanulécsoportok
voltak. Nem 45 perces 6rakban és drarend
szerint, hanem tevékenységtervek alapjan
tanitottak. Nem korrepetalassal, hanem a te-
hetség keresésén és fejlesztésén keresztiil
probaltak a gyengébb teriileteket fejleszte-
ni. Az elvarasok felallitasanal fontos ténye-
z0t jelentettek az esettanulmanyok, a peda-
gbégusok szerint ugyanis redlis elvarasokat
csak a kortilmények ismeretével lehet meg-
fogalmazni. A nagy egyéni eltérések miatt
4-5 f6s csoportokban, egy hetes ciklusok-
ban alakitottak ki a gyerekkozeli, differen-
cialt feladatokat. Tevékenységiik soran al-
kalmaztak a dramapedagdgia €s a miivésze-

Jlink, melyekre az adott k6zbsség
tagjai maguk taldljdk meg a vdl-
tozdsokat mindennapjaikban,
valldsukban, miveszetiikben, a
gyermeknevelésben vagy a mora-
litasban. Minden vdltozds nyug-
talansdagot okoz a csoport tagjai-
ban, amire kiilonbézoképpen re-
agdlnak, s e védekezo mechaniz-
musok kiszdmithatatlan kovet-
kezményekkel jarhatnak. Az
ilyen helyzetek kezelésére az al-
kalmazott tarsadalomtudomdnyi
kutatomunka lehetosége segitse-
get nyujthat.

ti nevelés modszereit, a tdncot és az ezzel kapcsolatos kozosen végzett tevékenységeket
részesitették eldnyben, hiszen a didkok leginkabb az éneklésben, ritmikaban tehetsége-
sek. Felhasznaltak a projekt-modszer adta lehetdségeket is, a hagyomanyos tantargyakat
Csenyétére jellemzo tevékenységekhez, cselekvésekhez kapesoltak, igy alakult ki a koz-
lekedés-, a fa-, az épités-, a pitypang-, az arnyék- stb. projekt. A 1épésrdl 1épésre prog-
rambdl adaptaltak a naploirast, a konyvirast, a nyomtatast, a levelezd flizetek hasznala-
tat. A jeles napok megiinnepelésére is nagy gondot forditottak, a sziilok bevonasaval ké-
sziiltek az ilyen alkalmakra, akik sokszor 2—3 hangszeren is tudnak jatszani, és jol tan-
colnak. Ezen rendezvényekbdl is tanultak, okultak a pedagogusok, tanulsagokat vonhat-
tak le tobbek kozott a sziilo-gyerek kapcsolatot illetden.

A tanulmanykoétetet olvasva elgondolkodtam, mi az, amitdl a Csenyétén dolgozo pe-
dagdgusok ilyen lelkesek, miben térnek el a tobbi tanitétol, tanartol, akik altalaban nem
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vallaljak fel az ilyen kihivasokat. Az biztos, hogy elszantak, tarsadalmilag érzékenyek,
az atlagtol nagyobb az empatikus készségiik, €s még valami... Valosziniileg nem tanul-
tak kulturalis antropologiat, nem tudjak pontosan, mi a kulturalis relativizmus fogalom-
rendszere, a holisztikus latdasmod eszméje — mégis ezt végzik a ,terepen”, tigy alkalmaz-
zék a mindennapok tanitasi-tanulasi folyamataba beépitve, mintha mindig ezt gyakorol-
tak volna.

Az antropologianak mint a tolerancia tudomanyanak a kézponti kategériaja a mar em-
litett holisztikus megértés, amely szerint az egyes eseményeket csakis tagabb kornyeze-
tiikkel egytitt feltarva értelmezhetjiik helyesen. A holisztikus szemléletmodbdl eredeztet-
het6 a kulturdlis relativizmus fogalma, amely szerint a kiilonb6z6 kulturak €s életmddok
egy masik, a vizsgalt kultaran kiviil all6 embercsoport értékrendszere alapjan sohasem
itélhetéek meg. A munkajat végzo tarsadalomkutatonak, pedagdgusnak ezért nagyon fon-
tos, hogy ne legyenek fenntartasai, €s ne legyen részrehajlo egy-egy szocialis vagy kul-
turalis helyzet vizsgalatakor.

A Csenyétén dolgoz, illetve a hozzajuk hasonl6 helyzetben 1év6 pedagdgusok tanitoi-
neveldi tevékenysége mellett kiemelkedéen hangstlyossa valik kultirakdzvetit6i sze-
repiik, mely sok estben Gsszekapcsolodik a tarsadalom gazdasagilag vagy kulturalisan
hatranyos helyzetben levo tagjainak tamogatasaval. Ilyen szerepkdrt téltenek be az alkal-
mazott antropoldgiai kutatast végzok is olyan vidéken, ahol t6bb, eltérd kulturalis hagyo-
manyokkal rendelkez6 etnikum él egytitt, €s ahol fennallhat az intolerans surlédasok ve-
szélye. Ilyen értelemben a Csenyétén kilenc évig faradhatatlanul dolgozo6 pedagogusokat
alkalmazott tarsadalomtudomanyi vizsgalatot végzd kutatéknak is nevezhetnénk, hiszen
csakugy, mint az antropoldgusok, 6k is a kulturalis relativizmus alapvet6 értékorientaci-
6janak megfelelden, tolerans viselkedésiikkel a puszta informacidgytijtés és az esetleges
tanacsadas helyett novekvo feleldsséget vallaltak a problémak megoldasaban. A tanitok
nem pusztan a gyerekek neveldi, oktatoi, hanem az egész falu, a kézség ismerdsei. Mind-
emellett a lokalis tarsadalom kozvetitoivé valtak a makrotarsadalom felé, és forditva.
Munkajuk soran a helyi kdzosség perspektivait, a helyi mentélis kategoriakat és feltéte-
lezéseket hasznalva — amit az antropologusok émikus latasmodnak neveznek — készitet-
ték el pedagogiai programjukat, amely nem csupan a gyermekkozosség hatékonyabb ne-
velésében jatszik fontos szerepet, hanem kozvetve hat az egész helyi tarsadalomra.

A valdésagban minden tarsadalmi valtozas lassu folyamat, és dvatosan kell kezelnie an-
nak, aki egy meghatarozott irdnyba akarja terelni. Csak a kozvetett befolyas alkalmas ar-
ra, hogy olyan valtoztatasokat eszkdzoljiink, melyekre az adott k6zosség tagjai maguk ta-
laljak meg a valtozasokat mindennapjaikban, vallasukban, miivészetiikben, a gyermekne-
velésben vagy a moralitasban. Minden valtozas nyugtalansagot okoz a csoport tagjaiban,
amire kiilonbozoképpen reagalnak, s e védekez6 mechanizmusok kiszamithatatlan ko-
vetkezményekkel jarhatnak. Az ilyen helyzetek kezelésére az alkalmazott tarsadalomtu-
domanyi kutatdémunka lehetdsége segitséget nyujthat.

Az antolégia jo példa lehet a pedagdgusoknak, foként azoknak, akik az alternativ pe-
dagdgiai iranyzatok tanitasara vallalkoznak, hasznos lehet a tarsadalomkutatoknak, és ta-
nulsagul szolgalhat minden érdeklddének. Oktatasi segédanyagnak is tekinthetd, hiszen
sokszor a joindulati pedagdgusok is elvesznek elditéleteikben.

A négy évnek sajnos nincs folytatasa, felsé évfolyamon elkeriilnek Csenyétérdl a dia-
kok, egy hagyomanyos rendszer szerint mikodd iskoldban folytatjak altalanos iskolai
éveiket...

Kereszty Zsuzsa — Polya Zoltan (1998, szerk):
Csenyéte antologia. Bar Kiado.

Fata Edina
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