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Szabo Andrea — Bauer Béla — Laki Laszlo: Ifjusag 2000 Tanulmanyok

szerezhet Gjabb ismereteket a vizsgalatrol. A CD tartalma HTML rendszerben miikodik,
a dokumentumokat bongész6 segitségével tekinthetjiik meg. Kétféle mddon nyerhetiink
hasznos informacidkat. Egyrészt gyakorisag-eloszlasokat kérhetiink, azaz olyan adatokat
kereshetiink ki az adatbazisbdl, melyek a legalapvetobb ismeretekrdl, kérdésekrdl infor-
malnak, példaul hogy milyen valaszok sziilettek, azok milyen szazalékos megoszlasban.
Masrészt az alapinformaciokon tilmend tajékoztatast kapunk, ha kereszttablakat készi-
tiink az adatfelvétel legfontosabb szocioldgiai ismérvei szerint.

A CD az adatokat témakorok szerint csoportokba rendezve mutatja be. Grafikonok te-
szik az eredményeket még kovethetdbbé, érthetdbbé. A minta nagysaga lehetdséget nyujt
olyan keresztmetszetek, dimenziok vizsgalatara, melyekre egy ,,hagyomanyos” reprezen-
tativ vizsgalat alkalmaval nem lett volna mod.

A tanulmanykétet és melléklete széles olvasokdzonség szamara szolgal értékes infor-
maciokkal. Tanulmanyozasa nélkiilozhetetlen a kutatok szamara, mivel nemcsak egy
sokrétii reprezentativ vizsgalatot mutat be, hanem napjaink 1ényeges kutatasainak ered-
ményeit szintetizalja. A konyv laikus és tajékozottabb olvasok szamara egyarant infor-
mativ. A tudomanyos igényesség mellett az elemzések rendkiviil érthetéek, olvasmanyo-
sak, azonban a statisztikaban jaratlanok szamara sem jelent teljesithetetlen probatételt a
kotet olvasasa és értelmezése.

Szabd Andrea — Bauer Béla — Laki Laszl6 (2002): Ifjiisdg
2000 Tanulmdnyok. Nemzeti Ifjusagkutat6 Intézet, Budapest. Holik Ildiko

»A hianyzo elso lap”

,, Mert barmennyit tanult is valaki,
nem szabad elfelejtenie,
hogy még nem jutott el az elsd lapig”.

Alberto Manguel taldnyos jelentésii fejezetcime arra az olvasdstorte-
neti nézopontra utal, melyre kultiirtorténeti-o6néletrajzi kényve egésze
is példa. Az olvasds térténetét bebarangolo esszéje az olvasds
kultiirtorténetével foglalkozo szaktudomdnyos kiadvdnyok
hidwyossdgait potolja azzal, hogy ramutat: az olvasds végso soron
Ltudds, 6rom, felelosség és hatalom’, ez igy egyiitt,
szétvdlaszthatatlanul adja ,a hidnyzo elso lap” tapasztalatcit.

sas tevékenységének, az olvasas torténetének kutatasa is befejezhetetlen. Az ol-

vasas nem csupan kultirakozvetités, nemcsak testi gesztusok sora, hanem , élet-
mikddés”, azaz az életlinkhoz ezer szallal kapcsolodik, a felismerés 6rométol a rejtjel-
fejtés nytigéig. gy az olvasés torténete is ezerféle szinarnyalatban mutatkozhat meg
eléttiink, és raébrediink: ,,az olvasas torténete sem mas, mint minden egyes olvasé
torténete”.

A kozelmultban megjelent olvasastorténeti konyvek soraban igy a mangueli latasmod
sajatosan Uj szint hoz. Mig példaul a Guglielmo Cavallo és Roger Chartier szerkesztésé-
ben megjelent tanulmanykoétet, ,Az olvasas kultartorténete a nyugati vilagban’ diakroni-
kus szemlélettel (a gorog kezdetek olvasasmoédjatdl a posztmodern, kdnonokat lebonto

ﬁ hogyan egy konyv soha nem ,,olvashatd ki” teljes egészében, ugyantigy az olva-
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olvasasaig), a torténész és az irodalomtudds nézdpontjat vegyitve mutatja be az olvasas
torténetét (1), addig példaul Ivan Illich ,A szdveg sz6ldskertjében. Kommentar Hugo de
Sancto Victore didascaliconjdhoz’ ciml konyvében széles miivelddés- és mentalitastor-
téneti kitekintéssel egyetlen meghatarozé olvasastorténeti fordulatot jelol ki. Illich az 1j-
kori ,,konyvbeli” kultira szamara meghatarozo6 paradigmavaltast, az olvasas- és gondol-
kodastorténet 12. szazadban lezajlott forradalmat allitja érdeklddése kozéppontjaba. (2)
A szubjektiv-életrajzi néz6pont miatt talan nem meglepd, hogy Manguel kronologikus-
tematikus kotottséget nem ismerd, tudasa sokszintiségének és korlatainak, valamint kép-
zelete csapongasanak teret add, élettorténeti ihletettségli olvasastorténetbe nyujt betekin-
tést: ,,Mint az olvasas aktusa maga, egy lehetséges olvasastorténet is eldreugrik korun-
kig, hozzam, olvasdi tapasztalatomig, aztan visszatér egy korabbi lapra, egy tavoli, ide-
gen szazadba. Fejezeteket ugrik at, tallozik, valogat, Gjraolvas, nem hajlandé a konven-
cionalis rendet kovetni”.

Valamiféle rend azonban mégiscsak megmutatkozik miivében. Azon tul, hogy az esz-
széfiizért ,Az utolso lap’ és ,A hatso eldzéklapok’ cimmel ellatott, egymasra utalo, a té-
ma befejezhetetlenségét, korkorosségét is sugallo fejezetek keretezik, az olvasast és an-
nak torténeti 6sszetevdit bemutatd konyv témajat kiillonb6z6 problémacsomopontok ko-
ré rendezi. Ekdzben persze ligyel arra, hogy az 6néletrajzi szal soha ne szakadjon el, és
ha egy modd van r4, talalkozzon irodalomtorténeti jelentdségii életrajzokkal, jelentds sze-
mélyiségek olvasoéi tapasztalataval. Az olvasashoz vald személyes viszonyanak alakula-
sat Manguel a betli-felismerés 6rométoél kezdve ecseteli, leirva az ,,avatasi ritus” fobb ta-
pasztalati allomésait, mely végén elmondhatja: ,,Egyediil voltam a formakkal, s néma, de
tiszteletteljes dialogusban nyilatkoztunk meg egymasnak. Minthogy a puszta vonalakat
eleven valdsagga tudtam valtoztatni, mindenhato lettem. Tudtam olvasni.” A kényvek ut-
jan megtapasztalt vilag igy lassan kinyilvanithatja dnmagardl, hogy — kiilondsen igaz ez
a zsidé-keresztény hagyomanyban — maga a vilagmindenség is ,,szamokbdl és betlikbol
allo irott konyv”. Ebben az (olvasoi) vilagban egyre inkabb otthonra leld fiatal Manguel
egyik meghatarozd tapasztalata, hogy egy idére a vak Jorge Luis Borges felolvasodja
lehetett, és egy-egy felolvasas utan atrendezte ,,lelki konyvtarat”. Mar a mangueli vallo-
masokat és 6néletrajzi emlékeket indit6 elsd fejezet olvasassal kapcsolatos gondolatai is
aktivan felhasznaljak a legujabb irodalomtudomany felismeréseit. Elsésorban a befoga-
doé-orientalt és az intertextualitasra tigyeld elméletek megallapitasai kertilnek elétérbe, de
végs6 soron példaul monografiaja strukturdja szempontjabdl is meghatarozo annak tuda-
tositasa, hogy az olvasas torténete nem kovetheti a politikatorténet vagy az irodalomtor-
ténet kronologiajat.

Az olvasastorténeti esszék keretét zaro fejezet sok szempontbdl az elsd fejezet folyta-
tasa, &m a szemléletmdd egy Iényeges pontban megvaltozik. A ;Hatso elézéklapok’ feje-
zete arrdl a meg nem irt olvasastorténeti konyvrdl szol, mely ugyan sokban emlékeztet
arra a monografiara, melynek zard része, am elsésorban annak ki nem bontott lehetdsé-
geire iranyitja a figyelmet. Ezt a konyvet szerzojével egyiitt mar kiviilrél szemléli a nar-
rator. A fiktiv konyv hasonldsagat, ugyanakkor eltérését az éppen késziild konyvtdl a cim
is jelzi: ,Az olvasas vilagtorténete’ csak hajszalnyira tér el a valds konyv cimétol. A ,,min-
denség konyvtaranak” legtavolabbi zugaiban megbtivd ,,meg nem irt konyvek” kozott
van tehat a helye ennek a képzeletbeli monografianak. Gazdag név- és targymutatdja (a
narrator talalomra a T betlinél {iti fel) tele van olyan taldnyos és élvezetes — és az essz¢-
ir6 humordra is ravilagité — cimszavakkal, mint példaul: Tapinthat6 szovegek, Tarzan
konyvtara, Temet6i olvasmanyok, Tépni vald oldalak... Es ,,természetesen” a kényv gaz-
dagon illusztralt olyan — soha nem latott — képekkel, mint példaul: kortars festmény az
alexandriai konyvtarrol, vazlat Pascal port-royali szobajardl és konyveir6l, valamint
fénykép azokrol a tengerviz aztatta konyvekrdl, melyeket egy holgy mentett ki a Titani-
crél... A konyv jellemzése — bar a fejezet olvasoja szdmara eddigre mar teljesen vilagos,
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hogy egy fiktiv konyv méltatasardl van sz6 — gyakran a valéban megirt monografiara is
érvényes megallapitasokat tesz: ,,Baratsagos stilusban van megirva (...), kozérthetd és
mégis miivelt, bévelkedik adatokban, de gondolatokban is”. Es ami a leglényegesebb, az
onéletrajzi-vallomasos jellegbdl adodo, szerzoi donreflexiot sejtetd kijelentés: ,,Es a végén
jobban fogom érteni, hogy ki vagyok én, az olvas6”. Az utolsé fejezet elbeszélje tehat
tobbszor jatékosan sszekacsint a monografia olvasojaval, hiszen miutan rajottiink, hogy
a fiktiv konyvrol szolo rész a téma kimerithetetlenségét demonstralja, arra is raébrediink,
hogy ez leginkabb a valédi monografia jellemzésére, az azzal vald 6sszevetésre ad jo al-
kalmat. Hiszen ahogyan a fiktiv, ugy a valddi konyv is: ,,csupa kitérébdl all. Egyik téma
hivja elé a masikat, egy-egy anekdota latszolag oda nem illd historidkat idéz az emléke-
zetbe, s a szerz6 ugy szovi a széveget, mintha fogalma se volna logikai oksagrol vagy
torténelmi folytonossagrol, mintha az olvaséi szabadsagot éppen az olvasoi mesterségrol
vald irassal érzékeltetné”. Az ,utolso lap” és az ,,el6zéklapok” cimbeli egymasra utala-
sanak szimbolikus korkorossége, €és igy a téma végtelenségére, befejezhetetlenségére
utalas a monografia zar6 mondataiban szovegszertien is megjelenik: ,,Az olvasas vilag-
torténetének nincs vége. Az utolso fejezet €s (...) a bdséges jegyzetanyag kozott szerzonk
néhany lapot iiresen hagyott az olvasdnak, hogy foljegyezhesse tovabbi gondolatait az ol-
vasasrol, a hianyolt témakat, a talalo idézeteket, az egyel6re még a jovoben rejt6zo ese-
ményeket és szereploket”.

A vallomasos-6néletrajzi hangulatot megado els6 és a témat kiviilrél szemléld, egy fik-
tiv konyv segitségével jellemzd zar6 fejezet aranyosan felépitett, hisz fejezetbol allo es-
szésort keretez. Két fobb gondolati szalra fiizi fel mondanivaldjat Manguel: ,Az olvasas
aktusai’ és ,Az olvaso hatalma’ cim{i részek tiz-tiz fejezetnyi mondanivalot fognak at. Ez
az aranyossag és rendezettség azonban csak a tartalomjegyzékre tekintve érzékelhetd, hi-
szen a konyvet olvasva egy-egy helyszinhez k6tdd6 emlékezet, egy-egy anekdota asszo-
ciacioi jelolik ki a haladas iranyat, igy a labirintus kuszasaga és végtelenbe veszd jellege
erdsiti a konyv szemléleti elszantsagat: a téma kimerithetetlen és befejezhetetlen. Mind-
két 6 rész inditdsanal megengedi maganak azt a jatékossagot a szerzd, hogy a kronolo-
gikus haladas képzetét keltse csak azért, hogy aztan ezt a fajta rendezettség igényét rog-
ton szertefoszlassa. Mindkét esetben az olvasastorténet kezdeteihez vezet minket, a Kr.
e. 4. évezredbe elobb egy sziriai lelethez, majd a babiloni tajra, de csak azért, hogy as-
szociacioi révén évezredeket ugorva hamarosan tovabballjunk.

Manguel tobbé-kevésbé onkényesnek tiing problémacsomdpontokat valasztott az olva-
sas aktusainak bemutatdsara, ugyanakkor — asszociacioi révén — széles kulturtorténeti hat-
térrel tekinti at témajat. A legkiilonfélébb — a cimek altal kijelolt — megkozelitésmodok, a
korszakokat atugro asszociaciok azonban gyakran oda vezetnek, hogy mar targyalt témak,
személyek, korszakok kerlilnek Ujra és ujra eld — igaz, merdben mas megkozelitésben.
Ugyanez halmozottan igaz a masodik nagy egység kapcsan, hiszen ,Az olvasé hatalma’
fejezetei gyakran csak szemléleti kiilonbséggel fejtik ki €s folytatjak a korabbi fejezetek-
ben benne rejld kérdéseket. Mindenesetre akar tudatos szerkesztdi fogasnak is felfoghatd
az, hogy a masodik rész inditasanal — szinte hajszalpontosan a konyv kdzepén — Manguel
Ujra, a korabbinal is hosszabban elid6zik az olvasés kezdeteinél. Mintha tjrakezdené az
olvasas torténeti targyalasat az ij nézdpontnak megfeleléen. Ez az 6sszefoglald cimben je-
161t szemlélet (,Az olvasé hatalma’) pedig azt a paradigmavaltast is érzékelteti, mely az
irodalomtudomanyban — a szerz6i intencidval szemben — a befogadd eldtérbe kertilésével
kovetkezett be. Manguel ezt igy ecseteli: ,,Az olvasoi szerep megteremtésével az ir6 egy-
szersmind kinyilvanitja az ir6 halalat. Hiszen ahhoz, hogy a szoveg végérvényessé valjék,
az fronak vissza kell huzodnia, 1étezésének meg kell sziinnie. (...) Minden iras ki van szol-
galtatva az olvaso nagylelkiiségének.” Az olvasdi hatalom kinyilvanitasa arra 6sztonzi
Manguelt, hogy felvegye a harcot a torténelem (és az olvasastorténet) soran megmutatko-
z6 minden — vélt vagy valos — hatalmi megnyilvanulassal szemben. Igy a ,,modern” iro-
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dalomelméletekre jellemz6 — feminista, marxista, liberalis — szemléletmodok érvényesiil-
nek konyvében a férfiuralom, a ,klerikusi” és a tarsadalmi-politikai hatalom kovetkezetes
megbélyegzésével. Ezen ,hatalmi viszonyok™ kapcsolodasai azonban néhol 6nellentmon-
dasba kergetik Manguelt. Hiszen az olvasé szamara fenntartott ,,hatalomrdl”, a befogaddi
szabadsagrol hangoztatott elveit olykor maga sem tartja be, példaul a vergiliusi negyedik
ekloga keresztény allegorikus ,,atértelmezését” — jo adag anakronizmussal — nem tartja el-
fogadhatonak. Ugyanakkor par oldallal kés6bb 6 maga allapitja meg: ,,A szoveggel szem-
besiilé olvaso olyan iizenetté tudja atformalni a szavakat, amelyek a szovegt6l és szerzo-
jétol torténelmileg fuggetlen kérdést fejtenek meg a szdmara.” Majd: ,,az olvasé Ujrairja a
szoveget (...) onmaga szamara Gjraalkotja”. (3)

Szemléleti és miifaji soksziniiség jellemzi tehat az olvasas kultartorténetét targyald
mangueli miivet, némi ellentmondésossaga is ebbdl vezethetd le. A személyes, 6nvalloma-
sos jellegli, a tudomanyos értekezés és a szépirodalmi igény hataran allo mi az esszé mii-
fajanak mintapéldanyaként is megallja helyét. A montaigne-i irAanymutatast (,,magam va-
gyok a kdnyvem anyaga”) betartva Manguel gondoskodik arrdl, hogy vallomasait, onélet-
rajzat mas irodalomtorténeti életrajzok és tapasztalatok felé tegye nyitottd. Kulturtorténeti
tudasat tudomanyos és szépirodalmi ,,szocikkek”, anekdotak, tudomanytorténeti kuriézu-
mok, ikonologiai elemzések, merész asszociacok teszik szinessé. Az eléforduld hibakra, té-
vedésekre a gondos szerkeszt6i és forditoi munka felhivja a figyelmet, sét igen hasznos ki-
egészitésekkel, szakirodalmi javaslatokkal emeli a munka tudomanyos igényességét.

Az olvasas torténetének targyalasa nemcsak miivelddés- és neveléstorténeti jelentdsé-
gl, hanem a neveléstudomany ¢€s a pedagdgia mindennapjai szdmara is hordozhat fontos
jelentést, hiszen az ,,iskolai tudas” egyik fontos dsszetevojének torténeti alakulasara hiv-
ja fel a figyelmet. (4) A mangueli megkdozelités egyik fontos, eldremutato eleme, hogy az
eurdpai kulturtorténeti fejlemények fontos részeként targyalja a muszlim mivel6dés ese-
ményeit, kdzvetitoi jelentdségét. (5)
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