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Rendeletek és kovetelmények a
tanari professzio tanulasaban

A debreceni egyetemen 2002. szeptember 27-én és 28-dn
,Pedagogia és hermeneutika’ elnevezéssel rendeztek konferencicit.
2002/12. szdmunkban mdr vdlogattunk az itt elhangzott
eloaddsokbol (azok szerkesztett vdltozataibol), most e sort folytatjuk.

z egyetemek, az integracioval létre-
hozott nagyegyetemek, mint a sok-
rétl szakmai, interdiszciplinaris ko-
operacidra lehetdséget ado szellemi miihe-
lyek, igen kedvezd esélyt jelentenek a tana-
rok szinvonalas képzéséhez, a tanarjeldltek
felkészitéséhez valasztott hivatasukra. Az
iskolak vilaga is valtozatosabb, rugalma-
sabb lett, a tanari munkaval kapcsolatos
igények, varakozasok mddosultak, ami ar-
ra késztet benniinket, hogy a pedagdgusok
képzésével, tovabbképzésével kapcsolatos
feladatainkat tovabbgondoljuk.
Napjainkban legalabb két kozépponti
kérdés megoldatlansaga vet arnyékot erre
a teriiletre. Az egyik a felsGoktatési integ-
racio és a tanarképzés titkozopontjain ke-
letkezett €s a tanarképzés helyzetét, ming-
ségét, intézményi és tagabb jovojét befo-
lyasolja. A masik abbol az egyre hataro-
zottabban megfogalmazddé elégedetlen-
ségbdl taplalkozik, amely a magyar isko-
lak lanyhul6 eredményességét — st sokak
szerint kifejezetten eredménytelenségét —
bizonyitdé mutatokra tamaszkodik, €s eze-
ket hozza kapcsolatba a tanarok hozzaérté-
sének, felkészitésének gondjaival.
Moddszertani értelemben arra tesziink
kisérletet, hogy a fenti aktualitasokra a ha-
zai tanarképzés szabalyozasi kereteit je-
lenté rendeleti szovegek elemzésébdl ol-
vassunk ki valaszokat. Nem azt vizsgaljuk
meg tehat, hogyan miikddik a rendszer,
vagy valdjaban beleillik-e az integracidba
a tanarképzés, és azt sem kivanjuk eldon-
teni, hogy valdban felelds-e a megvalosult
képzés a PISA vagy egyéb eredményméré-
sek soran elért helyezésekért. Ennél egy-
szerlibb és dvatosabb, ugyanakkor az érvé-
nyes valaszok érdekében el nem hanyagol-

hato elemzéssel probalkoztunk. Az utobbi
évek tanarképzésre vonatkozoé rendeletei-
nek szovegét vettikk kézbe — immar sokad-
szor — ¢s elemezni probaltuk a benniik
megfogalmazddé célok és kovetelmények
rendjét, logikajat. Megprobaltuk oket 6sz-
szehasonlitani és a beldlik kiolvashatd
trendekre kovetkeztetni.

Két alapkérdés mentén végeztik a vizs-
galddasokat:

— milyen szandékok munkélnak, fogal-
mazodnak meg a dokumentumok cél- és
kovetelményrendszerének szovegében,
amelyek a sokfunkcioju egyetemek kere-
tein belil a tanarképzés koordindciojat
konvergalé vagy divergalod erdként érvé-
nyestilve befolyasolhatjak;

— milyen tanarszerep hangstlyozddik a
célok és kovetelmények altalanos érvényl
és az egyes szakteriileti képzéseket leiro,
szabalyozo szovegekben.

Az elemzések harom olyan alapdoku-
mentumra, rendeletcsomagra terjedtek ki,
amelyek a tanarra valas és a palyan to-
vabbhaladas, professzionalizalodas sze-
mélyes folyamatat a tanulds, képzés soran
meghatarozzak:

— a tanarok alapképzésének képesitési
kovetelményrendszerét leir6 kormany-
rendeleteket (vagyis a 157/1996. a miisza-
ki felsGoktatas alapképzési szakjainak ké-
pesitési kovetelményeirdl, kozelebbrél a
mérndktanarok képzésérol szolo; a
111/1997. a tanari képesités kovetelmé-
nyeirdl; a 166/1997. a természettudomanyi
tanarszakokrol; a 129/2001. a bolcsészet-
tudomanyi alapképzési szakok képesitési
kovetelményeirdl; a 105/1998. a zenemii-
vészeti felsdoktatas alapképzési szakjai-
nak altalanos képesitési kdvetelményeir6l,
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kozelebbrdl a tanarszakokrol szolo részle-
tek; a 146/1998. az agrar fels6oktatas alap-
képzési szakjainak képesitési kovetelmé-
nyeirdl, kozelebbrol a mérnoktanar szak-
rol szolo; és a 77/2002. a felsGoktatasi
alapképzési szakok képesitési kovetelmeé-
nyeinek kreditrendszerii képzéséhez il-
leszkedd kiegészitésérol szold kormany-
rendelet ide tartozo bekezdéseit, mellékle-
teit) vizsgaltuk;

— a szakvizsgara felkészitd szakirany(
tovabbképzési szakok mikodésére vonat-
kozo rendeletet (185/1999);

— illetve a vezetdtanarok képzését sza-
balyozé (késziilo) rendelet és kovetel-
ményrendszer szovegét vettiik alapul.

A vizsgalddas és a kivélasztott szem-
pontok indoklasaként szolgal, hogy mind a
felsdoktatast, mind pedig magat a tanar-
képzést és tovabbképzést torvények, tor-
vénymodositdsok és kormdanyrendeletek
»sokasaga” irja le a kilencvenes évektol.
Az egységes tanarképzésrdl szdlo
111/1997-es kormanyrendelet mellett ha-
sonlé szintli dokumentumok szabalyozzak
a szakterlileti képzés rendjét. A mérnok-,
kozgazdasz- és miivésztanarok képzését
leir6 rendeletek azonban eltérd idépontok-
ban sziilettek. A képzés és a kovetelmény-
rendszer logikéaja valamennyi esetben ha-
sonlo, mégsem mondhatjuk, hogy egyér-
telmtien és megnyugtatoéan egybeszerkesz-
tett, azonos szellemiségli rendeletekrdl
lenne sz6. Az eltérések nem tul nagyok.
Gondot a szeparalt egyetemek, karok vila-
gaban talan nem is okoznanak.

Csak feltevéseink vannak arra vonatko-
zo6an, hogy vajon a diplomak piaci értéke, a
szaktertileti képzések tartalma, a képzési
szintek megkiilonboztetésének valamiféle
logikéja indokolja-e a kovetelmények
mennyiségi kiillonbozoségeit, vagy egysze-
rlien csak egy meg sem kisérelt egyeztetési
folyamat ,eredménye” a tanari képesités
megszerzésének leirasat tartalmazo jogsza-
balyok sokfélesége. Az integracio soran egy
intézménybe, azonos feleldsség ala keriilt
képzési formak kontrasztjai még inkabb lat-
hatobba lettek, felerdsodtek. (7) Eltérések
mutatkoznak a tanarképzési modul beillesz-
tésének kérdésében: a parhuzamos vagy ra-

éptil6 modell alkalmazasaban és a képzésre
fordithaté id6 mennyiségében.

Szeparalt miikodés mellett taldn ez sem
lenne feltlind, de az atjarhatosag, az athall-
gatas, attanitas, az integralt mikodtetés
szempontjabdl ezek az eltérések zavardak.
Egyre er6sod6 és indokolt hallgatoi igény
mutatkozik a kiilonb6zd karok altal gon-
dozott tanari szakok ,kark6zi” parositisa
irant. Olyanok irant, mint pl. vallastanar,
mivésztanar szakok, vagy az egyetemi
szint kindlatabol hianyzé féiskolai (els6-
sorban készségfejlesztd) tanari szakok pa-
rositdsa természettudomanyos, bolcsész
tandri szakokkal. Ettdl mar csak egy 1épés,
hogy a kozismereti tanari szakok valaszt-
hatdak legyenek — példaul tovabbi diplo-
ma megszerzésének formajaban — a szak-
mai tanarképzés mellett vagy utan.

Egy ilyen megoldas a szakparositasok-
ban a sokszintvé valo, idonkénti arculat-
valtasra kényszeriil6 kozoktatas igényeire
rugalmasabban tudna reagalni.

A kreditrendszer egységesitése érdeké-
ben sziiletett a 77/2002. kormanyrendelet,
amely kisérletet tesz a tanarképzés szem-
pontjabol is kozos nevezére hozni az el-
képzeléseket. Az emlitett rendelet elisme-
résre méltd erdfeszitések aran probalta
meg értelmezhetd kategoridkba sorolni a
tanari képesités megszerzésének a kiilon-
boz6 képesitési kovetelmények altal defi-
nialt Osszes valtozatat. Alaposan feladta
ezzel a leckét az egyetemi-féiskolai admi-
nisztracionak, amelynek sajat hatasko-
rében kell majd jogszerlien meghataroznia
és a hallgatdk szamara atlathatéva, vonzo-
va tennie a képzési tartalmakat, oklevél-
kovetelményeket.

Az itt véllalt elemzés azonban nem elsd-
sorban a szervezeti konzekvenciak érdeké-
ben késziilt. Amit keresiink, amire utalni
kivanunk, az az lzenetek egyezése vagy
kulonbozdsége.

A cél- és feladatrendszer elemzésének
egyik szempontjaként azt vizsgaltuk, hogy
a célok megfogalmazasakor a tanari kom-
petencia milyen §sszetevoi jelennek meg a
szovegben explicit modon. Kettds tanari
kompetenciat feltételeztiink a képzés és a
tanari munka jellegébdl adéddan:

76




Iskolakultara 2003/2

Szemle

— szaktudomanyos, szakteriileti és

— ugynevezett pedagogiai kompetenciat.

A szakmai €s a pedagdgiai kompetencia
kett6ssége jol kovethetden érvényesiil va-
lamennyi, tanari képesitést nyujto, igérd
szakteriilet célrendszerében.

A miiszaki és agrar mérnoktanarok kép-
zése esetében a kétféle kompetencia igére-
te mellett két diplomat is ad a képzés. Ez-
zel nyilt, elkiilonitett formaban fogalma-
zodik meg a szakember felkészitésének és
a tanari mesterség elsajatitasanak célja,
programja. A képzés szerkezete ebben a
tekintetben konzekvens, hiszen a raépiilé
tanarképzés modelljét valositja meg a ta-
narra valas tanulmanyi rendje.

A zenemiivészeti tanarképzés célokban
megnyilvanuld tzenete hitvallast tartal-

karok sajatossagai, mind az egyes szakok,
szaktertletek kozott.

A bolcsész tanarok esetében — azzal,
hogy a tandri mesterség valaszthaté — az
Osszetartozas és annak megfogalmazasa is
megengeddbb, mint a legtobb természettu-
domanyi tanarszak programjaban. Mig a
természettudomanyi ,.tanarszakos” tanul-
manyok csak a tanari képesités megszerzé-
sével egylitt eredményeznek oklevelet, ad-
dig a legtobb bolcsész szakon a szakteriile-
ti ismeretek megszerzése Onmagaban is
végzettséget ¢s szakképzettséget tanusitd
oklevelet eredményez. Erdemes lenne a
szakmai érdekek mellett a munkaerdpiac
visszajelzését is megvizsgalni errdl a kii-
16nbségrol, megkiilonboztetésrol.

A tudomanyegyetemi tanarképzés kove-

maz a széleskorl

telményeit kzelebb-
rol attekintve részle-

miveltség és a tanari
munka fontossaga

mellett. Valojaban a g tandri képesités megszerzésevel

szakmai kompeten-
cia hangsulya erétel-
jesebb a mérnokta-
nari és a tudomany-
egyetemi tanarkép-
z¢és kovetelmény-
rendszerébdl kiol-
vashatdo megfogal-
mazasnal. A szoveg
szerint ezen a szakte-
riileten mutvésznek

Mig a természettudomdnyi
Ltandrszakos” tanulmdnyok csak

egylitt eredmeényeznek oklevelet,
addig a legtobb bélcsész szakon
a szaktertileti ismeretek megszer-
zése dnmagdban is végzellséget
és szakképzetiséget tantisito okle-
velet eredményez. Erdemes lenne
a szakmai érdekek mellett a
munkaeropiac visszajelzését is
meguizsgdlni errol a Riilénbség-
rol, megkiilénbozietésrol.

tesebb, nagyobb fel-
bontasu képet ka-
punk, ahol a szakok
szerinti eltérések is
lathatova lesznek.

A célokban a
szakmai, szakteriileti
és az ehhez tartozo
miveltségkozvetitd
feladatok kétféle
madon jelennek meg
a leirasokban: tan-
targyhoz rendelten

(alkoto- vagy eld-
adomiivésznek) kell lennie mindenekel6tt
annak, aki tanari munkat akar vallalni.
»---képzettségik és altalanos miveltsé-
gk, idegennyelv ismeretiik alapjan alkal-
masak a hazai és a nemzetkozi zenei élet-
ben az eléadomiivészi, az alkotodi, a zene-
tudomanyi és a tanari tevékenységre...” A
kivételt, illetve a természettudomanyi és
bolcsész tanarokéhoz leginkabb hasonlitd
esetet a zeneelmélet-szolfézs és az ének-
zenetanar, karvezetés szakos képzés jelen-
ti, ahol a zenetanar alapveté munkafelada-
tat az oktatdbmunka jelenti.

A tudomanyegyetemi tanarképzés ter-
mészettudomanyi és bolcsész szakjain a
kettés kompetencia kifejezodése egyértel-
mi, vannak azonban kiilonbségek mind a

és/vagy tdgabb mu-
veltségteriilethez rendelten.

A pedagdgiai kompetencianak ugyan-
csak két valtozatat talaltuk a megfogalma-
zasokban: a szaktanari munka kisugarza-
sat mas targyakra, kollégak munkdjara, il-
letve a neveldmunka, fejleszté feladatok
szélesebb korére iranyuld Kkiterjesztést.

A természettudomanyos tanarszakok
(atfogo) célkitlizésében nagy szerephez jut
a tanari munkara felkészités. ,,Tanarok
képzése, akik — a kiilon jogszabalyban
foglaltakra is tekintettel — képesek arra,
hogy tanulodikkal barmely iskolatipusban,
a korosztalyok sajatos pedagogiai igényei-
hez illeszkedve elsajatittassak valasztott
szakjuknak (szakjaiknak) szemléletét ¢és
miveltségi tartalmat, amely a 21. szdzad
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emberét eligazitja a kornyezetikben ¢&s
mindennapi tevékenységiikben megjelend
természeti jelenségek megértésében, segiti
azok tudatos, kornyezetkiméld felhaszna-
lasat, tovabba ismerik szakjuk gyakorlati
alkalmazasait, szerepét az életben, a ter-
melésben és mas tudomanyokban, rend-
szeres szakmai tovabbképzes révén képe-
sek szaktertiletiik tudomanyéga ¢€s techni-
kaja 0j kérdéseinek megismerésére €s a ta-
nitasban vald alkalmazésara; az egyetemi
végzettséggel rendelkezd tanarok képesek
a szaktudomanyuk ujabb eredményeit
megértve folyamatosan feldolgozni és al-
kotdé modon alkalmazni a tanitasban, to-
vabba felkésziiltek a felsdoktatasi tanul-
manyok folytatasara készilo diakok igé-
nyeinek kielégitésére is.”

A szakok sajat, egyedi célmeghataroza-
sai esetében uralkodé megfogalmazas a
szaktudomanyos teriilethez tartozo tantar-
gyak tanitasara szoritkozo, de széles szak-
mai alapozasu tanari kompetencia hangsu-
lyozasa. Féleg a nagy hagyomanyokkal
és/vagy jelentGs iskolai draszamokkal ren-
delkezd szakok korében. A frissebb alapi-
tasu szakok esetében ennél tagabb tanari
feladatkorre utald célokat olvashatunk.
Olyanokat, mint az informatikatanaroknal:
»felkésziiltek az informatikai eszk6zok
hasznalatbavételére, képesek kisebb okta-
toprogramok készitésére és segiteni mas
szaktanaroknak e programok hasznalata-
ban.” Az interdiszciplinaris, szintén jabb
alapitast tantargyak tanaraitdl a képzési
célkitlizések még inkabb kiterjesztett tevé-
kenységet és kisugarzast varnak el. Ezek-
ben az esetekben a tantargyi ismeretk6zve-
titéssel egyiitt vilagszemléleti és moralis
fejlesztésre utald célelemek is megfogal-
mazddnak. A kornyezettantanaroktdl pél-
daul elvarja a dokumentum, hogy ,,el6 tud-
jak segiteni a tanuldik kornyezetvédelmi
szemléletének, generacios felelésségtuda-
tanak kialakuldsat, segiteni tudnak mas
szaktanaroknak a kornyezettudomanyi as-
pektusoknak az altaluk oktatott tantargyak-
ba val6 bevonasaban”.

Az egyetemi szintli bolcsész tanarsza-
kok kovetelményei a tanarképzést a szak-
tudomanyos képzéstdl elkiilontlten, a ta-

nari munkat az ismeretek alkalmazasanak
egyik lehetséges eseteként kezeli. ,,Cél to-
vabba, hogy a human értelmiség szaktuda-
sa alkalmazhat6 legyen a magyar szellemi
élet tarsadalmi intézményrendszerében: a
kozoktatasban...” A kovetelmények felso-
rolasaban megelégszik annak a megallapi-
tasaval, hogy a szak tanarképes vagy csak
tanarszakként végezhet6 és utal a tanar-
képzést szabalyozd rendeletre.
Kiilonbségek persze itt is vannak. Az
egyetemi tanarképzésben a kilencvenes
évek ota a bolcsész szakember célképzete
uralkodik, olyan szakemberé, aki tanar is
lehet. A foiskolak szakos célmeghataroza-
sait a tanarsag szempontja vezérli, vagy
legalabbis ezzel indul a meghatarozas.
Nem ritka azonban, hogy a folytatasban a
szaktudomanyos részletekre vonatkozd
Osszetevok szovegszerlien meggyeznek a
foiskolai és az egyetemi szint esetében.
A bolesész szakokon szerezhetd tudas
tanari hasznositasa tobbnyire egy-egy is-
kolai tantargyra vonatkoztatva fogalmazo-
dik meg. Az utobbi évek tantervi valtoza-
sait tiikrozi az egyetemi szakok koziil a
torténelem és a friss alapitasu etika, em-
ber- és tarsadalomismeret szak képzési
célkitlizése. ,, Torténelem szakos tanarként
alkalmasak (ezek a tanarok) a torténelem
és a vele kapcsolatos miiveltségi teriiletek,
illetve tantargyak oktatasara.” — fogalmaz
a rendelet a ide vonatkozé mellékletében.
Az etika, ember- és tarsadalomismeret
szak céljai még tagabb kiterjesztést tartal-
maznak: ,,...képesek hozzasegiteni a tanu-
lokat az 6nmagukhoz, a tarsakhoz, a tarsa-
dalomhoz és a természethez valo tudatos
viszonyulashoz; az értékkozvetités, a sze-
mélyiségfejlesztés és az erkolcsi nevelés te-
riiletén értelmezni és kezelni tudjak a fel-
vallalhato értékek befogadasaval kapcsola-
tos problémakat; alkalmasak a modern tar-
sadalmi 1ét technikdinak, allampolgari és
civil készségeinek — elsdsorban a demokra-
cia stabil mikodéséhez és a civil tarsada-
lom kiéptiléséhez és megszilardulasahoz
sziikséges jartassagok — fejlesztésére...”
Az attekintés rovid Osszegzéseként
megallapithatjuk, hogy a kiilonb6z6 szak-
terlileteken a szaktargyara felkészilt, an-
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nak tanitdsaért felelds ,tantargypedago-
gus” képe olvashato ki a legnagyobb egy-
értelmiiséggel.

A tandri kompetencia Kkiterjesztettebb
értelmezése €s a célokban vald megjelené-
se, deklaralasa onmagaban még nem te-
kinthetd értéknek. Jelzi azonban, hogy a
diszciplinarisan leképezett tantargyak ko-
rabbi magatdl értetddd rendje valtozoban
van a tanarképzok szemléletében, €s utal
arra is, hogy a tanari feleldsség szakteriile-
ti zartsaga szintén oldodik.

A 111/1997. kormanyrendelet a tanari
képesités kdvetelményeir6l, amely a tana-
ri mesterség oldalardl fogalmazza és ra-
gadja meg a tanarképzés feladatait, termé-
szetesen nem ezt a szemléletet képviseli. A
szakteriileti képzés korabbi aranyaihoz ké-
pest magas — sokak altal tilsagosan is ma-
gasnak itélt — drakeretet szan a felkészités-
re. (2) Kovetelményrendszerében a 1élek-
tani, pedagdgiai és szakmoddszertani, illet-
ve az elméleti és gyakorlati képzés egyen-
sulyara torekszik. Ezek a tanulmanyi terii-
letek hatarozzak meg a rendelet és a kép-
z¢és szerkezetét, logikajat. Problémat itt
szintén a kreditrendelettel torténd 6sszefé-
siilés jelenthet: a relative magas 6raszam
mellé olyan szamu kredit keriil, amely
o6hatatlanul magaban hordozza a tanari
modul targyai ,elstlytalanodasanak” ve-
sz¢lyét a szakmai targyak mellett, vagyis
el6fordulhat példaul, hogy egy pedagogiai
szakos hallgaté ugyanazt a halotervben
szerepld kotelezd eldadast magasabb kre-
ditértékért fogja teljesiteni, mint tanarsza-
kos tarsa.

A rendelet célmeghatarozasaban a ket-
tds tanari kompetencia 6sszetevoi és azok
tovabbi részletei is felismerhetok. Osszes-
ségében egy erdsen kiterjesztett szerepli és
kompetenciaju tanarképet vazol fel a do-
kumentum. A tanari miveltségre, hozzaér-
tésre és az ellatando feladatokra vonatkozo
felsorolds ugyanakkor inkabb nevezhetd
additivnak, mint koherensnek. Igyekszik
mindent feltiintetni, amihez a tanarnak ér-
tenie kellene, és amilyennek személyében
lennie kellene, hogy eredményesen ellat-
hassa a feladatat. [dézzik: ,,A tanarképzés
altalanos célja olyan pedagoégusok képzé-

se, akik felkésziltek arra, hogy a hazai al-
talanos képzést, illetve szakképzést folyta-
té intézményekben 5-12. (13.) évfolya-
mok, illetve a szakképzd évfolyamok ta-
nuldinak a szakrendszer(i oktatasban... a
szakteriileti képzettségiiknek megfeleld
tertilet(ek)en neveld-oktaté munkat végez-
zenek. A tanari képesités megszerzésére
iranyuld képzés célja olyan tanarok képzé-
se, akik magas szintli, tovabbépithetd el-
méleti €s gyakorlati tudassal, széles kori
pszichologiai, pedagogiai és altalanos ma-
veltséggel, informatikai, munkajogi ¢és
gyermekjogi alapismeretekkel rendelkez-
nek; képesek szaktertileti felkésziiltségiik
pedagbgiai alkalmazasara, a tanulok meg-
ismerésére, megbecsiilésére, személyisé-
giik fejlesztésére, tandrai és tanoran, isko-
lan kiviili munkéjanak differencialt iranyi-
tasara, hatékony pedagdgiai modszerek,
eljarasok alkalmazasara; rendelkeznek a
csaladi, palyavalasztasi, szocidlis €s neve-
Iési tanacsadasi, gyermek és ifjisagvédel-
mi iskolai feladatok ellatasahoz (...) sziik-
séges alapismeretekkel ...”

A felsorolas bdséges. Egyenként min-
den elemében indokolt, indokolhatd. Egy-
bemarkoltan azonban mégsem igazan
meggy6z06, nem elég hiteles. Tiikr6zi a ta-
nari szakmaval és a pedagdégus munkat
végzd személyekkel szembeni elvarasok
talaradasat, az igények tisztazatlansagat.

A célok és a realizalas bizonyos fesziilt-
ségét eleve magadban hordozza a dokumen-
tum. Onmagaban is érdekes lehetne annak
vizsgalata, hogy a kozoktatasbdl kikeriilo,
ma a tanarszakot valasztd hallgatoknak —
akik felvételi teljesitményiikkel sok eset-
ben kozelebb allnak a 60, semmint a 120
ponthoz — csupan a mentalis allapota
mennyire és milyen modszerekkel tehetd
alkalmassa a kovetelményrendszer alapjan
megalkotott képzési tartalmak befogada-
sara. A kovetelményrendszer érvényesité-
se —az azt kidolgozo szakértok meggydz6-
dését hordozva — intenziv és személyes
fejlesztést feltételez. A legjobbak, legal-
kalmasabbak szakma- és donismereten ala-
pulo, gyakorlatok soran elmélyitett felké-
szliltségét és felkészitését szorgalmazza. A
diaklétszam novekedése, az egyetemi kép-
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z¢s tradicidi, a csoportbontas és a finanszi-
rozéas nehézségei, a modszertani hidnyos-
sagok viszont mind a képzés tomegesedé-
se felé sodorjak a megvalositast.

Ertelmezésiink szerint a tanarképzés
maga olyan tanulasi folyamat, amely az
alapképzés iddszakaban kezdddik ugyan
el, de nem itt jatszodik le teljes egészében.
Természetes részének kell tekintentink a
szakvizsga(k)ra torténd felkészitést, amely
potencialisan akar a ,,kétfazisa” tanarkép-
zés megvaldsuldsanak eléhirnoke is lehet.
A ,harmadik fazis” a folyamatos tanulas, a
folyamatos tovabbképzés beépiilése a ta-
nari életpalyakba.

Van-e fejleszté logika, a tanari hozzéaér-
tést gazdagito, elmélyitd egymasra épiilés a
rendeletek céljaiban és kdvetelményeiben,

pontja itt, ebben a rendeletben a pedagogi-
ai hozzaértésre helyezodik. Igaz ugyan,
hogy ez a kozpontban allé tematikai egy-
ség a kozoktatasiranyitas kérdéseibol és
annak jogi, gazdasagi dsszefliggéseibdl te-
vodik ossze. Ez a kotelezo és egységes, de
egyben talan a leginkabb hianypoétlo része
az alapképzési tematikaknak.

Ha persze valaki masodik vagy tovabbi
szakokbdl is szakvizsgat kivan tenni, ak-
kor az egyenstly visszaall, s6t ismét a
szaktudomanyos, szakteriileti kompeten-
cia fejlesztése felé billen at. Ekkor ugyan-
is a kotelez6 tanulmanyi teriilet teljesitése
egészében elszamolhato, vagyis gyakorla-
tilag elhagyhatd.

A vezetd tanarok szakvizsgara felkészi-
té képzésének késziild rendelete a fejlesz-

a képzés, szakvizsga,

tésre szoruld kompe-

tovabbképzések fo-
lyamatdban? Erre a
kérdésre harom do-
kumentum egybeve-
tése alapjan kisérel-
hetjik meg a valaszt
a teljesség igénye
nélkiil, gondolatéb-
resztdnek szanva.

Az els6 tanari dip-
loma megszerzésé-
nek (fenti) kovetel-
ményeit osszehason-

A tandri kompetencia kiterjesz-
tettebb értelmezése és a célokban
valo megjelenése, deklardldsa dn-
magdban még nem tekintheto ér-

téknek. Jelzi azonban, hogy a
diszciplindrisan leképezett tan-
targyak kordbbi magdtol érteto-
do rendje vdltozoban van a ta-

ndrképzok szemléletében, és utal
arra is, hogy a tandri felel6sség

szakteriileti zdrtsdga szintén ol-

dodik.

tenciak korét egy
ujabbal egésziti ki.
Nagyon helyesen. A
mentortandr hozza-
értése ugyanis valo-
ban tobb — mas —,
mint a jo szaktanaré.
Sajatos felsdoktatoi
tevékenységet 1at el,
amikor a tanarképzés
képesitési kovetel-
ményei szerint végzi
mentori munkajat a

lithatjuk a szakvizs-
gara felkészitd szakirdnyu tovabbképzés
kovetelményeivel, majd a tanari palyan —
megitélésiink szerint — sajatos szakmai
csucsot reprezentald vezetd, mentortanari
szakvizsga koncepciojaval.

A pedagdgusszakvizsga-rendelet mel-
1ékletében a cél vilagosan megfogalma-
zott: ,,... az alapképzésben szerzett szaktu-
domanyi ismeretek, illetve a pedagdgusi
tevékenység ellatasahoz sziikséges elmé-
leti és gyakorlati ismeretek megerdsitését,
elmélyitését, felfrissitését, a legtijabb is-
meretekkel torténd kiegészitését biztosit-
ja.” A kettés kompetencia tovabbfejleszté-
sét célozza tehat a szakvizsga bevezetése,
intézményesitése. A kovetelményrendszer
részleteit vizsgalva azonban kitlinik, hogy
a tematika és a fejlesztés valdsagos suly-

gyakorlo vagy egyéb
kiils6 iskolai kozegben. Ezt az alaphelyze-
tet a koncepcio képzési célja részletesen
tartalmazza. ,,...egyetemi vagy fdiskolai
szakokon szakképzettséget szerzett tana-
rok felkészitése olyan irdnyt pedagdgiai,
pszicholdgiai, kozoktatasiranyitasi és az
adott szakjuknak megfeleld szakteriileti
szakismeretekkel, illetve képességeik to-
vabbfejlesztésével, amelyek birtokaban
képesek vezeto tanari feladatok ellatasara,
(...) illetve a tanarképzésben kdzremiiko-
dé kozoktatdsi (...) intézmények kiilsd
gyakorl6 helyein a tanarjeloltek iskolaban
folyd gyakorlati képzésének az iranyi-
tasara...” Azzal azonban, hogy a képzést a
tobbi szaktanar szakvizsgara felkészito
kovetelményrendszerének ,,sablonjaba” il-
leszti, éppen ez utobbi sajatossagat gyen-
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giti meg. A kozos, kotelezd, tartalmaban
kozoktatasiranyitasi ismeretek adjak a
képzés kreditjeinek 55-60 széazalékat. A
szaktol, a szaktanari munkatdl bizonyos
mértékig fiiggetlen mentortanari felkészi-
tésre (ami az igazan 0j elem a képzésben,
¢és ami elméleti, gyakorlati és terepmunkat
egyarant feltételez) a krediteknek sziik
egynegyede esik. A koncepcié — nyilvan
nem szandékosan — ismét a szaktudomany
képviseldjeként jeleniti meg a tanart, a
masokat a palyara elinditani hivatott peda-
gbgiai multiplikatort.

Ha most visszatériink az irasunk kezde-
tén felvetett kérdésekre, akkor a kissé el-
nagyolt kovetkeztetések kockazataval a
kovetkezoket allapithatjuk meg.

A tanarképzeés szakteriileti rendelkezései
Iényegében tovabbra is az intézményi kii-
16nallés viszonyait tiikrozik. A 111/1997-es
és a 77/2002-es rendelet nevezhetd olyan-
nak, amely mentén a kdzos egyetemi keret-
be szervezett kiilonbozo jellegii és szakmai
profilu tanarképes szakok koordinalt képzé-
se megvalosithatonak tiinik. A foderativ
szinten egyestilt karok kdzott nem konnyti a
tanari felkészités minimdlis konszenzusat
megfogalmazni és érvényesiteni. Bar, mint
a bevezetdben emlitettiik, nem volt célunk,

hogy arra keressiik a valaszt, hogy a sokfe¢-
le szabalyozé egymas mellett élésébdl ko-
vetkezik-e a szervezeti keretek rendezetlen-
sége, vagy ez utobbi okozdja a specialis
igényeket ugyan figyelembe vevd, mégis
egységesebb arculatli tanarképzésiink meg-
teremtésének, de a kérdés megkeriilhetet-
len. A Debreceni Egyetem tanarképzesi
modellje soran szerzett tapasztalataink
alapjan bizton allithatjuk, hogy mukodtet-
het6 egy olyan ,,szakgazdai modell”, amely
akar az integralt intézményen belil is, nem
latvanyos tevékenység soran ugyan, de
szisztematikusan rendezi 6ssze a képzésben
részt vevok érdekeit, feladatait, értékel €s
biztositja a miikodtetés — legalabb minima-
lis — feltételeit. Ehhez azonban elkeriilhetet-
len mind intézményi, mind orszagos szin-
ten a megfeleld védderny6: a képviselet, a
tajékozodo, a tanacsado és egyeztetd foru-
mok, szervezetek rendszerének ujragondo-
lasa, feladat- €s hataskorének koriilirasa.

Az egyetértés megteremtése a szakteri-
leti kovetelményekbdl kiolvashatd szakta-
nari, tantargy-pedagdgusi felfogas érvé-
nyesitése mellett latszana leginkabb sike-
resnek. Ez talalkozna leghamarabb a tradi-
ciondlis egyetemi képzés vizidjaval és szo-
kasaival. Az ilyen egyetértés azonban egy

egy szakon legalabb

két szakon legalabb

Gjabb tanari szakon legalabb

természettudomany

— egyetemi * 600 ora 765 ora 165 ora
— foiskolai 600 ora 765 ora 165 ora
bolesészettudomany

— egyetemi * 600 ora 765 ora 165 ora
— foiskolai 600 ora 765 ora 165 ora
miiszaki fels6oktatas

— egyetemi 360 ora - -

— foiskolai * 720 é6ra - -
agrar-felsGoktatas

— egyetemi 650 ora - —

— foiskolai * 800 ora - -
zenemiivészeti f.okt.

— egyetemi * 600 ora - -

— foiskolai * 600 ora - -

1. tabldzat. A tandri képesités sajdtos kovetelményeire fordithaté képzési idd tandraszdmban (a tananyag
elsajatitdsahoz és a szorgalmi iddn beliili ellendrzéshez oktato jelenlétét igényld idd). (* Debreceni Egyetem
alapképzési szak(ok) szakinditdsi engedélyével rendelkezik, tandri diploma kiaddsdra jogosult)
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pedagdgiai és pszich.
alt. ismeretek

szakmodszertan

iskolai gyakorlatok

természettudomany

— egyetemi 330 6ra (dominansan
elméleti, illetve gyakorlati
4040 %)

— foiskolai 1d. egyetemi

120150 6ra (a-b-c teriilet,
dominansan elméleti,
illetve gyakorlati 40-40 %)
1d. egyetemi

150 6ra (90 ora a-b tertilet,
vezettanar iranyitasaval,
60 ora egyéni kiilsd)

1d. egyetemi

bélcsészettudomany

— egyetemi 330 6ra (dominansan 120—150 6ra (a-b-c teriilet, 150 6ra (90 dra a-b teriilet,
elméleti, illetve gyakorlati dominansan elméleti, vezetOtanar iranyitasaval,
4040 %) illetve gyakorlati 40-40 %) 60 6ra egyéni kiilsd)

— foiskolai 1d. egyetemi 1d. egyetemi 1d. egyetemi

miiszaki felsGokt.

— egyetemi * *

— féiskolai * *

agrar-felsdoktatas

— egyetemi * legalabb 140 6ra *

— féiskolai * legalabb 170 6ra *

zenemiivészeti f.okt.

— egyetemi * *

— féiskolai * *

2. tabldzat. A tandri képesités sajdtos kévetelményeinek fobb tanulmanyi teriiletei és ardnyaik. (* a bolcsész
és a természettudomadnyos szakokndl szerepld oraszamok az iranyadoak az alapképzési képesitési
kovetelményekben megadott, eltérd — ditaldban magasabb — tandraszam érvényesitésével.)

korabbi és meghaladottnak bizonyult
tanar- és palyamodell rogziilését hozna
magaval a tanarképzésben €s a kdzoktatas-
ban. Irasunkkal az ennek elkeriilését segi-
t6 gondolatainkat kivantuk megosztani ol-
vasoéinkkal.

Jegyzet

(1) A Debreceni Egyetem tanarképz6 tevékenységét
rendeletileg szabalyozé dokumentumainak §sszeha-

sonlitasabol (Id. 1. tabldzat) kitlinik, hogy egy intéz-
mény ,falain beliil” eltérd6 munkaodra aran és tobb
ponton kiilonbdz6 eljarasok szerint juthatnak a (mi-
szaki, agrar, miivész vagy a bolcsész) tanarjeloltek
azonos értéki diploméahoz.

(2) A kovetelményrendszer dsszetételét és az egyes
szakteriiletekre kiterjedd érvényét a 2. tabldzat fog-
lalja 6ssze a mellékletben.

Brezsnydnszky Ldszlo —
Siimeginé Torocsik Tiinde

A reflektiv szemlélet megjelenése az
orosz tanarképzésben

tanarképzés szakmai forumain,
szaksajtdéjaban gyakori kérdés,
hogy miért nem érvényesiil jobban
az egyetemen, fOiskolan oktatott elméleti
ismeretek és szakmai készségek transz-
ferhatasa a tanitas gyakorlatara. A tanar-
képzd programok képtelenek befolyasolni
a tanarjeloltek felfogésat, amellyel a prog-

ram kezdetekor rendelkeznek. A felsdokta-
tasba kertilve a magukkal hozott felfogas
szilard elemei annak tulajdonithatdk, hogy
azok olyan tapasztalatokon alapulnak,
amelyeket a jeloltek iskolai palyafutasuk
soran diakként szereztek a tanitasi-tanulasi
folyamatban. (Wubbels, 1992) E felfogas-
formalas egyik lehetséges megoldasa lehet
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